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Resumen

El presente trabajo deInvestigacion se desarrolld con el objetivo de
determinar la relacion que existe entre las Competencias Afectivas y el
Rendimiento Escolar de los nifios de 5 afos de la Institucion Educativa

Inicial N° 288 “Ana Sofia Guillena Arana” — ciudad de Rioja en el afio 2011.

Para lo cual el trabajo de investigacion pertenece al tipo Basico, nivel
de investigacion descriptivo correlacional y-’su disefio de la investigacion
pertenece al diserio transeccional. Se trabajo con una muestra de 44 nifios
y 44 padres. ‘Mediante la técnica de la encuesta; se re_cole‘cté informacion
del Desarrollo de C-ompétencias Afectivas; se focalizo 2 aulas; las de los
Conejito y la de los Pollitos. Para tener informacién sobre el Rendimiento .
Escolar de los nifios y nifias, sobre sus logros de ap_rehdizaje, en las
asignaturas de Matematica, Comunicacion, Ciencia y Ambiente y Personal

Social, se recurrio al Acta Consolidada del 2011

En sintesis, procesado y analizado los da’tos y resultados, se afirma.
que los nifios y nifias poseen un desarrollo de competencias afectivas de
alto nivel, frente a un logro de rendimiento escolar en logro previsto (notas .
escolares cuantitativas de 15 - 20). Ademas se acepta la hipotesis alterna
~ con una confianza del 95%, la misma que se evidencia en el grafico lineal y
en el valor que se ha obtenido del coeficiente de correlacion de Spearman

(7, = 0,6642 ), lo cual indica y se evidencia que el Rendimiento Escolar

es influenciado  positivamente en un 44,12% por el desarrollo de

Competencias Afectivas.

Esto quiere decir que el nivel de desarrollo de Competencias Afectivas
esta relacionado con el nivel de Rendimiento Escolar de los nifios y nifias
de cinco anos de edad de la Institucion Educativa Inicial N° 288 “Ana Sofia

Guillena Arana” de la ciudad de Rioja, 2011.
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The present work of Investigation developed with the aim to determine the
relation that exists between the Affective Competitions and the School
Performance of the 5-year-old children of the Educational Initial Institution N °

288 "Ana Sofia Guillena Arana" - city of Rioja in the year 2011.

For which the work of investigation belongs to the Basic type, level of
investigation descriptive correlacional and his design of the investigation
belongs to the design transeccional. One worked with a sample of 44 children
and 44 parents. By means of the technology of the survey; there was gathered:
~information of the De,velovpment of Affective Competitions; 2 classrooms were
focused; those of the Rabits and that of the Chicks. To have information about
the School Performance of the children and girls, about his achievements of -
learning, in the subjects of Mathematics, Communication, Science and

Environment and Social Personnel, one resorted to the Record Consolidated of

2011

- In syntnesis, accused and analyzed the information and results, steadies
himself that the children and girls possess a development of affective high-level
competitions, opposite to an achievement of school performance in
achievement foréseen (school quantitative notes of 15 - 20). In addition the
alternate hypothesié- is accepted by a confidence of 95.%, the same one that is .

demonstrated in the linear graph and in the value that there has obtained of the
coefficient of Spearman's correlation ( y, = 0,6642 ), which indicates and

there is demonstrated that the School Performance is influenced positively in

44,12 % by the development of Affective Competitions.

This wants to say that the level of development of Affective Competitions
is related to the level of School Performance of the children and five-year-old

girls of age of the Educational Initial Institution N © 288 "Ana Sofia Guillena

Arana” of the city of Rioja, 2011.
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i. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

1.1. Antecedentes del problema.
El desarrollo del hombre y su formacion, debe ser en forma
integral:Bio- Psico- Social. Desde el claustro materno debe recibir los

primeros topicos de afecto de parte de su primera maestra, la madre.

Los nifios desde temprana edad, tienden a relacionarse con el sistema
familiar; observando y experimentando las costumbres que se desarrollan
en el seno familiar, para luego identificarse; con todos los rasgos y

manifestaciones culturales que se realizan en este entorno.

El sistema familiar, es una-institucion donde se enCierré un CL’Jmqu_de
informacion; donde se transmite los estilos de vida farhiliar de una
generacién .a otra; es un gran bagaje de ricas experiencias familiares
desa.rrolladas, en la cual se demuestran eh la formacion de los nifos y
nifias en edad infantil; mas que todo en los c_:omvponentes valorativos que

deben estampar en su formacion actitudinal, de buen ciudadano paré toda

su vida.

ZUBIRIA (2000),manifiesta: “Que la funcion afectiva de la ensefanza en
el seno familiar, en la Institucién Educativa Inicial, se relaciona‘con la vida
“practica: con- las emociones, las pasiones, los estados animicos, los
motivos, la sensibiiidadmoral y eStética-, la capacidad de experimentar
sentimientos, inquietudes, interés o desinterés, si_mpatia, . empatia y- |
apreciacion”. |

La conciencia emocional de los padres juega un "-rol' importante en él
desarrollo afectivo del nifio o la nifia; ya que-el hogar es el ambiente donde

pasan la mayor parte de su tiempo.

En opinion VIEGO (2006), manifiesta: a pesar de la escolarizacién es
obligatoria, supone una ampliacién considerable de los contextos de
socializacion externos al hogar, cobrando una importancia creciente. La

familia contintia ejerciendo una influencia notable sobre el nifio.
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Por su parte OLIVERO (2006)dice: “Los padres son los agentes
'pr/ncipa/es mas influyentes; aun cuando sean Unicos de la socializacion;
sobre todo, durante los primeros afios de su vida, porque mantienen
interacciones mas frecuentes e intensas con el nifio que cualquier otra

persona”

El afecto no es s6lo un sentimiento o emocién intensa; es también una
expresion de las. fuerzas bésicas que dirigen y gobiernan la conducta. La
expresion afectivo hace referencia a la  necesidad qué tenemos los
humanos de establecer vinculos con otfas personas que nos ayuden en la _'
supervivencia y nos proporcionen '-estab_i.livdad emocional y seguridad. Al
nacer desprotegidos, necesitamos a los adultos para cubrir las necesidades

basicas, como el abrigo, la comida, la bebida y el descanso. (SILVA, 2007).

El afecto, es el primer paso para el desarrollo del nivel de-
socializacion de los nifios y nifias en edad infantil, para llegar a 'este :
proceso, tenemos que desarrollar en ellos Iasvc'apacidades: expresivas, |
que sean  afectuoso, car/ﬁosoé, afables, calidos, ,amorosos.Con estas
virtudes desarrolladas y puestas en manifiesto tendremos nifios con un alto

estima, realizables y sociables.(HAEUSSLER y GRAU, 2000). -

Existen pérsonas que por carencia de afecto 'y roce social. en. su
infancia, son hombres frustrados,v marginados, egocéntricos, callados,
encerrados en su propio mundo y hasta cayeron en el terreno de la
delincuencia. En los nifios y nifas esta privacién del afecto, conlleva

muchas veces a tener un bajo rendimiento escolar, una baja autoestima,

ete.

El sistema educacional no fomenta suficientemente la armonia entre
afecto y cognicién: por lo general le da mayor importancia a ésta, en
desmedro de aquél. Las razones son tanto operacionales, como de Politica

Educativa.

COBARRUBIA (2001), manifiesta: “En el dominio afectivo habran de

hallarse los controles mas influyentes. Ese dominio contiene las fuerzas que
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determinan la naturaleza de la vida de un individuo y, en esencia, de la de
todo un pueblo. Muchas de estas fuerzas, entre ellas, la necesidad interior
de poseer un concepto positivo de si mismo, de ejercer cierto grado de
control sobre los acontecimientos, de vincularse con los demas, etc., han
recibido mayor atencion a causa del interés que suscitan actualmente los
derechos y el status de los grupos minoritarios. Eilas son los impulsos

intrinsecos que motivan la conducta’.

Las experiehcias deLEWIS (2003), denomina - “emociones
éutoconsc/e_ntes” relacionadas con sentimientos de culpa o verglenza por '
un lado y orgullo 0 gozo por otro. Estas experiencias son mas elaboradas y
aparecen a partir de los tres afios, cu’éndo el nifo empieza a desarrollar las
- capacidades de penéamiento abstracto que permiten percatarse del

fracaso, el éxito, el error y el acierto.

Sobre estas- experiencias afectivas basicas facilmente observables a
través de la expreSién no verbal, se van construyendo sentimientos mas
complejos. Al iguél que las emoci‘ones, los afectoé pueden~apafecer como
una reaccion ante determinados estimulos externds; pero a diferencias de

éstas, también se manifiestan en forma auténoma.

Los afectos también son cualitativamente diferentes de las emociones.
Asi el amor hacia la madre esta siempre presente, aunque su expresion
~sea puntual; mientras que el miedo es una experiencia potencial que en el

sujeto normal, solo se activa ante el estimulo amenazante.
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1.2. Definicion del problema.

En la actualidad estamos viviendo acelerados cambios que
involucran todos los aspectos de la vida humana y la educacion. Frente a
este avance en la formacién y la educacion, tiene como reto fundamental
formar hombres y mujeres con actitudes positivas. El problema emocional -
que afronta nuestra ‘sociedad en donde nuestros nifios y nifias se ven
involucrados y muy afectados en su formacion y su personalidad, hace
pues que todo profesional en el campo de laEducacio’n, se interese por
este problema que afecta en todo momento en el bajo del rendimiento "

escolar-y la baja autoestima. (VARGAS AGUILAR yLLANOS MEJIA, 2010).

El problema de la afectividad en los nifios y r_iiﬁas, se ve puesto en .
manifiesto en todas las Instituciones Educativas del. mundo. A nivel 2
nacional no existe un programa sobre la alfabetizacion afectiva dirigido
'pQr el Ministerio de Educacion u 'OGN‘s, a fin de capacitar al magisterio,_é v
los Padres d‘e'_ Familia. La ausencia o el accionar de estas In'stitucion'e's-,
deja que sentir en la niflez en la Region San Martin; mas que todo en Ja
ciudad de Rioja, una regién convulsionada en la cual se pUede percibir
que existen nifios y nifias con una baja autoestima, y que muchas veces
son victimas de la violencia familiar.(VARGAS AGUILAR y LLANOS MEJIA,
2010). ' : .

Los nifios y nifias carentes de afecto, muchas veces inciden en
causas problematicas y poseen un bajo rendimiento .escolar, que una
gran preocupacién de los docentes; ya que obstaculiza fa viabilidad del
proceso ensefianza — aprendizaje. De este modo teniendo la idea de lo
que incumbe este problema y la decision de realizar esta investigacion, -
cuyo resultado podria proporcionar conocimientos para que en el futuro
se programe el desarrollo de competencias afectivas en los nifios y nifias;
de esta forma implicara la mejoria en el rendimiento escolar. (VARGAS

AGUILAR y LLANOS MEJIA, 2010).
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1.3. Enunciado del Problema.

El desafrollo de las competencias afectivas en los nifios y nifas, es un
proceso complejo, medio por el cual el nifio o la nifla construye su identidad, su
autoestima, su seguridad y la confianza en si mismo y en el mundo que lo
rodea, a través de las interacciones que establece con sus pares significativos,
ubicandose a si mismo como una persona unica y distinta que im)olucra tanto
los aspectos conscientes como los inconscientes‘, o cual involucra en el
rendimiento escolar (RE) del nifio.A través de este proceso el nifio puede
distinguir lés emociones, identificarlas, manej’a'rlas,‘ expresarlas 'y controlarlas.

(HAEUSSLER y GRAU, 2000).

C.uavndovabAOrdamos el tema -de rendimiento académivco,' 'precis_amos a -
~enfocar en el niflo 0 en la nifa, su desenvolvimiento intelectual, sus aptitudes
hasta donde pueda respbnder sus intereses creativos, - Con todas estas
opiniones versadas por los investigadores en el campo de: la Educacion y la

Psicologia, nos planteamos la siguiente interrogante '

;Cuél es el nivel de relacion existente entre el desarrollo de
competencias afectivas y el rendimiento escolar en nifios y nifias de
cinco anos.de edad de la Institucién Educativa Inicial N° 288 “Ana

Sofia Guillena™distrito de Rioja - 20112
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l.- MARCO TEORICO CONCEPTUAL.
2.1. Antecedentes de la investigacion.

A nivel internacional:

a) Mireya Abarca Castillo(2003),en su trabajo de investigacion paré
optar por la Licenciatura en Educacion Primariatitulada “LaEducacion
emocional en la Educacién Primaria: Curriculo y Préactica” realizada
por encargo de la Universidad de Barcelona - Espana. El disefio de su

trabajo de investigacion fue: Descriptivo.

La poblacion y muestra -que abarco la investigacion fue: 8 Centros
Educativos Primaria de la Ciudad de Barcelona, con una muestra de-

52 docentes.

Los instrumentos para la recoleccion de la informacién que usaron
fueron:La entrevista semiestructurada, lo cual se ejecuté mediante el

analisis categorial. Las observaciones, el Test de estilos educativos.

~La metodologia que empleé fue: El analisis de contenidos, y analisis
Cuantitativo. -Las conclusiones a que arrib6 en su trabajo de

investigacion fue:

- v El analisis de los resultados evidencian que el Disefio Curricular -
Base (DCB) incluye bbjetivos relacionados con la educacién
emo{ci_onal; aunque en uné proporcién muy inferior a los objetivoé.
que considera para las asignaturas disciplinares, ademas la
organizacion que presentan no po.see una secuenciacién
cimentada en las premiSas de desarrollo emocional. Esta
desvinculacion entre enfoque del desarrollo emocional y la inclusion
de los objetivos relacionados con la Educacion Emocional en el
Disefio Curricular Basico(DCN), nos lleva a hipotizar que en la

proyeccidn del curriculo no se contd con expertos en la materia.

v La situacion anteriormente descrita tiene mucha importancia; ya que
la escuela es el segundo agente de socializacién emocional y que

en muchos casos la Gnica oportunidad de corregir las desatenciones
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de la familia en la disminucion socio - afectiva, por lo que no
establecer en el DCB explicitamente los objetos relacionados con la
Educacion Emocional, se corre el riesgo de que la escuela no de la
debida importancia o que los maestros sigan trabajando de manera

v intuitiva.

v' Es precisamente en el contexto escolar donde el niﬁo_experimenta'
un cumulo de situaciones sociales complejas que le conduciran a

ser una persona sociable adaptada o no.

v .Una adecuada adaptacién dependera del desarrollo de las
competencias afectivas que le permiten comprender las emociones
de ‘los nifios y nifias y expresar adecuadamente las proplas

pararesolver conflictos, generar vinculos afecttvos etc.

v’ La falta de forma‘ci'()n en Educacion Emocional por parte de los
. docentes hace 'que, aunque esta sea asumida por parte de muchos
profesores en lo que es el Curriculo Oculto, sea muy. dificil llevarla a

la practica.

A nivel nacional:

«©

b) Rosario Tecsi Zudiga ,(2006),realizé' la investigacion titulada
Relacién entre Ia inteligencia emocional de los directores y la
calidad de las relaciones humanas con los profesores de las L.E
Publicas del Nivel de Educacion Primaria de la Red N° 04 UGEL -
Ventanilla, Callao - 2006”, Cuyo objetivo generalque orientd a su‘_
investigaciéon fue:' Determinar la relacién entre la inteligencia
emocional de los directores y la calidad de las relaciones humanas -
-con los profesores de las I.Eb Publicas del Nivel de Educacion
Primaria de la Red N° 04 UGEL — Ventanilla, Callao - 2006”,

El tipo de investigacion que utilizé fue: no experimental descriptivo,
en su modalidad correlacional.El disefio de su investigacion fue:

Transeccionalcorrelacional.
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La poblacién que posee la UGEL N° 04 Ventanilla Callao es de 8
Institucionés Educativas del Nivel de Educacién Primaria Estatales
y 240 docentes. Para su muestra tom¢ la totalidad de las I.E y sélo
el 25% de los docentes que asciende a la cantidad de 60 docentes:

y 8 directores para aplicar las encuestas,.

Las fuentes de investigacién que tomaron fueron: Los Directores de
las Instituciones Educativas Publicas, docentes, Registros de
asistencia labora de los docentes.Las Técnicas que empleo fue: La

encuesta dirigida a los docentes.

Los instrumentos de investigacién que utilizo f_ue‘:\Aplicaciéh"de un
cuestionario de 60 items a los directores para determinar el cociente
emocional de los componentes intrapersonal, interpersonal,
‘adaptabili_dad, 'vmanejo del estrés, estado de animo general de la
inteligencia emocional de los dkireotores,.se ubica en el ni'velb medio,
a'l igual que I-a inteligencia emocional'_ general , el grado de
Relaciones Humanas  que posee bon' los docentes, Padres de
Familia y40 items para los docentes para recolectar informacion |
acerca “las relaciones de convivencia y armonia ” , covn las cuales

logré obtener las siguientes conclusiones:

v los promedios de todos los directores presentan un nivel medio,
indicando una capacidad. emocional adecuada o aceptable en el

manejo de habilidades afectivas.

v La calidéd de las relaciones humanas .en las |.E Publicas
dirigidas por los directores participantes del estudio, es

percibida por sus profesores en un nivel medio preponderante.

v Entre los componentes de la inteligencia emocional con las
dimensiones de localidad de las relaciones humanas, no existe
un vinculo, salvo con el componente adaptabilidad y la

dimension  clima  organizacional que se relaciona
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significativamente con el coeficiente de 0,70 segin la

correlacion de Spearman.

v Lainteligencia emocional de los directores en términos globales
de localidad de las relaciones humanas. Solamente a nivel del
componente adaptabilidad de la inteligencia emocional con el
global de la calidad de las relaciones humanas se relacionan de
acuerdo a la correlacion de Spearman con un. coeficiente de

0,711 siendo una correlacién positiva considerable.

A nivel regional:

c) Nufiez Montenegro y Maria. AmeliaDiaz Estela (2007),en el
trabajo titulada ‘La afecfividad de los docéntes y la relacion con el
proceso de enéeﬁanza - aprendizaje en niﬁds y niﬁés del Nivel de |
Educacién Inicial de la I.E.I N2 00289 — Distrito de Rioja - 2008” cuyo |
objetivo general de’su investigacion fue: “D.eterminarfe/ grado de
relacion que existe entre la afectividad de los docentes y el proceso
vde enserianza — aprendizaje de /os_ nifios y nifias en el Nivel de

Educacion Inicial”.

La poblacién total de niﬁqs fue de 160 niﬁo‘s (divididos.en 2 turnos) y
la mues{ra que tomaron fue del 30% de los nifios del turno de la
tarde que asciende a la cantidad de 38 nifios. El disefio de la
investigacion fue del tipo DescriptivoCorrelacionél; Método:

‘Descriptivo.

Las fuentes de investigacion se tomaron fueron: Los docentes, los
nifios y nifias, las. Néminas de matricula, Registros de evaluacion y
Registro anecdotario.Las técnicas que emplearon fue: Encuesta

dirigida a los docentes, la observacion directa a los nifios y nifias,

Los instrumentos de investigacion que utilizaron fue: Aplicacion de
un cuestionario de 30 items a los docentes para recolectar
informacién acerca del “Nivel de afectividad que brindan a los nifios

y nifias”. Ademas aplicaron un Test de conocimientos los nifios y



ninas para determinar el “Nivel de rendimiento escolar’, con las

cuales lograron obtener las siguientes conclusiones:

> Manifiestan que los factores que favorecen en el desarrollo afectivo,
también produce el mismo resultado de desarrollo cognitivo y que
ademé3s el desarrollo afectivo, depende de una combinacion adecuada
que el individuo puede hacer y la nuevas tareas de aprendizaje que le
asignan y el desarrollo cognoscitivo que permitan que los maestros a
menudo proporcionen  una estructura: excesiva en las actividades

didacticas.

> Larelacion afectivalos docentes son Unicos responsables de crear un
clima agradable para los nifios y las nifias, de jugar, recrearse para
lograr el desarrollo de responsabilidad en el nifio y la nifa; asi como
en la actitud de asimilacion de conocimientos, porque el nifio y la nifia

aprende mas por afecto que por inquietud propia intelectual”.

d) Gina Paola Ruiz Paredes y Michelli Angelita Vélverde Adrianzen
(2009), en la investigacion titulada “Perfil de conciencia emocional de los
padres y madres de familia y su relacion con el rendimiento escolar de los
nifios y ninas de cinco afos el Nivel Inicial en la I.E.| N° 305 Monterrey,
distrito de Nueva Cajamarca”; cuyo objetivo general fue: Determinar La
relacion que existe entre el perfil de conciencia emocional de los Padres
de Familia y el rendimiento escolar de los nifios y nifias de 5 arfios de la

I.E.l N° 315,
Lapoblacion y muestra de la investigacion que manejaron, estuvo .
constituida por 25 alumnos, el disefio de la investigacién fue

correlacional.

Las fuentes de investigacion se tomaron de las néminas de
matricula, al los nifios y nifias, a los padres de familia y bibliografia
especializada. Las Teécnicas que emplearon fue: La encuesta

dirigida y Analisis de contenidos.

Los instrumentos de investigacién que utilizaron fue: Aplicacion de

un cuestionario de 50 items para recolectar informacion acerca del
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‘Perfil de conciencia emocional de los padres de familia”. Ademas
aplicaron un Test de conocimientos para determinar el “Nivel de
rendimiento escolar en 4 areas educativas cada una constituida por
5 items”, en donde lograron demostrar que existe un alto grado de
correlacién entre el rendimiento escolar de los nifios y niflas de 5
afios de edad vy el perfil emocional de sus padres, lo cual implica
que los padres de familia influyen directamente en el aprendizaje de
sus nifios y nifias. Asi mismo producto de la investigacién deducen

las siguientes conclusiones:

» En general lospadres de familia tienen un perfil regular en
cuanto a su autoconciencia, autocontrol y mativacion y un nivel
deficiente ‘en cuanto a su empatia y establecimiento de

relaciones socviales.

» En cuanto al rendimiento escolar, los nifios y nifias
evidenciaron un nivel escolar “en proceso’.

> -Existe un alto gfado de correlacion entre el perfil de conciencia
emocional de los padres y el rendimiento escolar de los. nifios
'y'niﬁas de 5 anos de edad, explicando que un 82% de este
rendimiento escolar se debe a la:influencia del perfil de

conciencia emocional de sus padres.

»  Existe un alto grado de correlacién entre el rendimiento escolar

de los nifios y nifias y el perfil de autoconciencia, autocontrol,

~ motivacién, empatia y relaciones sociales de sus padres.

KattiaVeronicaChassiel Del AguilaGrandez yNeyli Diaz Guevara
(2010), en la Tesis titulada: Las emociones y sus relacién con el
logro de aprendizaje de los nifios y nifias de 5 afios del Nivel de
Educacién Inicial de la I.E. N° 303 “Santa Rosa de Enace” Rioja -

2010 quienes llegaron siguientes conclusiones:

- Existe relacion significativa entre las emociones y el logro de

aprendizaje en los nifios y nifias de cinco afiosdel Nivelde
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Educacion Inicial de la Institucion Educativa N° 303 Santa

Rosa de Enace de la ciudad de Rioja.

Las emociones que inciden en el logro de aprendizaje de los
niflos y ninas de cinco anos del Nivel de Educacién Inicial son:
la ira, la tristeza, el temor, el placer, el amor, la sorpresa, la

vergUenzé y el disgusto.

La relacién que se establece entre las emociones y el logro de
aprendizaje en los nifios y nifias de cinco afos del Nivel de
Educacion Inicial es: ira, correlacién negativa débil; trisfeza,
correlacién positiva media; temor, correlacion positiva media;
placer, correlacion positiva débil; amor, correlacion positiva
media; sorpresa, no existe correlacion; verguenza correlacion
negativa media y; disgusto, correlacion negativa media. C

La relacion existente entre de Ias»v emociones y él I'ogro de
aprendizaje en los nifios y nifias de cinco afios del Nivel de
- Educacié'n‘lnicial, se débe»a que al contrastar las hipétésis, se
acepta la hipétesis alternativa con una confianza del 95%,
~donde se. obtiene el coeficiente de correlacion de Péars_on

¥y, = 0.6864 siendo una correlacion positiva media y que es

explicada por el 47,11% de la poblacion.



2.2. BASES TEORICAS.

La falta de control emocional puede considerarse como uno de los
factores que contribuyen a agravar los problemas de la sociedad
contemporanea. El hecho de que tales problemas sean actualmente mas
agudos que en otras épocas, nos debe llevar a enfatizar la importancia de
una formacién destinada a conseguir la madurez de la afectividad como una
condicién para que la personalidad del hombre actual no sea desintegrada
por el embate de las circunstancias penosas que tiene que vivir. Se ha

~determinado que-los estados afectivos tienen su centro de coordmacxon en el |
sistema limbico. La participacion de la corteza cerebral es |nd|spensable y.

--existe mutua influencia entre ambas estructuras.

Los estimulos del ambiente llegan hasta el sistema limbico antes. de
que llegue a las areas de Ia corteza, donde seran ‘“descifradas”, El
hipotalamo regula el funcuonamlento de la hipdfisis, que a la vez regula la
secrecion de hormonas, las cuales dan origen a las reacciones emocionales.
El sistema n.ervioso autonomico, a través del simpatico y parasimpatico,

participa en las diferentes respuestas emocionales. (EYSENCK, 1999).

2.2.1. Base organica de la afectividad. o
Se ha determinado que los estados afectivos tienen su centro de
coordinacion en el sistema limbico. La participacion de Ia corteza
cerebral es indispensable, y existe mutua influencia entre ambas
estructuras Los estlmulos del . amblente llegan hasta el sistema
limbico antes de que llegue a las areas de la corteza, donde seran

“descifradas’,

El hipotalamo regula el funcionamiento de la hipofisis, que a la vez
regula la secrecion de hormonas, las cuales dan origen a las
reacciones emocionales. El sistema nervioso autondmico, a través del
simpatico y parasimpético, participa en las diferentes respuestas

emocionales. (EYSENCK, 1999).
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2.2.2. Teorias de la afectividad.

Los investigadores han intentado explicar los mecanismos que
dan origen a los estados afectivos y asi explicar su complicada

naturaleza. Cincograndes teorias resumen esta intencion:

a.- Teoria de las emociones de WillianJames - Carl Lange(1890).
Considera que los estimulos provoca’h cambios fisiologicos:
cambios viscerales o periféricos en el cuerpo, y las emociones no
son otra cosa que la conciencia de tales cambios organicos.Es .
una hipotesis sobre el origen, la naturaleza y la transmisién de las

emociones.

La teoria de James-Lange, propone que la corteza cerebral recibe
e inte’rpreté los “estimulos sensoriales -que provocan emocion,
produciendo cambios en los Organos viscerales a través del
sistema nervioso autonomo y en los musculos de! esqueleto a

través del sistema nervioso somatico.

Basicamente, esta teoria se oponia a la idea, proveniente del
sentido comin de que la percepcién»conllevaba una emocion y
esta provocaba una reaccion fisiolégiba. Tanto James como Lange
proponian un modelo en el que la reaccion fisiblégica ante el
estimulo era la que provocaba la emocion: No /loro porque tehgo

pena, sino que tengo pena porque lloro.

La teoria establece que, como respuesta a las experiencias y
estimulos, el sistemé nervioso - autbnomo crea respuestas
fisiolégicas, como es la:tension muscular, lagrimeo, aceleracion
cardiorespiratoria, etc. A partir de las cuales se crean las
emociones. Lange incluso llegé a afirmar que los cambios
vasomotores eran las emociones.Un ejemplo clasico de James es
el del oso: el sentido comin nos dice que el ver un 0so provoca
miedo, lo cual nos impuisa a correr. James dice que la respuesta

adecuada ante un 0so es correr, lo cual impulsa a sentir miedo.
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En el estudio de la biopsicologia de la emocidn, esta teoria es un
hito muy importante, al buscar un mecanismo fisiolégico para las
emociones. Aunque ya superada, no hay manual de psicologia o
psicobiologia que se precie que no le dedique un apartado..

Fetimor Respuesta Acontecimientos

i f c e o1g

L= - Fisiologica Intenos
(emocidn)

b.- Teoria del Paralelismo Psico- Fisiolégicode Walter Cannon -
Philip Bard(1920), Es opuesta a la anterior. Considera que las
emociones son mecanismos de afectivacion del organismo. El origén de
las emociones esta en el mismo cerebro, concretamente en el télamo;
“los estimulos intensos: peligro, amenaza, etc * recibidos por el talamo
que a su vez envia impulsos a la corteza cerebral y visceras, lo
discrimina‘y va preparando el cuerpo para la accién. '

Plantea que las emociones sean el resultado de un elevado estado de
estimulacién que ocurre simultaneamente con las respuestas corporales,
no una después de la otra. (STERLIN y Mc MURRIN, 1995).

Acontecimientos Internos Emocion
Respuesta Fisiologica Pensamiento
" Evaluacién cognitiva . ;
' de respuesta_fisiologica -
Estimulo > ' ot > | Acontecimientos
internos (emocion)
Evaluacién cognitiva de la . S

situacion




c.- Teoria humanista de la personalidad de Alfred Adler.

Alfred Adler (2000), aprecia una perspectiva muy distintiva sobre
la naturaleza humana. Escribe sobre las fuerzas que contribuyen a-
estimular un crecimiento positivo y a motivar el perfeccionamiento
personal. Por ello en ocasiones se considera a Adler como el

primer teérico humanista de la personalidad.

Esta teoria hace hincapié en el hecho en que los seres humanos
estan motivados positivamente para progresar hacia niveles mas -
elevados de funcionamiento, de que la existencia humana es algo
mas - que luchar con conflictos internos 'y  crisis

existenciales.(ADLER, 2000).

d.- Teoria Ecolégica de Bronfenbrenner.

‘La teoria ecoldgica desarrollada por UrieBronfenbrenner, se
enfoca primordialmente en los contextos sociales en los que el
nifio se desenvuelve, asi como en las personas que influyen en su

desarrollo.

La teoria écolégica de Bronfenbrenner considera cinco
sistemas ambientales que- van desde las interacciones
interpersonales cercanas, hasta las extensas influencias basadas
" en la cultura. Bronfenbrenner (1986-1997), BRONFENBRENNER y
MORRIS(1998), - llama a los cinco sistemas: microsistemas,

mesosistema, exosistema, macrosistema y cronosistema.

e Un microsistema es un escenario en el que el individuo pasa un
tiempo considerable. Algunos. contextos pértenecientes ~al
microsistema son la familia del alumno, sus pares, la escuela y
el vecindario. Dentro de estos miérosistemas, el individuo tiene

interacciones directas con sus padres, maestros, pares y otros.

Para Bronfenbrenner, el alumno no es un receptor pasivo de

las experiencias que estos escenarios le proporcionan, sino
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que es alguien que interactia de forma reciproca con otros y

ayuda a construir estos escenarios.

El mesosistema involucra vinculos entre microsistemas. Por
ejemplo, las conexiones entre las experiencias familiares y las

experiencias escolares y entre familia y pares.

Es posible que la experiencia en un microsistema influya en la
experiencia de otro microsistema. Asi por ejemplo, los nifios
cuyos padres los han rechazado, quiza tengan dificultad para

desarrollar relaciones positivas con sus maestros.

EI exosistema trabaja cuando las expenenmas en un
escenario (en el que el estudiante no tiene un papel activo),
influyen en lo que los alumnos y maestros experimentan en el
contexto inmediato. Por ejemplo, los comités supervisores de
escuelas y parques en una comunidad contribuyen, en buena
medida, a determinar. la - calidad de eséue_las,, parques,
instalaciones, recreativas y bibliotecas. Sus decisiohes

benefician o perjudican el desarrollo de los nifios.

'El macrdsistema involucra la extensa cultura en la que tanto
alumnos como maestros viven, incluyendo los valores vy
costurh‘bres de la sociedad. Por ejemplo, algunas culturas (tales
como las culturas islamicas de Egipto o Irén) enfatizan los roles
que desempefan el grupo étnico y los factores.

socioeconémicos en el desarrollo infantil.

El Cronosistema se refiere a las condiciones. socio- historicas
del desarrollo de los alumnos. Por ejemplo, los estudiantes de
hoy dia estan viviendo una nifiez de muchos “primeros” (LOUV,
1990).Son la primera generacion de los centros de cuidados
diarios, la primera generacién. en crecer en la burbuja.
electrénica de un ambiente definido por computadoras y
nuevos medios de comunicacion, son la primera generacion de

la revolucidn postsexual, y la primera generacion en crecer en
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nuevas formas de ciudades desconcentradas, dispersas, que

rno son ni urbanas, ni rurales, ni suburbanas.

La téoria ecologica de Bronfenbrenner,ha ganado popularidad
en los afnos recientes. La razon es que proporciona uno de los
pocos marcos tedricos que éxaminan de forma sistematica los -
contextos sociales,” a nivel tanto micro como macro. De esta
manera, Bronfenbrenner tiende un puente sobre la brecha entre
las teorias conductuales que seé enfocan en pequefos
escenarios y vlas teorias antropoldgicas que analizan escenarios
més amplios. ' |
Su teoria ha llamado la atehcién-'hac_iajlé importancia’ de
observar la vida de los nifios en mas de un escenario. Como se
" ha visto, una buena eStrate‘gia es cdnsiderar no sélo lo gue
sucede en el salon de clases, sino también lo qué sucede en la

familia de los alumnos, los vecindarios y los grupos de pares.

Las criticas a la teoria de Bronfenbrenner,se basan -en que”
preéta muy poca atencion a los factores bioldgicos y cognitivos
del -desarrollo infantil. También 'seﬁ'al’an que la teoria no se-
aboca a los cambios del desarrollo paso a paso, como lo hacen

las teorias de Piaget y de Erikson.

e.- Teoria derCiclo.de la vidade Eriksoh.

Como .complemento del andlisis de Bronfenbrenner de los.
contextos sociales en los que el niflo se desarrolla y la gente que
és importante en sus vidas. La teoria de Erik Erikson (1992 —
-1994), présenta un despliegue del. ciclo de la vida de las

personas en etapas.

En la teoria del Ciclo de vida de Erikson (1968), se marcan
ocho etapas de desarrollo a medida que la gente transcurre su
vida. Cada etapa consiste en una tarea de desarrolloc que

conforma al individuo con una crisis.



‘Para ERIKSON (1968), cada crisis no es catastrofica sino un
viaje decisivo entre la creciente vulnerabilidad y el potencial
intensificado. Mientras mas éxito tenga el individuo en resolver la
crisis, serd mas sano psicologicamente. Cada etapa tiene tanto un

lado positivo como uno negativo.

> Confianza versus desconfianza es Ié primera etapa
psicosocial de Erikson. Ocurre durante el primer-afio de vida.
El desarrollo ~ de la confianza requiere de alimentacion y
cuidados calidos. El resultado positivo es un sentimiento de
alivio . y un minimo temor.  La desconfianza se desarrolla
cuando los infantes son tratados de forma -demasiado

negativa o son ignorados.

> - Autonomia versus ve_rgiienza y duda es la-segunda etapa
psicosocial de Erikson. Ocurre durante el primero"vy segundb
afos de vida. Después d:e cohseguir confiar en sus
cuidadores, los infantes empiezan a descubrir que su
comportamiento es suyo. Ellos éﬁrman su independencia y
~hacen su voluntad. Si se la restringé mucho o se les castiga‘ ’
sevéramente; desarrollan un sentimiento de vergiienza y'

duda.

> Iniciativa versusvculpa es la tercera etapa psico'sociél de
| Erikson. Corresponde a la infancia  temprana,
aproximadamente de los 3 a los 5 afios de edad. A medida

que los nifios peqUeﬁos experi'mentan un mundo sociél mas
amplio, se les presentan mas retos que los que tenias cuando
eran infantes. Para enfrentar estos desafios, los nifios
necesitan embarcarse en un comportamiento activo y

propositivo.

En esta etapa, los adultos esperan que los nifios se vuelvan

mas responsables y los incentivan para que asuman mas



responsabilidades para cuidar de su cuerpo y pertenencias. El
desarrollo de un sentimiento de responsabilidad aumenta la
iniciativa. Los nifios desarrollan sentimientos desagradables v
de culpa si son irresponsables o si se les hace sentir

demasiada ansiedad.

Productividad versus inferioridad es la cuarta etapa
psicosocial de Erikson. Corresponde aproximadamente a los

anos de la escuela primaria, es decir, es una etapa que va de

los 6 afos de edad hasta la pubertadb o la adolescencia

temprana.

La iniciativa de los nifios los lleva a establecer contacto con
una-gran cantidad de nuevas experiencias.- A medida que
pasan los afos, dirigen su energia hacia el dominio de
destrezas intelectuales y de conocimiento.

En ningtin otro momento los nifios muestran tanto entusiasmo

por aprender que al final de la nifiez temprana, cuando su

imaginacién es expansiva. El péligro, de esta edad es el

~desarrollo de sentimientos de infe_riok_idad, incompetencia e

“improductividad.

)dentidad versus confusién de rol, es la quinta etapa
psicosocial de Erikson. Corresponde a los afios de la N
adolescencia. o ’ '
Los adolescentes tratan de descubrir quiénes son y .hacia “
donde van en la vida. Se ven confrontados con muchos
nuevos estatus y roles de adultos (como los vocacionales y

romanticos).

Los adolescentes necesitan explorar diferentes caminos para
fograr una identidad sana. Si los adolescentes exploran de

manera adecuada diferentes papeles y no se labran un futuro



positivo, pueden permanecer confundidos respecto a su

identidad.

Intimidad versus aislamiento. es la sexta etapa psicosocial
de Erikson. Corresponde a los afios de la adultez temprana,
de los 20 a los 39. La tarea de desarrollo de esta etapa

“consiste en establecer relaciones cercanas con los demas.

Erikson describe la intimidad como el encontrafse a si mismo,
pero introyecta’ndoée uno mismo en otra persona. El fiesgo de
esta etapa es que uno llegue a fracasar en formar una
relacién intima con una pareja romantica o0 con un amigo, y
que se aisle socialmente. Para estos individuos, la soledad-

‘puede volverse una nube negra sobre sus vidas.

Productividad versus estancamiento es la séptima etapa
~ psicosocial de Erikson, corresponde a l.os afnos de la adultez
medi‘a, de los 40 a los 59. La productividad significa transmitir
algo positivo. a la siguiente generécién: Esto incluye
repreéehtar papeles de padres y maestros, a través de los
cuales los adultos ayudan a la sigu-ie'rxlte generacion. a
desarrollar vidas dtiles. Erikson describe el estancamiento
como el sentimiento de no haber hecho nada pafa ayudar a la

siguiente generacién.

Ihtegridad versus desesperanza es la octava y Ultima etapa
psicosocial de Erikson. Correspohde a los ultimos afios de la
adultez, de los 60 ‘hasta la muerte. Los adultos mayores
revisan sus vidas, reflexionan sobre lo que han hecho. Si las
evaluaciones  retrospectivas son  positivas, entonces
desarrollan un sentimiento de integridad. Esto es, vén su vida
como integra y positiva, asi como digna de haber sido vivida.
En contraste, hay adultos tardios que experimentan un
sentimiento de desesperanza, si al mirar hacia atrgs sodlo

encuentran evaluaciones negativas.
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La teoria de Erikson, captura algunas de las claves de las
tareas socioemocionales de la vida, y las coloca en un marco
de desarrollo. Su concepto de identidad resulta util para
entender a los adolescentes tardios y a los estudiantes
universitarios. Su teoria global ha sido una fuerza importante
para forjar una visién actualizada del desarrollo humano a lo
largo de toda la vida, en lugar de restringirlo Unicamente a la

nifiez (KROGER, 2000).

- La teoria de Erikson, también. ha recibido criticas. Algunos.
expertos creen que sus etapas son demasiado .rigidas._
BERNICE NEUGARTEN(1988), afima que la identidad,
intimidad, independencia y -muchos otros - aspectos del
desarrollo socioemocional, no aparecen . determinados en:
‘i\ntervalos de afios, como si se tratara de cuentas ensartadas
en un corddn. Mas bien, los aspectos 'socioemocionales son

temas importantes a lo largo de casi toda nuestra vida.

Aunque se han realizado muchas investigaciones en torno a .
las etapas de Erikson (como la identidad), el alcance global de
su teoria (si las ocho etapas siempre ocurren en el orden que

él propuso) no se ha documentado cientificamente.

Por ejemplo, para algunos individuos (especialmente
mujeres), la .preocupacibn por alcanzar la intimidad precede a
la identidad o se desarrolla de forma simultanea a ésta. Hasta
ahora se ha expuesto un buen nimero de ideas acerca de las

teorias de Bronfenbrenner y de Erikson.

En la teoria de Bronfenbrenner, los contextos sociales en los
cuales el nifio vive son importantes influencias en su
desarrollo. Exploremos ahora tres de los contextos en los que
los nifios pasan gran parte de su tiempo: familias, pares y

escuelas.
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Familias.- Los nifios crecen en diversos tipos de familias.
Algunos padres nutren, crian y apoyan a sus hijos. Otros
los tratan con dureza o los ignoran. Algunos nifios
experimentan el divorcio de sus padres. Otros viven su
infancia completa en una familia nunca divorciada. Otros

viven en una familia reconstituida.

Las madres de algunos nifios trabajan todo el dia y los
inscriben en programas despues de la escuela. Las

mamas de .otros nifos estan en casa, cuando éstos

-regresan de la. escuela. Algunos- nifios crecen en

vecindarios - étnicamente. uniformes, otros lo hacen en
vecindarios-mas mezclados. Las familias de algunos nifios
viven en la pobreza, otras son econdmicamente

pudientes. Algunos nifios tienen hermanos, otros no.

Todas estas circunstancias diversas afectan el desarrollo
del nifio e influyen en los alumnos dentro y fuera del salén

de clases.

Estilos de padres.- Como maestro, en ocasiones se les
pediréd que dé a los padres de sus alumnos algun consejo.
También habra ocasiones en las que le sera de utilidad
entender como es que los padres estan criando a sus

hijos y qué efectos tiene esto en los nifios.

cExiste una forma ideal de educar como padré? Diana
BAUMRIND (1996), ‘una autoridad en el estudio de los
estilos de crianza, piensa que si. Ella cree que los padres

no deben ser punitivos ni hurafios. Mas bien, deben

~ desarrollar reglas para que los nifios las cumplan, siendo

al mismo tiempo apoyadores y nutridores.Baumrind opina,
que los estilos de crianza pueden clasificarse en cuatro

tipos principales:
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El estilo paternal autoritario es restrictivo y
punitivo. Los padres autoritarios exhortan a sus hijos av
que los obedezcan y los respeten. Establecen limites y
controles firmes en sus‘hijos y permiten muy poco

intercambio verbal. Por ejemplo, un padre. autoritario

.podrié'de'cir: “Se hace lo que yo digo. No hébré mas

discusion.”

Los hijos de 'padre‘s- autoritarios a menudo  sé

comportan de maneras socialmente. incompetentes.

Tienden a mostrarse ansiosos ante las comparaciones

sociales, fracasan al iniciar la actividad y cuentan con: -

destrezas pobres de comunicacion.

. El estilo paternal autoritativo impul__sa'a'lbs ninos a
- ser independientes, pero -ain impone limites Yy

controles- sobre sus acciones.  Se permite la

negociacion .verbal y los padres son célidos 'y apoyan a

los hijos. Un padre autoritativo tal vez pondria su mano

“sobre el hombro del hijo de una forma cariﬁosa y diria.

“Ta sabes que no-debiste hacer eso. ‘Hablemos de

cémo podrias manejar la situacion de forma diferente,

la proxima vez’.

-vLos hijos de padres autoritativos tienden a cor_npbrtarse

‘socialmente de forma adecuada. Tienden a ser

independientes, saben posponer ‘la gratificacién, se
llevan bien con sus compafieros y rﬁu.estran una_aita'
autoestima. Debido a estas cohsecuenciés positivas,
Baumrind, apoya con vehemencia el estilo paternal

autoritativo.

El estilo paternal indiferente es una forma
permisiva de ejercer la paternidad, en la cual los

padres no se involucran en la vida de sus hijos. Cuando



sus hijos son adolescentes, o. quiza desde que son
pequefios, este tipo de padfes no puede contestar a la
pregunta“. Son las 10,00 pm. ;Sabe usted donde esta
su hijo?”. Los hijos de padres indiferentes desarrollan la
sensacion de que los demas aspectos de las vidas de

sus padres son mas importantes que ellos.

Los niflos de padres indiferentes a menudo se
comportan socialmente de formas inadecuadas.
Tienden a tener un pobre autocontrol no manejan bien

la mdependenCIa y no estan motivados hacia el logro.

- . El estilo paternal permisivo es un estilo en el que los
padres se encuentran muy involucrados con sus hijos,
pero les imponen pocos limites o restricciones sobre su

comportamiento.

Estos padres a menudo dejah que ‘sus hijos hagan"lo.
que deseen y que se salgén con la suya, porque créen ,
gue la combinacion de_ una crianza acept_a'nte'y la falta
de imposiciones tendran- como consecuencia nifios
creativos y conf_iado‘s en si mismos. El resultado real es
que estos nifios, por lo ge.neral no aprenden a controlar
su comportamiento. Este tlpO de padres no toma en

cuenta el desarrollo total del nmo

2.2. 3. La afectividad.

El concepto y alcance de la afectividad han variado
-considerablemente en el curso de los Ultimos 50 afios. Su estudio
constituye, con el de los instintos, la aportac.ién -méé importante de la
moderna psicologia. Los fildsofos primefo, y los psicélogos,
pedagogos y psicopatélogos después, se han venido interesando

cada vez mas por la naturaleza y finalidad de los procesos afectivos.



La afectividad es una cualidad del ser psiquico, que esta
caracterizado por la capacidad de experimentar intimamente las
realidades exteriores y de experimentarse a si mismo, es decir, de
convertir en experiencia interna cualquier contenido de conciencia. El
concepto y alcance de la afectividad han variado considerablemente
en .el curso de los ultimos 50 afios. Su estudio constituye, con el de
los instintos, la aportacion mas importante de la moderna psicologia.
Los filosofos primero, y los psicologos, pedagogos y psicopatologos
después, se hén venido interesando cada vez mas por la natura!eZa y
finalidad de los procesos afectivos.(VARGAS AGUILAR y LLANOS MEJIA,
2010). | | |

Los estados afectivos no son tributarios de este métodb. Ninguna
de las especies de la afectividad es verificable de modo experimental,
ni capaz de sér aislada de manera objetiva en condicidn_es de salud, ‘
debiendo llamar la atencion en este sentido sobre el hecho de que la-
eventual ocupacién de la conciencia psicologica por determinados
estados de 4nimo seﬁal.a, -con la posibilidad dé su delimitacion .
empirica, el principio de la patologia de la afectividad.(VARGAS
AGUILAR y LLANOS MEJIA, 2010). |

v Por eso, en un primer intento de definicién, se venia catalogando
como sentimiento a todo lo psiquico no susceptible de situarse en el
mismo plano que los fendmenos de la conciencia objetiva ni que los
~movimientos instintivos y los actos de la voluntad. Y tal fue también la
razon por la que el estudio de los procesos afectivos se desviasé, en
la época del positivismo .cientiﬁco', hacia las presuntas causas
orgénicas = de los. mismos. Sin embargo, debe sefalarse Ila
importancia que ofrecen para la Psicologia actual dos de las

conclusiones obtenidas en dicha direccioén:

La primera, el reconocimiento del doble aspecto, psiquico y

organico de la vida afectiva.
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La segunda, la de que el factor somatico no es elemento
diferenciador adecuado, como suponian las hipdtesis de que los
sentimientos fueran propiedad de las sensaciones (Ziehen), o de que
ellos mismos fueran sensaciones distintas y concomitantes de otras

(STUMPF, 2001).

La naturaleza de la afectividad consiste, pues, en convertir toda
relacion en experiencia interna (vivencia), y su finalidad, en dotar de
significado personal los propios contenidos de la experiencia. Entre la
mera referencia fisica, a la que se ordenan las funciones 'sensoriaies,
y la intelectual, propia de las operaciones cognoscitivo-volitivas, la
referencia afectiVa,isentimental' 0 patica, confiere al sujeto concreto y

sus operaciones la cualidad existencial del «estar en el mundo».

Debe éﬁadirse, por Ultimo, que 1a naturaleza patica de la relacion
no se agota en la mera experiencia interna de la realidad, es decir, en
el sentido de ser afectado. Frecuentemente, a través del vivenciar, el
sujeto es capaz de participar en una situécién o hecho objetivo
mediante la comprension afectiva del mismo. Este caracter especial
del vivenciar recibe el nombre de empatia. Sin embargo, debe
hacerse notar que la empatia difiere de la simple comprension
simpdtica (simpét/’a o antipatia) del contacto interpersonal, en que, a
diferencia de esta Ultima no significa nunca una verdadera

identificacion afectiva con el estado ajeno. (STUMPF, 2001).

El proceso empatico solo llega a proporcionar un auténtico
conocimiento del sujeto cuando éste ha regresado de su participacion
afectiva en la situacion de referencia, haciendo de esa participacion

un conocimiento tedrico.

La voz empatia puede enténderse sencillamente. como
proyeccién sentimental, y procede de la alemana Eirifah/ung,v
traducida también como endopatia, intraafeccién e introyeccion. Asi,
pues, la empatia sefiala la frontera entre los fendmenos de naturaleza

afectiva y las operaciones intelectuales.(POVEDA, 2005).



Los fendmenos afectivos como especies concretas de la
afectividad se vienen distinguiendo, generalmente, las emociones,

afectos, estados de animo y sentimientos.

Las emociones. Se caracterizan comunmente pbr su agudeza,
por la intervencion habitual de un estimulo sensorial exterior y por la
presencia evidente y manifiesta de un correlato fisiolégico. Suponen
una perturbacién brusca y profunda de la.vida psiquica y fisioldgica,
pudiendo llegar, en ocasiones, tanto a una perturbacidén grave del
psiquismo superior como a alteraciones, peligrosas para la vida, de

las funciones organicas.(LOPEZ IBOR, 1999).

Su semejanza con los actos - reflejos y el caracter
desproporciohado de los fenémenos _emotivoé, hicieron de los
mismos el lugar comin de las experiencias Yy doctrinas
psicofisiolégicas de la afectividad. Desde esta perspectiva, el
significado de las emociones se agota entre dos extremos igualmente
insostenibles: su carécter reactivo y su inutilidad intrinseca. Sin
embargo, su afinidad con las reacciones instintivas de los animales
induce a pensar que, mas éllé del sentido funcional de descarga que |
pueden proporcionar .a sujetos embargados por intensos
sentimientos, pueden desempefiar una finalidad Util. (LOPEZ IBOR..
1999). '

E! hecho de que los estados emocionalels se ofrezcan, en.
principio, como fendémenos de inadaptacion revela, precisamente, su
sentido: la sorpresa subjetiva frente al caracter stbito de ciertas
exigencias referenciales; recuérdese lo dicho sobre la naturaleza y
formas de la afectividad. Abona esta afirmacién la prueba de que el
grado de emotividad es inverso a la madurez del individuo y

proporcional a la cuantia y calidad de los estimulos.

Las experiencias fisiolégicas sobre la emocion acreditan la

participacion del sistema nervioso vegetativo y de las glandulas de
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secrecion interna; en especial, la hipofisis, el tiroides, las

suprarrenales y las gonadas.(POVEDA, 2005).

Organicamente se registran reacciones viscerales, musculares y
fisiogndmicas. Las primeras pueden interesar, a la vez o
parcialmente, a ‘todos los sistemas, aparatos y oOrganos de la

economia bioldgica.

Alteraciones circulatorias: desde modificaciones del pulso hasta
la parélisis cardiaca; la vasoconstriccion y vasodilatacion periféricas
causantes de la palidez y el sudor, espasmos vasculares

responsables de ciertos fendmenos vertiginosos, etc.

Variaciones dél ritmo respiratorid.“ Alteraciones digestivasz,
aumento o disminucion de las secreciones salival, biliar o gastricas, y
del peristaltismo (pérdida vde/ control de los esfinteres, incontinencia o
interrupcion de la emision de 'hebes y brina). Trastornos. sexuales
como impotencia,. frigidez, eyaculaciéon precoz o pOIuCiones

espontaneas.

Las reacciones musculares de paralisis, espasmos y temblores,
localizados principalmente en los miembros inferiores, se mezclan y
combinan con otros fendmenos neuroendocrinos que caracterizan la
ﬂsioghémica (expresion del rostro y partes visibles del cuerpo)
~ emocional: escalofrios, piel de gallina, palidez, sudor, contracturas

faciales, tics y ademanes.(POVEDA, 2005).

El efecto de las emociones sobre el psiquismo superior -
entendimiento, memoria y voluntad-, va desde ligeras anomalias de
caracter inhibitorio, hasta la paralizacion de alg'una de las funciones y
aun trastornos de la conciencia psicoldgica.Los afectosen el lenguaje
ordinario, la palabra afecto se emplea con una significacién casi

sinénima a la de emocién. (LOPEZ IBOR. 1999).

Pero el lugar que ocupa en la estirpe gramatical de la voz latina

de origen (sustantivo affectus) y sus derivadas psicolégicas,
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denominando de modo genérico e indistinto cualquier fenébmeno
afectivo, ha inducido a los psicélogos a abandonar su empleo, o .a
mantenerlo apenas como una cualidad de contornos imprecisos:
“estimulo o motivo que provoca sentimiento mas que percepcion o
pensamiento”(Howard C. Warren); “el aspecto emocional-conativo de
cada actitud mental’(MacDougall); descarga de energia psiquica,.
‘para el Psicoanalisis; “toda experiencia subjetiva que, examinada
introspectivamente, se Conéidera originada o‘ perteneciente al
organismo individual del -sujeto”, segun Mac Curdy, etC.(POVEDAI,, :

20085).

Paral OPEZ IBOR (1999),citado por POVEDA (2005), la diferencia
e'ntrev afecto y emocion estriba en que, en el primero, parece
acentuarse la impresion del mundo exterior, y, en la emocién, lo que

alcanza mayor relieve es el correlato vegetativo.

Las emociones y los afectos representan, respecto de los
sentimientos y estados de animo, formas mas elementales,

indiferenciadas y pasajeras de la afectividad. Los estados de animo.

La acepcién psicopatoldgica de la voz énimo ha adquirido perfiles
definidos gracias a los trabajos de Lépez Ibor y su escuela. Dentro
del tema general de la afectividad, interesa aqui como ingredienvte
basico del todo de la funcién afectiva normal y como fenomeno, mas
0 menos duradero, capaz de constituirse en contenido de conciencia.

(POVEDA, 2005),

El @nimo o estado de animo fundamental seria la denominacién
propia del primer signifibado. Los estados de animo comprenderian .'
las diversas modalidades de expresion del segundo. El 4nimo como
ingrediente afectivo comporta, de acuerdo con su etimologia, una
nocién de actividad. Psicolégicamente expresa el grado o intensidad
del impulso basico concebido en su luminar versidn de energia

animica o vitalidad, y vivenciales como gana o desgana primordial. A
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él se refieren expresiones del lenguaje cotidiano como: tener o no

tener ganas de..., faltar las fuerzas, etc.

Cualquier proceso afectivo y, a través de la afectividad, cualquier
operacién del psiquismo, desde el mero tender a las acciones
voluntarias, pasando por el percibir, imaginar y pensar, dependen, de
algin modo, del animo y de las modiﬁcéciones de caracter
generalmente oscilante del mismo. Dentro de la normalidad, tales
modificaciones y sus efectos sobre la conducta y el sentimiento de si
mismo son obvios, hasta el punto de que «tener buen animoyx viene a

ser sindnimo de “gozar de buena salud”.(POVEDA, 2005).

La vidé afectiva en el ser humanos, se manifiesta como una
célida adhesion, o repulsion al objeto, con un coloridd de placer o
sufrimiento, agrado, desagrado, satisfaccién e insatisfaccion, amor,
odio, etc. Es un interés, una emocion; un sentimiento a veces una

pasion, que mueve y colorea con tinte agradable o doloroso nuestra

vida mental.

A la esfera afectiva se lo ha dividido désde el punto de vista
pedagégico en: Emociones, sentimientos, pasiones y estados de
animo. o |

« Las Emociones.- Las emociones son reacciones afectivas de

poca intensidad, corta duracién, acompanadas de alteraciones
organicas funcionales, asi: puede presentar paIpitaciOnes,‘
sudoraciones, sequedad  de la boca, dilatacion pupitar,
hipertension arterial, temblor, palidez, rubor, mirada extraviada,

voz fragil, etc. (POVEDA, 2005).

La historia de la evolucion (onto y filogeneética) nos confirma que
los mecanismos primitivos de la conducta de los seres vivos se
encuentran ligados al sucesivo desarrollo de los tres estados

emocionales fundamentales: miedo, célera y amor.
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“*Los Sentimientos.- Son reacciones afectivas de poca
intensidad y larga duracion, es frecuente en los adultos. Existe
estabilidad y subjetividad, hay predominio de conciencia y

- voluntad. El sujeto se da cuenta que odia o que ama a otra
persona. El ambiente familiar y la cultura modifican los

sentimientos. (POVEDA, 2005).

< Las Pasiones.- Son reacciones afectivas de gran intensidad y
~larga duracion que llega a deformar las ideas del sujeto.
El sujeto sobrevalora sus ideas o juicios de acuerdo a su estado

pasional (celos, envidia, venganza, desconfianza, miedo).

La pasién ciega el razonamiento y afecta la inteligencia.
Facilmente conduce al delito como un medio de "catarsis" o

actos de desahogo interno.

Todas las pas'ione's, o por lo menos la mayoria de €llas, pueden
enceguecer la razén.Operan, de m_anera predispohente, fas
enfermedades, los estados de agotamiento; y especialmente el
alcohol qu'e predispbne a estados emotivos p.atolégicos. (PAVON
MASIAS, 2003). .

2.2.4. lLas competencias afectivas.

Las competencias afectivas han sido definidas como aquellas que
nos permiten vincularnos ‘con nosotros mismos (competencias
intrapersonales), con los otros (competencias interpersonales) y en -

los grupos (competencias sociogrupales).

Las competencias intrapersonales generan una relacién
apropiada con nosotros mismos y nos permiten el autocontrol y el
dominio de emociones y conductas, el autoconocimiento para saber
quiénes somos y‘cc')mo somos y la autovaloracion para formular
juicios de valor acerca de nosotros mismos.Las competencias

interpersonales nos facilitan querer, conocer e interactuar con otros,
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al entender como funcionan los mecanismos propios y los de los

demas.

Las competencias sociogrupales, como conocer, liderar y valorar
grupos, determinan el nivel de integracion social que logramos.Estas
competencias se comienzan a desarrollar desde el vien‘tr_e materno y
luego del nacimiento estan asociadas al contacto ﬁsicd. (STUMPF,

2001).

~ Juan Sebastian de Zubiria (2000), director de Red Afectiva, un
Proyecto de la Fundacion Internacional de Pedagogia Conceptual de |
~ Alberto Merani, afirma:‘que en los dos primeros afios de edad se dan |
las bases para construir las competencias afectivas a nivel fisiolégico
"con la maduracién de ciertas éreas del cerebro” y que hacia los
cuatro o cinco ‘afios empieza el trabajo humano: "entonces  es
importante inculcar habitos como vestirse, bariarse, hacer silencio en

la mesa, comer, dormir y despertarse siempre a las mismas horas”.

Esto fortalece el aspecto intrapersonal y'e‘l nifio comienza a
conocerse a si mismo, lo cual esta muy asociado a lo que escucha
que otros dicen de él. “También en el trato con otros comienza a
interiorizar normas, con relaciones distintas entre nifios, sus iguales, y

adultos”,

Zubiria, asegura que la sociedad postmeoderna desea QUe los
nifios sean felices pero la felicidad no puede ser ilimitada: "hay que
restringirlos, que no hagan' lo que les da la gana: esto es apostar a

largo plazo, ordenar al nifio".

Una investigacion realizada por Red Afectiva en la que
participaron 6.000 estudiantes colombianos en edades de 4 a 12
anos, en el afio 2005, mostré que 56% de esta poblacion tiene
incompetencias afectivas y que mas del 66% tiene serias dificultades
para establecer vinculos fuertes con sus tutores afectivos (padre,

madre, abuelos, docentes, etc.), ya que los conocen poco, las
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interacciones son escasas y poco profundas y, por lo misme, la
valoracion es deficiente, presentando de esta manera los primeros

indicios de soledad en la infancia, que se acentian mas adelante en

la adolescencia.

Otras investigaciones de esta institucion mostraron que 55% de
los nifios no tienen buenas relaciones con su familia, 'qu mas del
35% de los nifios menores de cinco afios tienen un vinculo flojo con
su madre y que en los ultimos cinco afios este porcentaje ha

aumentado de manera preocupante.

Las ihcompetenci_és ‘afectivas se  manifiestan con rebeldia,
agresividad, apatia, aburrimiento, depresién y ansiedad: "el nifio se
come las ufas, mueve constantemente las piernas o alguna 'p'arte del
cuerpo, le sudan las manos. Ademas le falta motivacién, es muy
timido, se le nota retraido y solitario; eh" ol aspecto intrapersonal, no |
tiene horarios, no hace juicios sobre si mismo y su autoestima es

baja", sostiene Zubiria.

En cambio, un nifio con competencias afectivas es buen amigo, -
seguro, emprendedor, entusiasta, tiene buen autocontrol y no
muestra comportamientos adictivos, entendiendo estos: como -
aquellos conducentes a obtener placer instantaneo sin realizar mayor

esfuerzo.

Diversos estudios han comprobado que el rendimiento académico
se encuentra directamente figado a la situacion. afectiva por la cual

atraviesa el estudiante.

En Estados Unidos se encontré que en 48% de los estudiantes
con bajo nivel académico la causa exclusiva era un problema
afectivo, y en Chile que el 70% de los argumentos que daban los
alumnos para explicar su rendimiento académico eran declaraciones
que comenzaban con "en el colegio me siento...", esto dem.uestra

como los limites entre estabilidad afectiva y rendimiento escolar se
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unen en el ambiente escolar, donde incide principalmente lo que el

estudiante siente.(STUMPF, 2001).

Ahora bien, ;como identificar que el nifio estad atravesando
problemas afectivos? Si el docente, dice Zubiria, nota que el
desempefio académico del nifio ha bajado y que ademas estd
apético, desinteresado, irascible, aislado o ansioso, o0 que tiene-
demasiado estrés en las evaluaciones o reacciona con llanto en
cualquier momento, puede estar seguro de que su alumno atraviesa
por una crisis afectiva y debe establecer una estrategia para intentar

solucionar la situacion.

En situaciones normales se ha comprobado que para un nifio su
autopercepcion como alumno esta intimamente relacionado con-el -
vinculo afectivb que tiene con el maestro mas que ‘con sus
- compafieros. De ahi la-importancia de ser un docénte que se quedé
en la memoria de los estudiantes por su excelente labor formadora a-
nivél_ 'cogniﬁvo y afectivo, pues si bien es cierto que .resulta
fundamental que los alumnos aprendan matematicas, ciencias,
lenguaje y sociales, es igualmente importante QUe aprendan a tomar
decisiones sobre su futuro, a controlar émoci_ones, a ser-asertivos, a |
-ser consientes de las necesidades de otros y capaces de interactuar
con ellos, todo lo cual puede ser estimulado por un buen docente; :
(STUMPF, 2001).

En la educacion de primera infancia, parav desarrollar las
competencias afectivas, - Zubiriarecomienda a los ‘maestros “crear
habitos en los nifios y frenar comportamientos en contra de otros o de
si mismos, como agresiones, falta de solidaridad, egoismo, alta o

baja autoestima, irreverencia y rebeldia".

Ante el panorama descrito anteriormente surge la pregunta de si
la escuela es o no el lugar para desarrollar las competencias
afectivas. Al respecto, autoridades y especialistas dicen que el seno

del hogar es el espacio mas adecuado para desarrollar afectivamente
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al nifio y que la escuela deberia ser un lugar para reforzar y seguir
desarrollando las competencias afectivas, sobre todo las.

sociogrupales e interpersonales.

Sin embargo, en el contexto historico que vivimos, con la familia
tradicional a punto de desaparecer, la labor esta siendo dejada por
los padres y por lo tanto ha debido ser asumida por la éscuela, ya
que es el sitio donde los nifios pasan gran parte de su tiempo. Ya con
esa résponsabilidad “ineludible, dadas las circunstancias", la escuela
debe convertirse en un centro de formacion, donde se conjugue un
sistema educativo para el conocimiento con un sistema- formativo -
para la vida. "Si las instituciones educativas /ogran conjugaf esos dos
.sistemas, pbdrian hacer una buena labor. Si. somos capaces de lograr
una educacion cognit)'va y afectiva eficaz, estaremos formando
personas de bien, listas para asumir los retos del mun.do de hoy",

sostiene Zubiria.

La la’bor‘no' es nada facil y menos cuando en muchos casos los -
docentes no cuentan con el apoyo de la familia. No obstante, las
instituciones educativas pueden comenzar por incorporar en su
curriculo’ la formacion afectiva, 'qUe al menos exista un espacio
dirigido intencionalmente a ello. Aquellas quev ya estén' utilizando la
pedagogia afectiva tienen un PEIl orientado a la formaciéon del
individuo, tienden a prestar un servicio educativo personaliza’dd, a
mantener una alta cercania de directivos y docentes con los padresy -
a no preocuparse excesivamente por criterios académicos.(STUMPF,
2007). '

El desarrollo integral de los seres humanos promovido desde la
escuela cada vez cobra mayor importancia. En la sociedad moderna
es comun encontrar que los profesores remplazan a los padres enla

formacién afectiva de los nifios y esta labor comienza en el

preescolar.
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En los seres humanos el aspecto psicoldgico es mo_tivo de
reflexion generalmente hasta cuando se tiene un problema; es decir,
no solemos pensar en este aspecto a menos que suframos 0 nos
preocupemos por -algin motivo. Sin embargo, nuestra situacion
psicologica es un delicado balance entre diferentes aspectos, por lo
que lo idea es mantener una mente "establé, autodeterminada y con
principios claros”, ademas de estar al tanto de cémo esta cambia y

evoluciona.(PAVON MASIAS, 2003).

Conceptos que en otra épbca se popularizéron como "madurez",
-"simpatia-",' "amor propio", "carisma"'y ."e’x}ito‘ social", entre otros, hoy
en dia son reconocidos por especialistas en psicologia como
‘competencias afectivas" y su estudio ha llevado a la inevitable
reflexion de como la escuela influye en el desarrollo afectivo de las

personas.

Es claro que el antiguo paradigma se ha roto: antes, la familia -
formaba en valores y desarrollaba la afectividad y la escuela estaba
encargada de dar conocimientos. La crianza estaba en manos de
los padres: el padre trabajaba fuera de casa y la madre se
ehcarga-bé-del cuidado de los nifios,; los roles estaban bien definidos
y los pequefios llegaban al colegio después de los cinco afios dé
edad cuando, como dice Fernando Savater, "ya estaban
domesticados”, es decir, contaban-con pfinoipios basicos sobre si
mismos y la vida en comunidad frente a SUS iguales y a figuras de
autoridad, conocian las rutinas establecidas, los valores persc_jnales.

y sociales, etc. (PAVON MASIAS, 2003).

Ahora con las madres trabajadoras qUe pasan todo el dia fuera
del hogar y no se pueden dedicar exclusivamente a la crianza, la
desintegracion de las familias por diversos motivos como divorcios,
familias mono parentales, entre otros, estd muy cerca de convertirse |

en un coman denominador.
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La escuela recibe nifios desde muy temprana edad que no han
tenido hermanos, no tienen tiempo con sus padres y no han recibido
formacion en valores y rutinas personales y sociales, asi que es
responsabilidad de las instituciones educativas cumplir con ciertas

funciones que antes eran exclusivas de los padres.

Lo anterior sumado a los nuevos conceptos de igualdad, libertad
y autoridad, donde el nifio o el joven puede reclamar derechos, a la
influencia de los medios de comunicacién y a la modernizacion de
las costumbres, configura una sociedad con nifios en alto grado de |
soledad, reducidas oportunidades de desarrollar su afectividad y sin
una mayor figura de autoridad a la cual resp'etar y seguir. De ahi la
.importancia de la escuela en lo que se ha llamado el desarrollo
integral. - del' individuo, - que. necesariamente pasa por las

competencias afectivas.(PAVON MASIAS, 2003)

2.2.5. Importancia de la afectividad.

La imp.ortancia de la afectividad dentro de la 'to_talidad de la.
personalidad radica: '
1) En que un elevado porcentaje de nuestras acciones no es el

resuftado de razonamientos sino de estados afectivos.

2) En que algunas de las decisiones méas importantes: profesion,
matrimonio, - estan fuertemente condicionadas por nuestra

afectividad.

Ante la importancia de la afectividad en la vida del hombre, cabe
preguntarse: ;Qué es mas importante, la inteligencia o la
afectividad?. Esta pregunta plantea un falso problema. Ambas son
funciones de un todo unitario y estructurado y nunca actian por
separado, de donde se sigue que existe una interdependencia

funcional. (MERIL y ROGER, 2004).

La incidencia de la afectividad en el conocimiento tiene un

aspecto negativo cuando dificulta la objetividad de aquellos juicios en
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los que ésta debe predominar plenamente, como puede ser el caso
de la investigacion cientifica. Pero también puede sefialarse la
incidencia positiva que puede tener la afectividad en el conocimiento
en cuanto que intensifica el interés por ciertos temas e incluso liega a
anticiparse al conocimiento. Esta ultima ha sido defendida con
argumentos de peso por Max Sche/er en su obra ‘Amor y

conocimiento”.

Pero las conductas en que predomina la afectividad, estan a su
vez, = condicionadas por la actividad intelectual vy .por los |
conocimientos, lo que se ve c,dn claridad en al ‘andlisis de las
actitudes, de los ideales y de lés valoraciones. Todo esto confirma la V
unidad esencial de la vida psiquica y la no existencia de “facultades”

con entidad pkopia.

Situada en lo' méas profundo del ser, la afectividad se constituye
en el verdadero “motor del comportamiento”, en cuanto origina la
mayoria de las conductas y condiciona todas las demas. Las ideas, |

por ejemplo, solo se convierten en ‘“ideas fuerza” cuando son

energetizadas por la afectividad. (COVARRUB/AS, 2000).

Desarrollo de competencias afectivas en los nifios y nifias -

durante la primera infancia.

En los seres humanos €l aspecto psicolégico es motivo de
reflexion generalmente hasta cuando se tiene un problema;' es deoir,
no solemos pensar en este aspecto a menos que suframos o nos
preocupemos por. algin motivo. Sin embargo, nuestra situacion
psicoldgica es un delicado balance entre diferentes aspectos, por o
que lo idea es mantener una mente "estable, autodeterminada y con
principios claros", ademas de estar al tanto de como esta cambia y

evoluciona.(BRETT, 2004).
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La falta de desarrollo afectivo en el hogar crea un alto grado de

soledad en los nifios y reducidas oportunidades de desarrollar su
afectividad.

Conceptos que en otra época se popularizaron como "madurez”,
"simpatia”, "amor propio”, "carisma" y "éxito social”, entre otros, hoy
- en dia son reconocidos por especialistas en psicologia como
"competencias afectivas” y su estudio ha llevado a la inevitable
reflexion de cdmo la escuela influye en el desarrollo afectivo de las

personas.(BRETT, 2004).

Es claro que el antiguo paradigfna ée ha roto: antes, la familia
formaba en valores y desarrollaba la afectividad y la escuela estaba
encargada de dar conocimientos. La crianza estaba en manos de
los 'padres: el padre trabajaba fuera de casa y la madre se
encargaba del cuidado de los nifios, 10s roles estaban bien definidos
y los pequefios llegaban al colegio después de los cinco afios de
~edad cuando, como dice: Fernando Savater, "va  estaban
domesticados", es decir, contaban con pbrincipios basicos sobre s
mismos y la vida en comunidad frente a sus iguales y a figuras de
autoridad, conocian las rutinas establecidas, los: valores personales

y sociales, etc. (BRETT, 2004).

Ahora con las madres trabajadoraé que pasan todo el dia fuera-
del hogar y no se pueden dedicar exclusivamente a la crianza, la
desintegracién de las familias por diversos motivos como divorcios,
familias mono parentales, entre otros, esta muy cerca de convertirse

en un comun denominador.

La escuela recibe nifios desde muy temprana edad que no han
tenido hermanos, no tienen tiempo con sus padres y no han recibido
formacién en valores y rutinas personales y sociales, asi que es
responsabilidad de las instituciones educativas cumplir con ciertas

funciones que antes eran exclusivas de los padres.(ZUBIRIA, 2000).
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Lo anterior sumado a los nuevos conceptos de igualdad, libertad
y autoridad, donde el nifio o el joven puede reclamar derechos, a la
influencia de los medios de comunicacién y a la modernizaciéon de
las costumbres, configura una sociedad con nifios en alto grado de
soledad, reducidas oportunidadesb de desarrollar su afectividad y sin

una mayor figura de autoridad a la cual respetar y seguir.

De ahi la importancia de la escuela en lo que se ha llamado el
desarrollo integral del.individuo, que necesariamente pasa por las ~

competencias afectivas.(ZUB/R/A,v 2000).

2.2.7. El rendimiento educativo.
El rendimiento educativo es, segun 'Pizérro (7985), una medida
‘de las capacidades respondientes o indicativas que mahif_iésta, en
forma estimativa, lo- que uha persona .- ha éprendido como
consecuencia de un proceso de instruccion o formacion. Ademas, el
~ mismo autor, ahora desde la perspectiva del alumno, define al
rendimiento académico como la: capacidéd respondiente de este.
frente a estimulos educativos, la cual es susceptible de ser
interpretada  segin  objetivos o propositos  educativos ya

establecidos. (PIZARRO, 1985).

Tenemos también que en 1985, Himmel (cit. por Castejon
Costa, 1998) define el rendimiento edubétivo- o efectividad escolar
como el grado de logro de los objetivos establecidos en los
programas oficiales de estudio. Por ‘otro lado, el rendimiento
académico, para Novaez (1986), es el quantum obtehido por el
individuo en determinada actividad académica. Asi, el concepto del
rendimiento esta ligado al de aptitud, y seria el resultado de ésta y
de factores volitivos, afectivos y emocionales, que son
caracteristicas internas del sujeto como las que pianteamos en este

estudio. (CASTEJON COSTA, 1998)



El rendimiento escolarhace referencia a la evaluacion del
conocimiento adquirido en el &mbito escolar, terciario o universitario.
Un estudiante con buen rendimiento académico es aquel que
obtiene calificaciones positivas en los examenes que debe rendir a

lo largo de una cursada.

En otras palabras, el rendimiento escolar, es una medida de las
capacidades del alumno, que expresa lo que éste ha aprendido alo
largo del proceso formativo. Tambvién' supone' la capacidad del
alumno bara responder a los estimulos educativos. En este sentido,
el rendimiento académico estd vinculado & la aptitu’d.(LéPEZ IBOR,
- 1999). | | | - '

Existen distintos factores que inciden en el rendimiento escolar.
Desde la dificultad propia de algunas asighaturas,{ hasta fa gran
cantidad de examenes que pueden coincidir en una fecha, pasando
por la amplia extensién de ciertos programas educativos, son .
muchos los motivos que puéden llevar a un alumno a mostrar un

pobre rendimiento académico.

Otras cuestiones estan directémente relacionadas al factor
psicoloégico, como la poca motivacion, el desinterés o las
distracciones en clase, que diﬁcultan la comprension de los
conocimientos impartidos por- el docente y termina afectando al

rendimiento escolar a la hora de las evaluaciones.(LOPEZ IBOR, 1999).

Por otra parte, el rendimiento escolar puede estar asociado a la
subjetividad del docente cuando corrige. Ciertas materias, en
especial aquellas que pertenecen a las ciencias sociales, pueden
generar distintas interpretaciones o explicaciones, que el profesor
debe saber analizar en la correccién para determinar si el estudiante

ha comprendido o no los conceptos.

-En todos los casos, los especialistas recomiendan la adopcién

de habitos de estudio saludables (por ejemplo, no estudiar muchas
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horas seguidas en la noche previa al examen, sino repartir el tiempo
dedicado al estudio) para mejorar el rendimiento escolar. (CASTEJON
COSTA, 1998).

Como ya sabemos la educacién escolarizada es un hecho
intencionado_y,ven términos de calidad de la educacion, todo-
proceso  educativo - busca  permanentemente '_ mejorar el
aprovechamiento del’ alumno. En este sentido, la- variable
dependiente clasica en la educacion escolarizada es el rendimiento-

: o'aprovech_amiento escolar,(KERL/NGER, 1988).

El 'rendimiento. escolér, también denominado rendimiento -
académico, son definidos por la Enciclopedia de Pedagovgia» /
Psicologia de la siguiente manera: "De/ /at/’nvreddere(restituir, pagar)
el rendimiento es una vre_lacién entre lo obtehido y el esfuerzo

empleado para-obtenerlo.

i

Es un nivel de éxito en la escuela, én_el' trabajo, etc.”, "..., al
hablar de rendimiento en la escuela, nos referimos al as'pécto
dinamico de la institucion escolar. (...) El problema del rendimiento
escolar se resolvera de- forma cientifica cuando se encuentre la
relacion existente »entr'e el trabajo realizado por el maestro'y los

alumnos, de un lado, y la educaciéon (es decir, la: perfeccion
al estudiar

intelectual 'y moral lograda por éstos) de otro",
cientificamente el rendimiento, es bésivca-la consideracion de los

factores que intervienen en él.(CASTEJON COSTA, 1998).

Por lo menos en lo qUe a la instruccion- se refiere, existe una
teoria que - considera que el rendimiento escolar se debe
predominantemente a la inteligencia; sin embargo, lo cierto es que
ni si quiera en el aspecto intelectual del rendimiento, la inteligencia
es el Unico factor”, “..., al analizarse el rendimiento escolar, deben
valorarse los factores ambientales como la familia, la sociedad y el

ambiente escolar".(EL TAWAB, 1997).
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Ademas el rendimiento académico es entendido por Pizarro
- (1985) como una medida de las capacidades respondientes o
indicativas que manifiestan, en forma estimativa, lo que una persona
ha aprendido_ como consecuencia de un proceso de instruccion o
formacién. El mismo autor, ahora desde una perspectiva propia del
alumno, define el. rendimiento como una capacidad respondiente de
éste frente a estimulos éducativos, susceptible de ser interpretado
segun objetivos o propésitos educativos pre-establecidos. Este tipo
de rendimiento écadémico_puede ser entendido en relaciéon con un
grupo social que fija los niveles minimos de aprobacién.'(EL TAWAB, -
1997). . |
Ante un determinado cumukj de conocimientos o aptitudes
| (CARRASCO, 1985).Segin HERAN y VILLARROEL (1987), e
rendimiento. académico se define en forma operativa 'y téc_ita'
afirmando que se puede. comprender el rendimiento escolar previo’
como el nimero de veces que el alumno ha 'repetido uno o mas

Cursos.

- Por su lado,  KACZYNSKA (1986), afirma que el rendimiento
académico es el fin de todos los esfuerzos y todas las iniciativas
escolares del maestro, de los padres de los mismos alumnos; el
valor de la escuela y el maestro se juzgan por los conocimientos

adquiridos por los alumnos.

En tanto que NOVAEZ (1986), sostiene que el rendimiento
académico es el qUantum'obtenido por el individuo en determinada
actividad académica. El concepto de rendimiento esta ligado al de
aptitud, y seria el resultado de vésta, de factorés volitivos, afectivos y

emocionales, ademas de la ejercitacion.

CHADWICK (1979),define el rendimiento académico como la
expresion de capacidades y de caracteristicas psicolégicas del
estudiante desarrolladas y actualizadas a través del proceso de

ensefianza-aprendizaje que le posibilita obtener un nivel de
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funcionamiento y logros académicos a lo largo de un periodo o
semestre, que se sintetiza en un calificativo final (cuantitativo en la

mayoria de los casos) evaluador del nivel alcanzado.

Resumiendo, el rendimiento académico o -escolar, es un
indicador del nivel de aprendizaje alcanzado por el alumno, por ello,
el sistema educativo brinda tanta importancia a dicho indicador. En
tal sentido, el rendimiento académico se convierte en una "tabla
imaginaria de medida" para el aprendizaje logrado en el aula, que
constituye el objetiVo central de la educacion. Sin émbargo, en el
rendimiento académico, intervienen muchas otras variables externas
al sujeto, como la calidad del maestro, el ambie_nte de-clase, la
familia,_el programa educativo, etc., vy variables psicolégiéas o
internas, como la actitud hacia la asignatura, 'lav inteligencia, la
personalidad, el autoconcepto. del alu'mno,'la motiva‘cién, etc. Es-
pertinente dejar establecido que aprovechamiento escdlar_ no es

sindnimo de rendimiento académico.(CASTEJON COSTA, 1998).

_ El rendimiento ’académiéo o escolar pért-e del presupuesfo de
que el alumno es responsable de su rendimiento. En tanto que el
aprovechamiento escolar esta referido, mas bien, al resultado del
proceso ehseﬁanza-aprendizaje, de cuyos niveles de eficiencia son

responisables tanto el que ensefia como el que aprende. -

- El' rendimiento académico refleja el resultado de las diferentes y
complejas etapas del proceso educativo y al mismo tiempo, una de |
las metas hacia las que convergen todos los esfuerzos y todas las
iniciativas de las autoridades educacionales,’maéstros, padrés de

familia y alumnos. (MERIL y ROGER, 2004).

No se trata de cuanta materia han memorizado los educando
sino de cuanto de ello han incorporado realmente a su conducta,
manifestandolo en su manera de sentir, de resolver los problemas y

hacer o utilizar cosas aprendidas. (MERIL y ROGER, 2004).
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La comprobacion y la evaluacion de sus conocimientos y
capacidades. Las notas dadas y la evaluacidon tiene que ser una

medida objetiva sobre el estado de los rendimientos de los alumnos.

E! rendimiento educativo lo consideramos como el conjunto de
transformaciones operadas en el educando, a través del proceso
ensefianza - aprendizaje, que se mahifiesta mediante el crecimiento’
y. enriguecimiento de la personalidadv en formacion.(MERIL y ROGER,
2004):

El rendimiento educativo sintetiza la accion del proceso -
.' educativo, no solo en el aspecto cognoscitivo logrado por el :
educando, sino también en el conjunto de habilidades, destrezas,
aptitudes, ideales, intereses, etc. Con esta sintesis estan los
esfuefzos de la sociedad, del profesor y del rendimiento enséﬁanza
- aprendizaje, el profesor es el responsable .en gran parte del

rendimiento escolar. (MERIL y ROGER, 2004). -

~ Consideramos que en el rendimiento educativo intervienen una
serie de factores entre ellos la metodologia del profesor, el aspecto

individual del alumno, el apoyo familiar entre otros.

Hay que aclarar que la accién de los componentes del proceso
educativo, solo tienen afecto positivo. cuando el profesor logra
canalizarlos para.el cumplimiento-de los objetivos previstos, aqui la
voluntad del educando traducida én esfuerzo es vital, caso contrario .

no se debe hablar de rendimiento. (SILVA, 2007).

.-En todos los tiempo, dentro de la educacién sistematizada, los
. educadores se han preocupado por lo-que la pedagogia conocemos
con el nombre de aprovechamiento o rendimiénto escolar,
fenomeno que se halla estrechamente relacionado con el proceso

‘ensefianza - aprendizaje.

La idea que se sostiene de rendimiento escolar, desde siempre

y aun en la actualidad, corresponde Unicamente a la suma de
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calificativos producto del “examen” de conocimientds, a que es
sometido el alumno. Desde este punto de vista el rendimiento
escolar ha sido considerado muy unilateralmente, es decir, s6lo en
relacion al aspecto intelectual. Esta situacion se convirtié en norma,
principio y fin, exigiendo al educando que ‘“rindiese” repitiendo de
memoria lo que se le ensefa “mas a la letra”, es decir, cuando mas
fiel es la repeticion se considera qu'e el rendimiento era mejor.
(SILVA, 2007). '

Al rendimiento escolar lo debemos considerar, dejando de lado -
lo anotado en el parrafo anterior, pues lo mas importante son los
alumnos. E>stos cambio 'conductuales se obje’tiVEZan a través de las
transformacnones formas de pensar y obrar asi como en la toma de

conciencia de las situaciones problematlcas

En resumen, el rendimiento debe réferirs_e a la serie de cambios.

conductuales expresados como resultado de la accién educativa.

Por lo dicho, el rendimiento no queda’ limitado en los dominios

territoriales de la memoria, sino qué trasciende y se ubica en’ el
campo de la comprension y sobre todo en los que se hallan
implicados los habitos, destrezas, habilidades, etc. (SILVA, 2007).

El rendimiento escolar en nuestro pais.

El Perd  es un pais pluricultural, donde la educacion debe
orientar sus. objetivos a qué los actores educativos se pre'ocuben
porque el rendimiento écadémfco sea integral centrado en el
estudiante, tomando en consideracién el tipo de inteligencia que mé's

se resalta individualmente en el educando.

El rendimiento académico' visto desde el 'punto de vista de la

evaluacion, segun BEAUCHANMP (1969), constituye uno de los

“temas que son materia de preocupaciéon para las ciencias

pedagodgicas; los otros son la teoria curricular, la orientacién

educacional y la didactica o teoria general de la ensefianza, ademas

de la administracién o gestién de los servicios educativos.
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FERNANDEZ GONZALES (2003), nos dice que: “medir o
evaluar los rendimientos escolares es una tarea compleja que exige

del docente, obrar con la méaxima objetividad y precision”.

El Perd posee un sistema educativo donde el concepto de
rendimiento académico se encuentra bajo la idea de que las

calificaciones escolares. Son el resultado de las pruebas escritas u

orales alas que son sometidos Jos educandos.

Seglin, MILJANOVICH (2000), manifiesta que: El Sistema
Educativo Peruano, en especial-en las universidades, la mayor parte
de las calificaciones se basan en el sistema vigesimal, es decir de 0

a 20.

En el Sistema Educativo Peruano el rendimiento académico es

el resultado de una evaluacion expresada en calificacion cuantitativa

utilizando el sistema vigesimal; entonces coincidimos con lo que
dice: DIGEBARE (1980), citado por REYES ( 1988),»“1.:"3 un sistema en el
cual el puntaje obtenido se traduce a la categorizacion del logro de
aprendizajé, el cual puede variar desde el aprendizaje bien logrado

hasta el aprendizaje deficiente”. (REYES, 1988).

Ventajas que caracterizan el desarrollo de la afectividad en el
rendimiento escolar de los nifios y nifias. '

El rendimiento escolar, requiere que los actores' educativos
tomen parte en él y se orienten a consolidar la asimilacion e
incorporacion de. los conocimientos académicos, éticos y morales
girando en torno al estudiante quien serd en el futuro el conductor de

la educacion en nuestra sociedad.

Segun GARCIA y PALACIOS (1991), el rendimiento académico,

- posee cinco caracteristicas:

1. En su espacio dinamico responde al proceso de aprendizaje,

como tal esta ligado a la capacidad y esfuerzo del estudiante.
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2. En su aspecto estatico comprende al producto del aprendizaje

generado por el estudiante y expresa una conducta de
aprovechamiento.

3. Esta ligado a medidas de calidad y a juicio de valoracion.
4. Es un medio y no un fin en si mismo.

5. Esta relacionado a propésitos de caracter ético que incluye
expectativas econémicas, lo cual hace necesario un tipo de

rendimiento en funcién al modelo social vigente.

Factores que influyen en el rendimiento escolar.

El rendimiento escolar, esta vinculado a muchos' factores los
cuales influyen de una u - otra manera en sus resultados en el
estudiante. De tal manera es fundamental que los actores

educativos . tomemos en  consideracién dichos factores y sean

tratados con mucho profesionalismo para asi- poder obtener un ideal

rendimiento ‘académico en nuestros estudiantes, lo cual servird de

mucho en-el desarrollo y progreso de nuestro pais, entre ellos el

desarrollo de_la afectividad.

Al respeéto BATALLOSO (2000), nos dice que existen factores
individualeé y socioeconomicos, incluyen.do' en ellos habilidades,
actitudes y capacidad para el rendimiento, que estad vinculado de
marieré directa, en forma de exhortacion, impedimento _o'estimulo '
para producir réndimiento y. permitir el desarrollo de habilidades vy
destrezas. Asi mismo, se encuentran las conductas de pre-entrada o
requisitos que el estudiante posee al abordar la experiencia de
aprendizaje, capacidades de autorregulaciénvpara con €l estudio y el
grado de ihvolucramiento en el proceso, el cual depende de la

motivacion y desarrollo de la autonomia.(BATALLOSO,  2000).
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2.2.11. Dificultades que plantea la edﬁcacién de la afectividad.

Comparada con la formacion intelectual la formacion afectiva

presenta dificultades especificas.

Lo primero que hay que destacar es que la Educacion Afectiva,
por su propia naturaleza, no puede ser sistematizada en el mismo
grado qué la formacion intelectual. Una de las causas consiste en
que no conocemos bien como funciona la vida afectiva. (ZUBIRIA,

2000).

'Los estados afectivos actian en lo mas profundo de nuestro ser,
alli donde lo psicolégico se confunde con lo biologico. La afectividad -
hunde sus raices en el inconsciente, esa-zona un tanto misteriosa

donde nacen las motivaciones decisivas del comportamiento.

Ademés de la relacion con el inconsciente existen otros aspectos
:de la vida afectiva que resultah'comp_lejos. Mencionaremos algunos

que tienen interés en relacion con la educacion. (ZUBIRIA, 2000).

Uno de ellos es el fendmeno de Ia identificacion afectiva. Se da
cuando una persona esta unida a otra afectivamente; de tal modo
que hace suyos Ios‘estabdos afectivos de esta. r'Todo lo QU'e pro.vie'né
de tal persona es aceptado sin reparos y lo hacemos propio, lo
‘incorpora.mos a nuestro propio comportamiento. |

Por la identificacion afectiva loé hijos pequefios asimilan pautas

de conductas provenientes de los padres; los amigos intercambian

valoraciones y los alumnos adoptan muchos comportamientos de los
maestros.

Otro aspecto es el llamado ‘efecto espejo”: las personas
reaccionan de acuerdo con las expectativas que tenemos de su

comportamiento..

Un tercer caso es el denominada efecto serendip, por el cual una
persona obtiene de otra exactamente el resultado opuesto al que

pretendia.
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Por ejemplo una madre que no sabe motivar adecuadamente
cuanto mas orden exige a sus hijos, consigue que sean cada vez

mas desordenados.

Las breves consideraciones anteriores son suficientes para
justificar la afirmacion anterior de que la formacién afectiva es aln
mas dificil y compleja que la formacion intelectual y explica, al menos
parcialmente, por que ocupa un lugar éecundario' en la educacion

formal. (ZUBIRIA, 2000).

Pero el problema de la educacion afectiva no se origina
Unicamente por factores intrinsecos a ella misma. Existen, ademas,
algunas  circunstancias en ' la sociedad contempordnea que

contribuyen a hacer mucho mas dificil la educacién de la afectividad.

Mencionaremos en primer lugar el hecho indiscutible de la
prioridad asignada en la educacién formal, en todos los niveles, a la-
educacion cientifica y tecnologica. En la moderna sociedad de
consumo el objetivo qué predomina es el de capacitar a las personas
para desempefiar con eficacia una actividad que les permita
conseguir los recursos para asegurarse los bienés y servicios que
consideran in’dispensab'les para el bienestar personal. No obstante,
' cuando se exagera esa prioridad se provoca un desequilibrio que
lleva a sacrificar las pekéonas a las cosas, de donde, a la larga, el

bienestar resulta ilusorio. (ZUBIRIA, 2000).

Por otra parte nuestrav. época resulta vd'ifl’cil para la normal
evolucion de la afectividad por las enormes tensiones a que estamos |
unidos todos. los sujetos por el hecho de vivir en una época crucial,

que se encuentra a caballo entre dos eras de la humanidad. Los
desajustes existentes a nivel social, politico, econdémico y. cultural y
sus incidencias en la vida familiar generan' perturbaciones afectivas

" que inciden en el normal desarrollo de la personalidad.
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La angustia derivada de la dificultad para comprender la
situacion actual y la incertidumbre frente al futuro influyen

negativamente en la evolucion de la afectividad. De ahi se derivan,

‘en gran medida las dificultades para la comunicacién, la

desconfianza mutua, la agresividad y otros factores sumamente

desfavorables para la formacion afectiva. (ZUBIRIA, 2000).

A todo esto tenemos que afiadir para terminar de comprender

I»avs dificultades de la educacion de la afectividad que tenemos

“pocas posibilidades de influir direct_amente sobre la vida afectiva.

Existe por supuesto la posibilidad de influir en la afectividad por la

~ via intelectual en base al viejo principio de que “nada se quiere si no .

es previamenteconocido”. (ZUBIRIA, 2000).

Pero aqui nos véncontramos con un faétor que puede ser
condicionante de la afectividad, pero no deterrh’inante. - El
conocimiento de algo es condicion para quererlo pero nada asegura
el tipo de reaccién que ese algo puéde producir en la afectividad.

Desde luego que puede ser aceptacion o rechazo.

Hay que tener en cuenta, por otra parte que cuanto mas
intelectual sea un conocimiento menos probabilidades tiene de influir

en la afectividad. Mejores posibilidades tienen-las vivencias y los qu’e

- se presentan de modo que hiera la sensibilidad y la imaginacion, lo.

- que justifica, en gran medida, el empleo de los recursos

audiovisuales, sobretodo en la ensefianza en el Nivel de Educacién

Inicial y Primaria. (ZUBIRIA, 2000).

Los aprendizajes.

Los aprendizajes deben ser funcionales, en el sentido de que los
contenidos nuevos, asimilados, estan disponibles para ser utilizados
en diferentes situaciones.Los aprendizajes no son solo procesos

intrapersonales; sino también interpersonales. Por ello, los alumnos
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deben aprender tareas de | aprendizaje  colectivamente

organizadas.(POVEDA, 2005).

Los alumnos deben ser capaces de descubrir sus
potencialidades y limitaciones en el aprendizaje. Para ello es
necesario que identifiquen lo-que aprendan y comprendan como lo
que aprenden, es decir, que gjerciten su metacognicion. Esto los

permitira enfrentar con mayor éxito los retos que se presenten.

Por lo tanto, la educacién al impulsar aprendizajes significativos
y funcionales .y la metacognicién en los alumnos potencia sus
propias capacidades y promueve el desarrollo de su autonomia,

identidad y integracion social.(POVEDA, 2005).

- Todo aprendizaje tiene_cohfenidos. Estos contenidos son de tres -

tipos: |

> Conceptuales.
Son los hechos, ideas, conceptos, leyes, teorias y principios, es
decir, son los conocimientos declarativos. Constituyen el
conjunto del saber. Sin embargo estos conocimientos no son
solo objetos mentales, sino sus instrumentos con lo que se
observa y comprende el mundo al combinarlos, ordenarlos y

transformarlos.

> Procedi_méntales. v
Son procedimientos no declarativos, como las habilidades 'y-
destrezas  psicomotoras, procedimientos vy estrategias.
Constituyen el saber hacer. Son acciones ordenadas, dirigidas a

la consecucién de metas.

> Actitudinales.

Son los valores, normas y actitudes que se asume para asegurar

la convivencia humana armoniosa.

Aprender no es memorizar. Los alumnos lo hacen por sus

propias experiencias vividas y por su actividad creadora, aprenden
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lo que deben aprender. Se le debe asesorar y guiar para que su

aprendizaje sea activo liberador y reflexivo.

Es necesario revalorar la experiencia cotidiana del estudiante
dandole sentido a lo que aprende y evitando el aprendizaje

" mecanico o repetitivo. (POVEDA, 2005).

Frente ha este hecho se plantea un nuevo enfoque, que parte
de la concepcién de que el estudiante construye su propio
aprendizaje, a través de actividades significativasvbaj'o la orientacion
del profesor y otros agentes educativos, quienes facilitan que él
alumno se enfrente a _situacibnes educativas a través de las cuales
realizara la asimilacion, de acuerdo con los esquemas mentales y

niveles.

No minimicemos su capacidad creativa, activa, consbtruc'tiviSta:
ellos estan: cognitivamente, para entender'mucho‘més de lo que
creemos; no los limitemos a creer que son sujetos pasivos del
sistema educativo del que solamente reciben beneﬁéio_s_; sin ‘que
deba exigirséles.como portadores de obligaciones para con ellos -

Mismo.(POVEDA, 2005).

3.2.13. La afectividad en los nifios de Nivel Educativo Ini-cia.l.

El desarrollo emocional en la infancia se da a partir del
vinculo que consiste en una unién psicolégica entre el nifio y la
docente, por lo general su madre. El lenguaje hablado y gestual se
ponen .en contacto a los nifios con las personas que estan en su
entorno: docente y madre. Este vinculo proporciona una base
emocional segura, a partir de la cual se desarrollan las relaciones
socioemocionales.

Las investigaciones demuestran que un vinculo inadecuado
impide el desarrollo social y emocional en el nifio; por ejemplo, si un
nifio es separado de su madre vy, tras esa situacion no establece un

vinculo seguro, se perturbara su desarrollo de las emociones.



2.3.14.

66

Es probable que sucesos traumaticos que se producen durante
la infancia, tales como los abusos fisicos, psicolégicos o la mala
alimentacion, afecten al desarrollo integral del nifio y al

comportamiento de una forma negativa.

Experiencias menos traumétibas tienen su influencia, pero sus
efectos. pueden ser leves. Se ha demostrado que las' primeras
experiencias influyen en las actitudes hacia el proceso de
aprendizaje, en el concep{o que el niﬁo tiene de si mismo, y en la
capacidad para formar vy rhantener relaciones sociales vy

emocionalés en el futuro. Encarta (2009).
Los logros de aprendizaje del Nivel de Edu'cac.i()nv Inicial.

El Ministerio de Educacion (2009), define .qUe el logro de

aprendizaje es el nivel o _grado de desarrollo de las capacidades,

conocimientos y actitudes alcanzados por los nifios o nifias. Dichos
logros se'preséntanv mediante calificativos Iiterales'cjue dan cuenta
de modo descriptivo de los que sabe hacer o evidencia el nifio o
nifa | |

Segun el Disefio Curricular Nacional (DCN)del Ministerio de '
Educacién (2009), los logros de aprendizaje que deben alcanzar los
nifos y nifas delz Nivel de Educacion Inicial de cinco afos de edad

al término del Il ciclo, son los siguientes:

a) En el area Personal Social.
- Afirma su identidad al reconocer sus caracteristicas
personales y reconocerse como sujeto- de afecto y respeto

por los otros nifios y adultos de su familia y comunidad.

- Interactia y se integra positivamente con sus comparieros,
muestra actitudes de respeto al otro y reconoce las

diferencias culturales, fisicas y de pertenencia de los demas.
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- Conoce su cuerpo y disfruta de su movimiento, demuestra la
coordinacion motora gruesa y fina.y asume comportamientos
que denotan cuidado por su persona, frente a situaciones de

peligro.

b) En el area Comunicacion.

- Expresa con naturalidad y creativamente sus necesidades,
ideas, sentimientos, emociones y experiencias, en su lengua
materna y haciendo uso de diversos lenguajes y -

Manifestaciones artisticas y ludicas.
-¢) En el rea Ciencia y Ambiente.
- Se desenvuelve con respeto y cuidado en el medio que lo
rodea y explora su entorno natural y social, descubriendo su
importancia. '

- Demuestra. interés por conocer y entender hechos,

. fenomenos y situaciones de la vida cotidiana.

d) En el area Matematica.

- Demuestra valoracion y respéto por la'iniciativa, el aporte vy el
trabajo propio y de los demas; iniciandose en el uso y la

aplicacién de las TIC.

- Actta con seguridad en si mismo y ante los demas; participa.
en actividades de grupo de manera afectuosa, cOns-tructiva,
responsable y  solidaria; buscando solljcionar situaciones
relacionadas con sus intereses y necesidades de manera

auténoma y solicitando ayuda.

2.3.15. Influencia de las emociones en el logro de aprendizaje.

El nifio o nifia en situacién de aprendizaje para conducirse en su

proceso de aprendizaje, debe conjugar a su personalidad,
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desempefio académico, humano y social, cualidades que le permiten
comprender la naturaleza fundamental del comportamiento de las

personas que le rodean, lo cual le ayuda a conocer sus emociones y.

la de los demas.

A tal efecto, CORREA (2004, p.20), refiere que las emociones
son, en esencia, "impulsos que mueven a la accion, programas de
actuacion o mecanismos de respuestas que se ponen en marcha

automaticamente ante determinados estimulos internos o externos"

De alli que el estudiante del Nivel de- Educacidén Inicial de
Educacion  Bésica RegUlar(EBR), desarrolla  habilidades y |
capacidades para el estudio independiente, cohstruye, modifica,
-diversifi'ca y coordina _esquefnas mentales, estableciendo redes de
ssignificados que enriquecen su conocimiento del mundo fisico, social
y potencialmente 'su crecimiento personal, pero siempre debe afrontar
multiples factores emocionales que afectan positiva o negativamente
la continuidad eh el sistema y que deben ser considerados para

trazar estrategias de seguimiento y acompafniamiento.

En este contexto, LEAL (2004, p. 63),' sefala que entre el
estudiante, como individuo que razona, siente, actta 'y la Institucion
Educativa se genera una interaccion progresiva y significativa que va
creando un vinculo emocional-cognitivo, desde la perspectiva misma
del alumno, lo cual se trata de un acto interno rico en contenidos de
cbncie.ncia, carecen de matices, en tanto que no estan vinculados a la
institucién como cosa fisica o realidad material sino como esencia

referida a vivencias.

En este sentido, comprender el fenémeno de las emociones en
el estudiante de educacién inicial es complejo, porque los mismos
son impulsos que lo conducen a actuar de determinada manera y le
permite fijar su atencion en acontecimientos externos e internos para
afrontar situaciones de su cotidianidad y de su accionar como

estudiante de este nivel.
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De alli que, las emociones son fendmenos multidimensionales,
dado que hacen que los sujetos en este caso los estudiantes de la
educacion inicial se sientan de determinada manera: tristes, rabiosos
o alegres, ante los muitiples factores que afectan de manera positiva
0 negativa la iniciacidon de sus estudios en el sistema. Por ello es de
vital importancia que se prepare en el manejo opérativo de sus
emociones y pueda ayudarse a si mismo y a las personas qué le
rodean para de esta forma afrontar las situaciones q>ue se le

presenten en su entorno sea este familiar o académico.

Desde esta perspectiva, es indispensable que los nifios y nifias
aprendah a expresar las diferentes emociones. que lo embargan de
una manera asertiva, dado que al ser éstas reprimidas conllevan al
surgimiento de conflictos emocionales que de una u otra forma
obstaculiza su desenvol,vi'mien'to en las tareas que apuntan Hacia el
logro de aprendizajes significatiVos.Es por ello que los estudiantes del
- Nivel Inicial aprehdan a eXprésar las emociones que experimentan'y -

no las repriman porque las consideran buenas o malas.

En atencién a lo anterior, MORA (2004), sefala que el estudiante
del-Nivel Inicial requiere de un aprendizaje que le ofrezca una ayuda
convincente para mejora‘\rv 0 apoyar su orientacion, capacidad de
accion, el 'm'anejo ~de . sus emociones, posibilidades de
autorrealizacion, el mejoramiento de la calidad de vida y de su.
ambienfe.Es por ello, que el estudiante ‘debe estar en Capacidad de
discriminar lo que mas le favorece o dificulta en su proceso de

aprendizaje.
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2.3.Definicion de términos.

a).- La afectividad.

e La afectividad es aquel conjunto del acontecer emocional que ocurre
en la mente del hombre y se expresa a través del comportamiento

emocional, los sentimientos y las pasiones. (FERREIRA, 2000).

e La afectividad es el conjunto de sentimientos inferiores y superiores,
positivos y negativos, fugaces y permanentes que sittan la totalidad

de la persona ante el mundo exterior. (EYSENCK, 1999).

o El afec_t'o, es la movilizacion de energia psiquica que se traduce en
un estado interno especifico y que es vivenciado por el yo como tal -
(como estado interno especifico). Seb origina desde por elementos
fisiolégicos, ' instintivos, constitucionales (temperéIﬁenta/es) Ly
cognitivos, pudiendo en lovs distintos casos, predOminar mas alguno

de ellos.(ACKERMAN y NATAHAN, 1997).

c).- El afecto.
« El afecto es un proceso de interaccién social entre dos o mas
organismos. (GONZALES y BARRUL, 2006). | |
+ Es una necesidad de todos los organiSmos sociales, ya que se
refiere al trabajo que un organismo realiza en beneficio de otro. Enla
evolucion de las especies sociales hacia grados mas complejos de
estructura. social, ap'arecen nuevos comportamientos que tienen
como funcion mantener la estructura social de la especie. En la
especie humana aparecen normas, valores, rituales y sefales
afectivas cuya funcion es el mantenimiento de la estructura social del
grupo. (AYLLON, 2002).
d).- La emocion.
o Es la reaccion afectiva instantdnea, intensa y de duracién limitada

frente a un estimulo del medio interno o externo. Tiene un gran
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componente fisioldgico, habituaimente  mediado por el sistema

nervioso autbnomo. (POVEDA, 2005).

e).- Los sentimientos.
e Es la movilizacién afectiva, en respuesta a estimulos internos o
externos, que requiere m'ayor tiempo para producirse, y a la vez
tiene mayor estabilidad en el tiempo. Su componente autonémico

- €S menor.(ZUBIRIA, 2000).

f).- Desarrollo afectivo. _ _

« “El desarrollo-emocional o afectivo se refiere al proceso por el cual el
nifio construye su. identidad (su yo); su a‘utoes-tima,.-su seguridad y la
confianza en-si mismo y en el mundo que lo rodea, a través de las
interacciones que establece con sus pares significativos, ubiCéndoSe‘
a si mismo como una persona Unica y distinta. A través de este
proceso el nifio puede distinguir las. embciones., idehtiﬂcarlas‘, ’
manejarlas, expresarlas y controlarlas. Es un proceso complejo que
involucra tanto los aspectos consientes como los Vinconsciehtes"’.'- |

(HAEUSSLER, 2000).

g).- Las competencias. :

« “Competencia es la capacidad objetiva de un individuo para resolver
problemas, cumplir actos definidos y circunscriptos. El hecho de
disporier. conocimientos y aptitudes o de emplearlas con un
propdsito parav expresar una capacidad que manifiesta un dominio
exitoso sobre. determinadas tareas -0 situaciones prob/éma’ticas”.

(FROHLICH, 2003).

e “Las competencias aluden a las cabacidades._adduiridas_
(conocimientos, actitudes, aptitudes, perspectivas, habilidades)
mediante procesos sistematicos de aprendizajes que posibilitan, en
el marco del campo elegido adecuados ‘abordajes de sus

problematicas especificas, y el manejo idoneo de procedimientos y
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metodos para operar eficazmente ante los requerimientos que se

planteen” (LAFOUCADE, 2003:2).

e Es el conjunto de comportamientos socio - afectivos y habilidades
cognoscitivas, psicolégicas, sensoriales y motoras que permiten
llevar a cabo adecuadamente un papel, una funcién, una actividad o

una tarea”. (VARGAS, 2004: p.15).

e Una Competebncia esta a mayor nivel que una habilidad, ya que la
primera integra un sistema de componentes: cognitivo(de
habilidades, conocimientos, procedimientos)motivacional,
componente metacognitivo, cualidades, y comportamientos del
individuo para désempeﬁar con éxito una actividad dada, en una
relacion - sistémica en la cual es’.tosv componentes interactuan

mutuamente de manera coordinada. (RAMIREZ ROJAS, 2008).

g).- Cbmpetencia afectiva. _

» Conceptos que en otra época se po'pularizéron como "madurez”,
"simpaf/’ ", "amor propio”, "carisma” y "éxito social”, entre otros, hoy -
en dia son reconocidos por especialistas en psicologia como
“competencias afectivas" y su estudio ha llevado a la inevitable
reflexion de como la escuela influye en el desarrollo afectivo de las.

personas. (POVEDA, 2005).

¢ Las competencias afectivas han sido definidas como “aquellas que
nos permiten vincularnos con nosotros mismos (competencias.
intrapersonales), con los otros (competencias interpersonales) y en

los grupos (competencias socio - grupales)”.(REYES, 1988).

h).- Rendimiento Escolar.
e EI rendimiento escolar, es entendido corﬁo la medida de las
capacidades respondientes o indicativas que manifiestan en forma
estimativa lo que una persona ha aprendido como consecuencia de

un proceso de instruccion o formacién. (PIZARRO, 1998).
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o KACZYNSKA (2000), sostiene que el rendimiento escolar es el fin de
todos los esfuerzos y todas las iniciativas escolares del maestro, de
los padres de los mismos alumnos, el valor de la escuela y el

maestro juzga por los conocimientos adquiridos por los alumnos.

o CHADWICK (1999), define al rendimiento escolar o académico como
la expresién de capacidades y de’ caracteristicas psicologicas del
estudiante desarrolladas y actualizadas a través del proceso de

. enseflanza; aprendizaje que 'pdsibilita obtener un nivel  de
funcionamiento y logros académicos a lo largo de un pén’bdo' o
semestre, que se sintetiza en un calificativo final evaluador del nivel -

alcanzado.

e PUCHE (1999),conceptualizé al rendimiento escolar como un proceso
i multidisciplinario donde intervienen la cualificacion y la- cuantificacion
del aprendizaje en el desarrollo cognitivo, afectivo-y actitudinal que
demuestra el estudiante en la resolucion-de problemas asociado al

~ logro de los objetivos programaticos propuestos.

o JULCA (2001), defin.e al rendimiento escolar como “el producto
objetivo que puede ser traducido cuantitativamente y que va a
reflejar en que medida han sido logrados los objetivos o
competencias de los alumnos, también del profesor, en un
determinado proceso de aprendizaje, y que va a permitir al docente |
confirmar el éxito o el fracaso de sus estudiantes y de su accion

pedagdgico”.

e TORRES (2001), manifiesta: “el rendimiento escolar es el nivel de
aprovechamiento o del logro aicanzado luego de realizada la

actividad académica”.

o REYES (2003),resume al rendimiento escolar como: un indicador del
nivel de aprendizaje alcanzado por el alumno, por ello, el sistema

educativo brinda tanta importancia a dicho indicador.



h) Elaprendlzaje

- El aprendlzaje es un: proceso de construcc:on de representacnones
' fpersonales sngmﬂcatlvas y con sentldo de un obJeto o situacion de la_
,reahdad ‘Es-un procéso lntemo que se desarrolla cuando el alumno S

esta e_n interaccion con ysu-medlo socxo - cu_ltural.- (ZUBIRIA,» 2000).. -

e Es el proceso de’adduiéicién destrezas, habilidades*'ébnocimientosj-",-. e

oy -en'ge‘ne'ra! nuevos modelos de. comportamlento duradero como"-

' producto de Ia pract:ca (CR/SOLOGO ARCE 2000)



76

2.4, Hipétesis.

2.4.1. Hipotesis alterna (H4)

“El nivel de desarrollo de Competencias Afectivas, esta en relacién con el

nivel de Rendimiento Escolar en los nifios y nifias de cinco arios de edad

de la Institucion Educativa Inicial N° 288 “Ana Soﬁa Guillena Arana” d/'str/'to‘
de Rioja - 2011 ' ‘

2.4.2. Hip6tesis Nula (H,)

“El nivel de desarrollo de Competen‘cias Afectivas, no esté en relacion con
el nivel de Rendimiento Escolar en los nifios y ninas de cinco arios de
edad de la Institucion Educativa Inicial N° 288 “Ana Sofia Guillena Arana”

distrito de Rioja — 2011
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2.5.- Sistema de variables.

2.5.1. Variable independiente: Desarrollo de competencias afectivas

Definicién conceptual. _

Es la generacién de procesos afectivos positivos de alto nivel
como son la "madurez”, "simpatia”, "amor propio”, "carisma" y "éxito
social”, entre otros, que van a ‘concebir en una persona estados
agradables para luego ser manifestadas en otras. Hoy en dia son
reconocidos por especialistas en psicologia como “competencias
afectivas” y su estudio ha llevado a la inevitable reflexién de como la
escuela -influye en el desarrollo afectivo de las personas. (STUMPF,

2001).

Definicién operacional. _ _

El inicio de la afectividad en el nifio, se da desde su concepcién y a lo
‘largo de su vida: El hogar bien constituido, conformado por el padre la
madre, los hermanos, y otros miembros mas, son los que van a ir
brindando los primeros topicos de desarrollar en el nifio o la nifa la

concepcion de afectividad. (ZUBIRIA, 2000).

La Institucidon Educativa Inicial a través de la conductora del proceso
Ensefianza — Aprendizaje, posee la labor formadora y tiene el rol
protagonico -de formar .Sl.J personalidad efectiva — social. En la
sociedad moderna es comun encontrar que los profesores remplazan a
los padres en la formacién afectiva de los nifos y esta labor comienza

en el pre — escolar (estimulacion temprana). (ZUBIRIA, 2000).

En la Educacion Inicial, para - desarrollar las competencias
afectivas, Zubiriarecomienda a los maestros el de:"crear hébitos en los
ninos y frenar comportamientos en contra de otros o de si mismos,
como agresiones, falta de solidaridad, egoismo, alta o baja autoestima,

irreverencia y rebeldia”. (ZUBIRIA, 2000).
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VARIABLE
INDEPENDIENTE

‘DIMENSIONES

CAPACIDADES

INDICADORES

.Desar_rollo de

competencias.

- afectivas’

Competencias

Intrapersonales
- ¢ Quiénes
Somos?

£Cémo Somos?

Autocontrol

Posee autonomia vy personalidad
propia.. :

Cuida su integridad.

Actla con seguridad y prudencia.

Dominio de
emociones

Controla el panico o miedo.

Controla su ira en forma rapida.
.Controla la aversion.

Dominio de
- conductas

Exhibe buenos modales. _

Respeta a sus pares.

Respeta 1as Normas de
Comportamiento del aula.

Autoestima

~{ Se valora a si.mismo.

Se ve presentable y aseado

Cuida su cuerpo..

~ Competencias.
_Interpersonales

~Modos de
actuacion

- Habitos

Saluda a las personas mayores.

Colabora con el orden y la limpieza

¢Realiza la higiene personal sélo

Entusiasmo

Muestras retos.

Muestra |nqu1etud ante un hecho 0
suceso -

Muestra alegria, felicidad.

Cofnpétenéias
Socio-Grupales
(Integracién)

Nivel de
sociabilidad -

Gusta de hacer amigos.

Demuestra amistad.

Demuestra tolerancia. con sus

companeros.

Es comunicativo con Ias personas.

Nivel de
-Solidaridad

Comparte sus cosas con sus
pares. :

Apoya a sus amigos.

Se conduele ante problemas que

2.5.2.

"1 atraviesan sus amigos.

Variable dependiente: Rendimiento Escolar.

Definicion conceptual.- Son un conjunto de acciones puesta
en manifiesto, en la ejecucién de lograr en el individuo, su
realizacién, su

independencia, su autoconfianza, su

desenvolvimiento emocional,motivables a

intelectual vy
desarrollar sus aptitudes a fin de descubrirse a si mismo, que es
lo que le falta despertar en su intelecto y trazarse hasta donde

pueda responder sus intereses creativos.(REYES, 1988).
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Definicion operacional.- Exige la modificacion de la conducta

a ‘través de la adquisicion de las

lluviade ideas, de la

transferencia del caudal de informacién, de la indagacion y la .

inspiracion.

Operacionalizacion.

VARIABLE
DEPENDIENTE

~ DIMENSIONES

SUBDIMENSIONES

INDICADORES

Rendimiento
Escolar.

Areas:

“Comunicacion

Matematica
Personal Social

Ciencia y Ambiente

Logros de

aprendizaje

Logro Previsto

_Evidencia el logro

dé los aprendizajes
previstos en el
tiempo
programado.

En Proceso

Esta en camino de
lograr los
aprendizajes
previstos, para lo
cual requiere
acompafiamiento.

En Inicio

Esta empezando a
desarrollar los
aprendizajes
"previstos o

evidencia
dificultades y
necesita mayor
tiempo de
acompanamiento..

2.5.3 Variables intervinientes.

o FEdad
» Sexo _
e Nivel Socio — Econdémico de la familia
e Estado de Salud Fisica.

¢ Nivel nutricional de los nifios.

o Grado de instruccion de los Padres de Familia.



80
2.5.4. Escala de medicion.

Para medir la Variable Independiente: Competencias Afectivas

Criterios Descripcion
Siempre Siempre manifiesta afectividad observada.
' Muchas veces manifiesta afectividad
Muchas veces
observada.
Casi nunca Pocas veces manifiesta la emocién observada.
Nunca Nunca manifiesta la emocion observada.

Para medir la Variable Dependiente: Rendimiento Escolar.

Literal Descriptiva Cuantitativa
' Loaro Evidencia el logro de los| 3 :
A g aprendizajes previstos en el - 15-20
previsto

tiempo programado.

Esta en camino de lograr los
: aprendizajes previstos, para lo
B | En proceso | cual requiere acompafamiento | 7-14
durante un- tiempo razonable
para lograrlo.

Estd empezando a desarrollar
los aprendizajes previstos o©
c Eninicio | evidencia dificultades y| 0-6
' necesita mayor tiempo de
acompafamiento.

Para medir la relacién de varlables Competenmas Afectlvas -
Rendimiento Escolar. : :

NIVEL CRITERIALES ESTIMACION
Correlacion negativa perfecta . -1.00
Correlacion negativa muy fuerte -0.90
Correlacion negativa considerable -0.75
Correlacion negativa media -0.50
Correlacion negativa débil -0.10
No existe correlacion alguna entre las variables ~0.00
Correlacion positiva débil +0.10
Correlacion positiva media o +0.50
Correlacion positiva considerable +0.75
Correlacién positiva muy fuerte +0.90
Correlacion positiva perfecta +1.00
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2.6. Objetivos.

2.6.1. Objetivos generales.

- Establecer el nivel de relacion existente entre el Desarrollo de
Competencias Afectivas y el Rendimiento Escolar en nifios y nifias de
cinco afios de edad de las aulas de los “Conejitos” y de los “Pollitos” de

la 1.E InicialN® 288 “Ana Sofia Guillena Arana”. Ciudad de Rioja.

2.6.2. Objetivos especificos.

- -a.) Determinar las dimensiones de Competencias Afectivas a través:
de indicadores en los nifios y nifias de cinco afios de edad de las
aulas: los “Conegjitos” y los “Pollitos’de la |.E InicialN® 288 “Ana :

Sofia Guillena Arana”. Ciudad de Rioja.

b.). Identificar el Nivel de RéhdimientoEscoIar nifos y nifas-de cinco
afios de edad de las aulas de los “Conejitos” y los. “Pollitos’de 1a |.E

. Inicial N° 288 “Ana Sofia Guillena Arana”. Ciudad de Rioja.

c.) Establecer el grado de correlacion existente entre el Desarrollo
Afectivo y el Rendimiento Académico en los nifios y nifiasde cinco -
anos de edad de las aulas de los “Conejitos” y los “Pollitos” de la
I.E InicialN° 288 “Ana Sofia Guilléna Arana”. Ciudad de Rioja.
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3. 1.- Poblacion.

La poblacion de la Instituciéon Educativa Inicial N° 288 “Ana Sofia

Guillena Arana”

esta constituida por 188estudiantes, tal como se

muestra las ndminas de matricula en el presente ano lectivo de 2011 y

estan distribuidas por secciones, edades, sexo, como se puede apreciar

en la siguiente tabla.

. Hombres “Mujeres Total
SECCION ' v
Edades | No % N° % [N | %
Loritos 03 17 | 9% 09 | 48% | 26 |138
Hormiguitas 04 16 | 85% |- 09 48% | 25 [13,3
Ositos 04 08 | 44% | 13 68% | 21 |11,2
Ardillitas 04 10 53% | 14 - | 7.4% | 24 12,7
Abejitas 05 13 | 7% 12 6,3% | 25 13,3
Pollitos 05 13 | 7% 11 57% | 24 12,7
Conejitos 05 08 4,4% 12 6,3% | 20 |10,7
Patitos 05 11 6% 12 6,3% | 23 12,3
Totales 96 51,_6 92 484 | 188 | 100

SECCIONES CON POBLACION DE NINOS Y NINAS QUE TIENEN 5 ANOS.

. Hombres - Mujeres Total
SECCION
Edades Ne° % Ne° % N° %

Abegjitas 05 13{ 7% 12 1 63 % 25 13,3

Pollitos 05 13 7% 1 | 57% 24 12,7

Conejitos 05 |08 | 44% |12 | 63% | 20 |107

Patitos 05 | 11| 6% |12 |63% | 23 |123

Totales 45 hombres | 47 mujeres |92 estudiantes




3.2.- Muestra. -

84

La poblacion muestral de nifos y nifias que poseen cinco anos,

es de 92 estudiantes que representan el 49 % del total de la poblacion. La

muestra seleccionada en el presente estudio de investigacion, fue de tipo

no probabilistica, tomando como base la cantidad de 44 estudiantes, de

2 secciones: El de los “Conejitos” y de los “Pollitos. Pues esta muestra

reune las condiciones de representatividad.

Asi mismo, es adecuada por cuanto el porcentaje representa ala

poblacién de todos los nifios y niflas de cinco afios entre las cuatro

secciones.
| Seccién : N° de estudiantes % poblacién
~ " |'Hombres | . Mujeres- | Sub Total L
Los Conejitos 08 12 20 - 45,0%
Los Pollitos 13 11 24 55,0%
© Total 23 44 100%

21

3.3. Tipo de investigacion.

El presente estudio a realizar es de tipo Basica.

3.4. Nivel de investigacion.

El nivel de la investigacion del presente estudio fueDescriptivo

Correlacional; porque se sometid a la medicién del grado relacional

que existe entre las variables: Desarrollo de competencias afectivas y el

rendimiento academico de los nifios y nifas.
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3.5.- Disefio de investigacion.

De acuerdo con el disefio de Hernandez y Baptista (1996)es el
denominado “Disefio transeccional”. El diagrama de disefio de la

investigacion para el presente estudio fue:

Donde;

Xi: Informacién sobre el desarrollo de las competencias
afectivas. ‘ '

X,: informacién del rendimiento escolar de los nifios y nifias.

T Relacion entre el desarrollo de las competencias afectivas y
el rendlmlento escolar de los nifos y nifias.

3.6.- Procedimientos y técnicas.

3. 6.1. Procedimientos.
> Se realiz6 el diagndstico para determinar la presencia el

nivel de desarrollo de competencias afectivas.

> Se revisaron estudios relacionados al tema de estudio que-

sirvieron como antecedentes de la investigacion.

» Se precisaron los objetivos' y las h‘ipétesis a contrastar con

los posibles resultados.

»  Se estructuré la estrategia cognitiva con sus respectivos
procesos y sustento tedrico, que respondan a la tentativa de
solucion del problema.

> Se determind la poblacién y la muestra de estudio para

aplicar el Pre- Test a los padres familia.
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> Se analizaron e interpretaron los resultados en el

rendimiento escolar en cuatro areas.

» Se analizaron e interpretaron los resultados estadisticos y se

elaboraron conclusiones y recomendaciones.

3. 6.2. Técnicas.

Para el recojo de informacion se considerd lo siguiente:

a. Observacion directa. Se realizé durante el desarrollo de las
actividades académicas y desenvolvimiento del estudiante en el .

aula, se empleo la lista de Cotejos.

b. Técnicas de gabinete.- Andlisis del Registro de Evaluacién de
cada seccion, a fin de percatarse de los logros alcanzados por
cada nifio o nifias durante el desarréllo de cada Trimestre.

c. Técnicas de cafnpo.? Aplicacion . de encuestas a los Doc'entes’y :
‘Padres de Familia de los nifios y nifas; asi c_omd_también se
realizo entrevistas a la docente responsable de la seccidon a su

.cargo.

3.7.- Instrumentos.

3.7.1. Instrumentos para la recoleccion de datos.

%+ Cuestionario de Pre — Test y Post — Test contuvo 25 .
interrogahtes acerca de los indicadores de la variable
independiente: Desarrollo de competencias afectivasque
fueron aplicados y contestadas por los padres de familia, |
ya que ellos poseen la informacion més fehaciente sobre
los procesos afectivos que realizan sus hijos y poseen

mas permanencia con ellos en el hogar.
% Registro de Evaluacion del aprendizaje.

%+ Lista de Cotejos.
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3.7.2. Descripcion de la validez del instrumento

Los datos recolectados siguieron el siguiente tratamiento

estadistico:

a. Hipotesis Estadistica:

H,:p =

0 El nivel de desarrollo de competencias

afectivas y el rendimiento escolar de los
ninos y nifas de cinco afos son

independientes.

H , :p # 0 El nivel de desarrollo de competencias

Donde:
o

afectivas y el rendimiento escolar. de los.
nifos y nifas de cinco afios son

dependientes.

Es el grado de relacion entre el desarrollo
de competencias = afectivas . y - el
rendimiento escolar de los nifios y nifias
de cinco afios de la Institucion Educativa-

N° 288 de la ciudad de Rioja.

b. Se establecié un nivel de confianza para la investigacién

del 95%, es decir un error estadistico del 5% (o). -

c. La hipétesis fue contrastada mediante el estadistico de -

prueba del coeficiente de correlacion de Spearman.

Cuya férmula es la siguiente:

7 s

i=1

n(n? -1)

= 1
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Donde:

Ve Correlacion entre el nivel de desarrollo de
competencias afectivas y el rendimiento
escolar de los nifios y niflas de cinco anos.

n: Tamafio de muestra.

D: Diferencias de los rangos de X e Y elevados al

“cuadrado.

d. Se analizé el coeficiente de correlacion de Spearman, -

mediante los siguientes niveles criteriales:

NIVELES CRITERIALES ESTIMACION

Correlacién negativa perfecta ' 1 -1.00
Correlacion negativa muy fuerte -0.90
Correlacién negativa considerable - -0.75
Correlacion negativa media -0.50
Correlacién negativa débil ' -0.10 -
No existe correlaciéon alguna entre variables | 0.00
-Correlacion positiva débil ] +0.10
Correlacién positiva media - o +0.50
Correlacion positiva considerable +0.75
Correlacion positiva muy fuerte _ +0.90
Correlacion positiva perfecta - +1.00

e. Cada variable fue categorizada a través de la escala de

Likert, construyendo sus parametros respectivos. .. '

Desarrollo de Competencias Rendimiento Escolar de los

Afectivas (X) ninos y ninas (Y)

Bajo[00 — 25[ L En Inicio (1)
Regular [25-50] En Proceso (2)

Alto [50 - 75] ‘ En Logro Previsto (3)

f. Se utilizé las medidas de tendencia central y de estabilidad.

2 x,.‘

n

Media aritmética X =
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Desviacion estandar

g = \/Z (x,. - ?)2

n -1

'

Coeficiente de variacion CV % = 3 x 100

g. Los datos fueron presentados en tablas y graficos estadisticos
construidos segun estandares establecidos para la investigacion

" (VASQUEZ, 2003).

h. EI ‘procesamiento de los datos se hizo en forma electronica

mediante el Software SPSS v17.. .

3.8. Prueba de hipétesis.
Para la comprobacion de la hipdtesis se tomé la decision estadistica -

segun los siguientes criterios:

Si - t, <t ,<t, ,se acepta [, Io.cual implica qué el‘nivel _vde
desarrollo de Competencias Afectivas no esté relacionado con el nivel
de rendimiento escolar de los niﬁos-y nifias de cinco afios de edad de
la Institucién Educativa Inicial N° 288 “Ana Sofia Guillena Arana” de la

ciudad de Rioja, 2011.

Si t.>t1,6t <-t,,serechaza H,, y se acepta la hipdtesis de
investigacion H,, lo cual implica que el nivel de desarrollo de

competencias afectivas esta relacionado con el nivel -de rendimiento
escolar de los nifios y nifias de cinco anos de edad de la Institucion

Educativa. Inicial N° 288 “Ana Sofia Guillena Arana” de la ciudad de

Rioja, 2011.
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Cuadro 1
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Puntajes obtenidos respecto al nivel de Desarrollo de Competencias Afectivas y el
Rendimiento Escolar de los nifos y ninas de 5 anos de la l.Elnicial N° 288.Rioja.

Numero de nifios

Competencias Afectivas

Rendimiento Escolar

y nifias cua\r/jilt(;rtivo Valor Cualitativo cua\;?i'tc;rtivo Valor Cualitativo
01 44 Regular nivel 2 En Proceso
02 64 Alto nivel 3 En Logro Previsto
03 49 Regular nivel 2 En Proceso
04 64 Alto nivel 3 En Logro Previsto
05 45 Regular nivel 2 En Proceso
06 42 Regular nivel 2 En Proceso
07 63 Alto nivel 3 En Logro Previsto
08 63 Alto nivel 3 En Logro Previsto
09 63 Alto nivel 3 En Logro Previsto
10 37 Regutar nivel 2 En Proceso
11 57 Alto nivel 3 En Logro Previsto
12 63 Alto nivel 3 En Logro Previsto
13 . 60 Alto nivel 3 En Logro Previsto
14 62 Alto nivel 3 En Logro Previsto
15 56 Alto nivel 3 En Logro Previsto
16 64 Alto nivel 3 En Logro Previsto
17 71 Alto nivel 3 En Logro Previsto
18 46 Regular nivel 2 En Proceso
19 54 Alto nivel 3 En Logro Previsto
20 46 Regular nivel 2 En Proceso
21 42 Regular nivel 2 En Proceso
22 56 Alto nivel 3 En Logro Previsto
23 55 Alto nivel 3 En Logro Previsto
24 58 Alto nivel 3 En Logro Previsto
25 60 Alto nivel 3 ' En Logro Previsto
26 41 Regular nivel 3 En Logro Previsto
27 66 Alto nivel 3 En Logro Previsto
28 51 Alto nivel 3 En Logro Previsto
29 54 Alto nivel 3 En Logro Previsto
30 53 Alto nivel 3 En Logro Previsto
31 39 Regular nivel 2 En Proceso
32 55 Alto nivel 3 En Logro Previsto
33 57 Alto nive! 3 En Logro Previsto
34 49 Regular nivel 3 En Logro Previsto
35 54 Alto nivel 3 En Logro Previsto
36 50 Alto nivel 3 En Logro Previsto
37 38 Regular nivel 2 En Proceso
38 42 Regular nivel 3 En Logro Previsto
39 61 Alto nivel 3 En Logro Previsto
40 45 Regular nivel 3 En Logro Previsto
41 34 Regular nivel 2 En Proceso
42 59 Alto nivel 3 En Logro Previsto
43 43 Regular nivel 3 En Logro Previsto
44 59 Alto nivel 3 En Logro Previsto

Media 53,04 - 2,75 -
Moda - Alto nivel - En Logro Previsto
Desviacion
estandar 9,21 ) 0,43 )
Coeficiente de 17,36 i 15,63 .

variacion (%)

Fuente: Informacién obtenida después de la aplicacion del cuestionario de mediciéon del Desarrollo de Competencias

Afectivas en los nifios y nifias de 5 afios de la |.E.I. N° 288, Rioja 2011.
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interpretacion:
El cuadro 1,muestra los valores cuantitativos y cualitativos respecto al nivel de
Desarrollo de Competencias Afectivas vy el RendimientdE_scoIar de los nifios y
nifias de cinco afios de la Institucién Educativa N° 288, de la ciudad de Rioja,
2011. Notandose que en dicha Institucion Educativa es mas frecuente encontrar
nifios con un nivel alto en Competencias Afectivas y un nivel de logro previsto en

Rendimiento Escolar.

Ademas se observa que el pUntaje promediodel-',nivei de desarr‘ollo_ de
Competencias Afectivas es 53,04(Alfo) y el puntaje promedio del nivel de

- Rendimiento Escolar de los nifos y nifas es 2',75(en logro previsto).

‘La desViacién- estandar muestra la di-spersién de los: puntajes alrededor de su
media y se observa que la dispérsién del desarrollo de competencias afectivas es
9,21 lo cual indica que los datos provenientes de una poblacion homogénea
(17,36%), representandose en el coeficiente de vatiacion. El nivel de rendimiento
escolar presenta una}dispersién de 0,43 lo cual indiéa que Ids datos provienen de

~una poblacidbn homogénea 'y es demostrado en el resultado del coeficiente de

variacion (15,63%).
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C_uadro 2

Desarrollo de Competencias Afectivas y Rendimiento Escolar de los nifios y
ninas de 5 afos de la Institucion Educativa Inicial N° 288 de la ciudad de

Rioja
Rendimiento Escolar
XY En Inicio. | En Proceso in Logro , :
y 2 revisto Total
3
Bajo _

2 0 0 0/0°
38 | [00-25 0 0%
Qco Regular :
=5 > 0 11 5 9
SEE|  [25-50] 16/36%
¢ 22 Alto. _

0 28 0
g §<| po-75 | | 28/64%
=0 Total 0/0% | 11/25% 33/75% 44/100%

Fuente: Informacion obtenida después de la aplicacion del cuestionario de medicidn del Desarrollo de Competencias
Afectivas en los nifios y nifas de 5 afos de la L.E.I. N° 288, Rioja 2011. .

‘Interpretacion:

Segun el cuadro 2, muestra un cuadro -de-doble entrada, respecto al nivel de
desarrollo de Competencias Afectivas y el Rendimiento Escolar de los nifos y

nifias de cinco afios de la Institucion Educativa N° 288 de la ciudad de Rioja.

Significando que hay 11 nifios y nifias cuyo nivel de Competencias’ Afectivas
intrapersonales, interpersonales y socio-grupales es regular y su Rendimiento
Escolar estd en proceso;sélo 5 nifios y niflas evidenciaron segun el cuestionario
aplicado que su nivel de Competencias Afectivas es reg'ular y el Rendimiento
Escolar es logro previsto. Finalbment'e existen 28 nifios y nifias cuyo deéarro_llo de-
Competencias Afectivas es alto y el Rendimiento Escolar también esta en logro

previsto.

De igual modo, se observa que el 64% (28) de los nifios y nifias presentan-un alto
nivel de desarrollo de Competencias Afectivas y el 36% (16) un nivel regular.
Asimismo, se evidencié que el 75% (33) de los nifios y nifias presentan un alto

nivel de Rendimiento Escolar y el 25% (11) esta en Proceso.
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Cuadro 3

Verificacion de hipotesis respecto a la relacion entre el nivel de
Competencias Afectivas y el Rendimiento Escolar de los ninos y nifias de 5
anos de la .LE.Il. N° 288 de la ciudad de Rioja.

Valor ' Nivel de

T Coeficiente de Coeficiente de N . o
Hipotesis L s e significancia | Decisién
Correlacion determinacion o
, ' tabulado con 44gl
Hy,:p =0 v ) o
y.=0,6642 | 04412 0,3059 a=5% | Acepta
H,.:p #0 : : : H

Fuente: Tabla estadistica y valores calculados por las investigadoras. -

T T
Region de ST ", —
rechazo ) A ~ ., .| Regionde
o P Region de . rechazo
o aceptacid .
03059 0 ' 0.3059 \
S " Hp

Interpretacion: v _
En el cuadro 3, se observah los resultados obtenidos.producto de la aplicacion de

las formulas estadisticas del coeficiente de correlacion de Spearman, para la

verificacion de la hipétesis, obteniéndose un valor calculado de y, = 0,6642 y

~un valor tabular de y, =0,3059(obtenido de la tabla de significacion del
coeficiente de correlacion de Spearman con 44 grados de libertad y 5% de
significancia), verificando que el valor calculado es mayor que el tabular derecho,

el cual permite que la hipétesis nula se ubigue dentro de la region de rechazo.

En estas condiciones, se acepta la hipotesis alterna con una confianza del 95%,
la misma que se evidencia en el grafico lineal y en el valor que se-ha obtenido del
coeficiente de correlacion de Spearman(y, = 0,6642 ), lo cual indica que el

Rendimiento Escolar es influenciado positivamente en un 44,12% por el
desarrollo de Competencias Afectivas. Esto quiere decir que el nivel de desarrollo

de Competencias Afectivas esta relacionado con el nivel de Rendimiento Escolar
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de los nifios y nifias de cinco anos de edad de la Institucién Educativa Inicial N°
288 “Ana Sofia Guillena Arana” de la ciudad de Rioja, 2011, evidenciandose en el

grafico 1.
Grafico 1
Relacion entre el nivel de Desarrolio de Competencias Afectivas y el
Rendimiento Escolar, segin rangos
3,5
3
2,5

\
N V_V

0,5

1234567 8 91011121314151617181920212223242526272829303132333435363738394041424344

e Competencias afectivas  essmsmm Rendimiento escolar

Fuente: Cuadro N° 1
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Medidas de tendencia central y estabilidad del nivel de Desarrollo de las
Competencias Afectivas de los nifios y nifias de la Institucion Educativa
inicial N° 288 de la.ciudad de Rioja.

L

Afectivas

. ., . Desviacion | Coeficiente de

Dimension Media ,Moda» estandar variacion %
Competencias 24,88 Regular nivel - 4,55 118,28
Intrapersonales
Competencias 12.50 Alto nivel 2,60 - 20,80
Interpersonales
Competencias 15,65 Alto nivel 3,38 21,59
Socio-Grupales . ' -
Competencias’ 53,04 * Alto nivel 9,21

17,36

Fuente: Valores calculados por las investigadoras, usando SPSS.

Interpretacion:

Segun el cuadro 4 sé observan los resultados obténid_.os producto de la aplicacion

del cuestionario para la. medicion del desarrollo de Competencias Afectivas en los

nifios y nifias de la lnstituc_ién Educativa Inicial N° 288 de la ciudad de Rioja.

La dimensiénCompetencias Intrapersonales, permite en el nifio 0 nifna el

autocontrol, el dominio de emociones, el dominio de conductas y la autoestima, -

ademas desarrolla el autoconocimiento para saber quiénes somos y cémo somos

y la autovaloracion para formular juicios de valor acerca de nosotros mismos. En

el estudio los nifios manifestaron tener un regular nivel de desarrollo de

Competencias Intrapersonales. Ademésprésenta un promedio de 24,88 puntos y

una estabilidad promedio de 4,55, significando que la informacion recabada. -

proviene de una poblacion homogénea, reflejandose en el coeficiente de

variacion 18,28%.

La ‘dimensiénCompetencias Interpersonales, facilitan al nifio o nifia querer

conocer e interactuar con otros, al entender cémo funcionan los mecanismos

propios y de los demas. En el estudio los nifics manifestaron tener un alto nivel

de desarrollo de Competencias Interpersonales. Ademas presenta un promedio

de 12,50 puntos y una estabilidad'-promed.io de 2,60, significando que la
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informacién recabada proviene de una poblacion homogénea, reflejandose en el

coeficiente de variacion 20,80%.

El la dimensiénCompetencias Socio - Grupales, ayudan al nifios o nifia a cémo
liderar y valorar los grupos, determinan el nivel de integracion social que
legramos. En el estudio los nifios manifestaron tener un alto nivel de desarrollo de .
Competencias Socio-Grupales. Ademas presenta un promedio de 15,65 puntos y
una estabilidad promedio de 3,38, significando que la informacion recabada

proviene de una poblacibn homogénea, reflejandose en el coeficiente de -

variacion 21 ,59%..
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Competencias Afectivas Intrapersonales desarrollados en los nifios y nifias
de cinco aiios de la Institucién Educativa Inicial N° 288, ciudad de Rioja.

| ¢Su nifio o nifia

posee autonomia y N°¢ de o .
personalidad Nifios % Grafico 02
propia?
Nunca 0 0
Pocas veces 12 27 60 43
= 30
Muchas veces 19 43 40 27 i -3
Siempre 13 30 23 p— 8 B L
Total 44 100 N VoW s
¢Su nifio o nifia N° de
cuida su Nifios % Grafico 03
integridad?
"~ Nunca 0 0
52
Pocas veces 7 16 60 pre _
Muchas veces 23 52 0 6 ﬂ],_
Siempre 14 32 . s D—_, [ J
Total 44 100 N PV MV s
¢Actia con N° de
seguridad y Nifios % Grafico 04
prudencia?
Nunca 0 0 ”
Pocas veces 12 27 50 -
40 27 : 75
Muchas veces 21 48 33 e o
Siempre 11 25 10 o M
Total 44 100 N PV My s

Fuente: Informacion obtenida después de la aplicacion del cuestionario de medicion del Desarrolio de Competencias
Afectivas en los nifios y nifias de § afios de la 1.E.l. N° 288, Rioja 2011.

Interpretacion:

En la capacidad Autocontrol: el 43% de los padres de familia, manifestaron que
muchas veces sus nifios y nifias demostraron poseer autonomia y personalidad
propia. El 52% de los niflos y nifias muchas veces cuida su integridad. El 48% de
los nifios y nifias muchas veces actiia con seguridad y prudencia.
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¢Controla el N° de o -
panico o miedo? nifios % Graéfico 05
Nunca .0 0
Pocas veces 17 39 60 - 50
Muchas veces 22 50 40 _
Siempre 5 11 2‘; o P
Total 44 100 N PV MV s
iControla su ira N° de o -
en forma rapida? nifios % Grafico 06
Nunca 0 0
Pocas veces 14 32 60 _ 48
Muchas veces 21 48 40 1 I 20
20
Siempre g 20 . o .
Total 44 100 N PV MV s
¢Su nifio o nifa N° de
controla la nifios % Grafico 07
aversion?
Nunca 1 0
Pocas veces 11 25 60 48
Muchas veces 21 48 40 i 26
20
Siempre 11 26 o 4 2—1 . ' .;
Total 44 100 N PV MV s

Fuente: Informacion obtenida después de la aplicacion del cuestionario de medicion del Desarrolio de Competencias

Afectivas en los nifios y nifias de 5 afios de la |.E.I. N° 288, Rioja 2011.

Interpretacién:

En la capacidad Dominio de Emociones: el 50% de los padres de familia,

manifestaron que muchas veces sus nifios y niftas demostraron controlar el
panico o miedo. El 48% de los nifios y nifias muchas veces controlan su ira en

forma rapida. El 48% de los nifios y nifias muchas veces controla la aversién.
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¢Exhibe buenos N° de o "
modales? nifios Yo Grafico 08
Nunca 0 0
Pocas veces 15 34 60 - a1
Muchas veces 18 41 40 l l 25
20
Siempre 11 25 o — .;
Total 44 100 N PV MV s
¢Respeta a sus N° de
amiguitos o nifios % Grafico 09
padres?
Nunca 0 0
Pocas veces 8 18 60 ag 43
Muchas veces 17 39 40 1 '
20
Siempre 19 43 e — J
Total 44 100 N PV MV s
¢Respeta las
normas que N° de
imparten los nifios % Gréfico 10
padres en el
hogar?
Nunca 0 0
Pocas veces 9 20 60 3g a1
Muchas veces 17 39 40 20 l
20
Siempre 18 41 . o .
Total 44 100 N PV MV s |

Fuente: Informacion obtenida después de ta aplicacién delf cuestionario de medicion del Desarrolio de Competencias

Afectivas en fos niflos y nifias de 5 afios de la 1.E.1. N° 288, Rioja 2011.

Interpretacion:

En la capacidad Dominio de Conductas: el 41% de los padres de familia,

manifestaron que muchas veces sus nifios y nifias demostraron exhibir buenos
modales. El 43% de los nifios y niflas siempre respeta a sus amiguitos o padres.
El 41% de los nifios y nifias siempre respetan las normas que imparten los padres

en el hogar.
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¢Su nifio o nina se N° de o ]
valora asi mismo? nifios % Grafico 11
Nunca 0 0
Pocas veces 8 18 50 re) "
Muchas veces 19 43 - "
Siempre 17 39 2 > .
0 - .
Total 44 100 N PV MV s
¢Se ve N° de o .
presentable? nifios % Gréfico 12
Nunca 0 0 "
Pocas veces 5 11 28 3g
Muchas veces 22 50 zg "
Siempre 17 39 18 o _-
Total 44 100 N PV MV s
¢Su nifio o nifia N° de o )
cuida su cuerpo? nifios % Graéfico 13
Nunca 0 0
Pocas veces 5 11 60 46 43
Muchas veces 20 46 40 - l
20
Siempre 19 43 ) 2 g
Total 44 100 "N PV MV s

Fuente: Informacion obtenida después de la aplicacion del cuestionario de medicién de! Desarrollo de Competencias
Afectivas en los nifios y nifias de 5 afios de la |.LE.l. N° 288, Rioja 2011.

Interpretacion:

En la capacidad Autoestima: el 43% de los padres de familia, manifestaron que
muchas veces sus nifios y nifias demostraron valorarse asimismo. El 50% de los
nifos y nifias muchas veces estan presentables. El 46% de los nifios y nifias
muchas veces cuidan su cuerpo.
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Cuadro 6
Competencias Afectivas Interpersonales desarrollados en los niiios y nifias
de cinco afios de la Institucién Educativa Inicial N° 288, Ciudad de Rioja

¢Saluda a las N° de
personas nifios % Grafico 14
mayores?
Nunca 0 0
Pocas veces 14 32 50 5 =
40
Muchas veces 18 41 gg
Siempre 12 27 18 P
Total 44 100 N PV MV s
¢Su nifio o nifia
colabora con el N° de o .
ordeny lalimpieza | nifios b Grafico 15
en la casa?
Nunca 0 0
o)
Pocas veces 11 25 &0
Muchas veces 24 55 40 25 20
- 20
Siempre 9 20 | o
Total 44 100 N PV mv S
¢Realiza la higiene N° de o .
personal sélo (a)? nifios % Gréfico 16
Nunca 0 0
Pocas veces 8 18 60 48 o
Muchas veces 21 48 "0 18 ]
20
Siempre 15 34 . — }
Total 44 100 N PV MV s

Fuente: Informacion obtenida después de Ia aplicacion del cuestionario de medicién def Desarrolio de Competencias
Afectivas en los nifios y nifias de 5 afios de la |.E.I. N° 288, Rioja 2011.

Interpretacion:

En la capacidad Habitos: el 41% de los padres de familia, manifestaron que
muchas veces sus nifios y nifias demostraron saludar a las personas mayores. El
55% de los nifios y nifias muchas veces colaboran con el orden y la limpieza en
casa. El 48% de los nifios y nifias muchas veces realizan la higiene personal

solos.
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¢Su nifio o nifia

N° de

[ -
muestra retos? nifios % Grafico 17
Nunca 2 5
Pocas veces 9 20 60 0
Muchas veces 22 5 40 20 . 25
20 5
Siempre 11 25 . . .
Total 44 100 N PV MV s
¢Su nifio o nifa
muestra N° de
inquietudes ante nifios % Gréfico 18
un hecho o
suceso?
Nunca 0 0
Pocas veces 10 23 60
Muchas veces 22 50 40 23 27
20
Siempre 12 27 . o j .
Total 44 100 N PV MV 5
¢Muestra alegria, N° de o -
felicidad? nifios % Grafico 19
Nunca 0 0
Pocas veces 8 14 60
Muchas veces 13 30 40 .
20
Siempre 25 56 .
Total 44 100

Fuente: Informacién obtenida después de la aplicacion del cuestionario de medicion del Desarrolio de Competencias
Afectivas en los nifios y nifias de 5 afios de la |.E.I. N° 288, Rioja 2011.

Interpretacion:

En la capacidad Entusiasmo: el 50% de los padres de familia, manifestaron que
muchas veces sus nifios y nifias hicieron muestras de retos. El 50% de los nifios

y nifias muchas veces mostraron inquietud ante un hecho o suceso. El 56% de

los nifios y niftas siempre mostraron alegria y felicidad.
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Competencias Afectivas Socio - Grupales desarrolilados en los nifios y
nifias de cinco afios de la Institucién Educativa Inicial N° 288, Ciudad de

Rioja
¢Gusta de hacer N° de o .
de amigos? nifnos Yo Grafico 20
Nunca 0 0
Pocas veces 7 16 &0 g 4
e .
Muchas veces 17 39 %0 16 '
20 L
Siempre 20 45 . p— U—_, -
Total 44 100 PV MV S
¢Su nifio o nifia N° de
demuestra nifios % Grafico 21
amistad?
Nunca 0 0
43
Pocas veces 7 16 ig 2 i
Muchas veces 18 41 zg 16 ' _
Siempre 19 43 © = j: 1]
Total 44 100 N v MV s
¢Es tolerante con N° de
sus amigos o nifios % Grafico 22
pares?
Nunca 0 0
29
Pocas veces 8 18 60 il
Muchas veces 24 55 %0 18 v -
20 g 3
Siempre 12 27 L= = _—
Total 44 100 N PV MV s
s Es comunicativo N° de
(A [
con las personas? nifos % Grafico 23
Nunca 0 0
Pocas veces 9 20 60 3g 4
w — s
Muchas veces 17 39 20 ;
. oy o [ | »
Siempre 18 41 0 K= J S
Total 44 100 N v mv s

Fuente: Informacién obtenida después de la aplicacion del cuestionario de medicién del Desarrollo de Competencias

Afectivas en los nifios y nifias de 5 afios de la L.E.l. N°® 288, Rioja 2011.
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ﬁmerpreta;cr::ién:

' En la capacidad Socnabllldad eI 45% de Ios padres de famlha mamfestaron que‘
“siempre sus, nlnos y nifias mostraron hacer de amlgos El 43% de los mnos y_v
'mnas sienipre demostraron amlstad EI 55% de Ios nlnos y mnas muchas veces’ |

%n tolerantes con sus- amlgos v padres y el 39% muchas veces muestra ser-‘."f

; _mmumcatlvo con otras personas
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¢Su nifio o nifia

N° de

comparte sus o .
cosas con sus nifos % Gréfico 24
amigos?
Nunca 0 0
Pocas veces 7 16 60 39 45
Muchas veces 17 39 %0 s
20
Siempre 20 45 . o -
Total 44 100 N VoW s
¢Su nifo o nifia N° de
apoya a sus nifios % Graéfico 25
amigos?
Nunca 0 0
Pocas veces 5 11
52
Muchas veces 23 52 €0 .
Siempre 16 37 %0 =
=1
0 1 T T T 1
Total 44 100 N oy MV s
¢Se conduele ante
problemas que N° de o .
atraviesan sus nifios % Gréfico 26
amigos?
Nunca 0
Pocas veces ’ 14 60 ‘ 47 28
Muchas veces 21 47 40 o l
20
Siempre 17 39 . p— -
Total 44 100 N PV MV s

Fuente: Informacién obtenida después de la aplicacién del cuestionario de medicién del Desarrollo de Competencias

Afectivas en los nifios y nifias de 5 afios de la 1.E.l. N° 288, Rioja 2011.

Interpretacion:

En la capacidad Solidaridad: el 45% de los padres de familia, manifestaron que
siempre los nifios y nifias demuestran compartir sus cosas con sus amigos. El
52% de los nifios y nifias muchas veces apoyan a sus amigos. El 47% de los
nifios y nifas muchas veces conduelen ante problemas que atraviesan sus

amigos.
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Cuadro 8

Medidas de tendencia central y estabilidad del nivel de Rendimiento Escolar
de los nifios y ninas de las Instituciones Educativas Iniciales del distrito de
Rioja

. : . Desviacién Coeficiente de
Variables Media Moda estandar variacion %
, o En Logro , _
Comunicacion 2,65 Previsto .0,47 j7,73 |
Matematica 2,54 En Logro 0,50 19,68
Previsto
Ciencia 'y ' En Logro '
Ambiente _ 2,65 Previsto o 0.47 _ 17.73
. En Logro
Personal Social 3,00 Previsto. 0,00 Q0,0Q
Rendimiento 2,75 En ngro 0,43 >15,'63
Escolar Previsto

Fuente: Valores calculados por las investigadoras, usando SPSS.

Interpretacion:

Segun el cuadro 8 se observan los resultados obtenidos prodUcto de la aplicacion
del cuestionario para la medicion del Desarrollo de Competencias Afectivas en los

nifios y nifas de la Institucion Educativa Inicial N° 288 de la ciudad de Rioja.

En elArea de Comunicacién, es mas frecuente encontrar nifios y nifias con un
Rendimiento Escolar en logro previsto.Ademas presenta un promedio de 2,65
puntos y una estabilidad promedio de 0,47, significando que la informacion
recabada proviene' de una poblécién heterogénea, reflejandose en el coeficiente

de variacion 17,73%.

En él Area de Matematica, es mas frecuente encontrar niflos y ninas con un
Rendimiento Escolar en logro previsto.Ademas presenté un promedio de 2,54
puntos y una estabilidad promedio de 0,50, significando que la informacion
recabada proviene de una poblacion heterogénea, reflejandose en el coeficiente

de variacion 19,68%.

En elArea de Ciencia y Ambiente, es mas frecuente encontrar nifios y nifias con

un Rendimiento Escolar en logro previsto.Ademas presenta un promedio de 2,65
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puntos y una estabilidad promedio de 0,47, significando que la informacion
recabada proviene de una poblacién heterogénea, reflejandose en el coeficiente

de variacion 17,73%.

- En el Area de Personal Social, el promedio modal final de los logros alcanzados
es en logro previsto.Ademas presenta un promedio de 3,00 puntos y una
estabilidad promedio de 0,0, si'gnificando que la infor‘ma’cién recabada proviene

de una poblacién heterogénea, reflejandose en el coeficiente de variacion 0%.
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Cuadro 9

Nivel de Rendimiento Escolar en los nifios y nifias de cinco afios de la
institucion Educativa Inicial N° 288, Ciudad de Rioja, segun el area de
Comunicacién ' '

Rendimiento Escolar Seccion Pollitos Seccion Conejitos
: ' N° de nifios % N° de nifios %
En inicio (C) ‘ , 0 0 ’ 0 0
En proceso (B) - 11 48 : 4 19
Logro previsto (A) . ' 12 52 17. 81 .
Total : 23 | 100 21 100

Fuente: Informacién obtenida del reporte de Caliﬁcacionesv de-los nifios y nifas de 5 afos de la 1.E.l. N° 288, Rioja 2011,

interpretacion:

€l cuadro 9, muestra el Rendimiento Escolar de los nifios y nifias del Nivel Inicial
en el drea de Comunicacion. En la seccion Pollitos, el 52% evidencia tener un
Rendimiento Escolar en logro previsto y el 48% en proceso. Mientras que en la

seccidn Conejitos, el 81% estan el logko previsto y el 19% en proceso.
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Nivel de Rendimiento Escolar en los nifos y niflas de cinco anos de la

Institucion Educativa Inicial N° 288, Ciudad de Rioja, segtin

Matematica

el area de

Rendimiento Escolar

Seccion Pollitos

Seccion Conejitos

N° de nifios "% N° de nifios %

En inicio (C) 0 0 0 -0
En proceso (B) 12 . 52 8 - 38
Logro previsto (A) 11 48 13 62
Total 23 100 21 100

Interpretacion:

ﬁente: Informacion obtenida del reporte de calificaciones- de los nifios y nifias de 5 afos de fa LEL N° 288, Rioja 2011.

£l cuadro 10, muestra el Rendimiento Escolar de'lbs nifos y nifas del Nivel Inicial

en el drea de Matematica. En la seccion Pollitos, el 52% evidencia tener un

Rendimiento Escolar en proceso y el 48% en logro previsto. Mientras que en la

seccion Conejitos, el 62% estan el logro previsto y el 38% en proceso.
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Cuadro 11

Nivel de Rendimiento Escolar en los nifios y nifas de cinco anos de la
Institucion Educativa Inicial N° 288, Ciudad de Rioja, segun el area de
Ciencia y Ambiente

Rendimiento Escolar ‘ Secgién Pollitos Seccion Congjitos
: : N° de nifios - % _ N° de ninos %
En‘inicio (C) 0 0 o | 0
~ Enproceso (B) 12 : 52 ' 3 . 14
Logro previsto (A) 11 48 18 86
Total ' - 23 - 100 21 - 100

Fuente: Informacién obtenida del reporte ‘de caliﬁcac.iones de los nifios y nifias de & afos de la L.E.|. N° 288, Rioja 2011.

Interpretacion: v i

El cuadro 11, muestra el Rendimiento Escolar de_los‘ nifios y nifias del Nivel Inicial
en el drea de Ciencia y Amb‘fente. En Ié seccion Pollitos, é‘l 52% vevidvencia tener
un Rendimiento Escolar en prdceso y el 48% en logro previsto. Mientras q.u:e.'e”n la

seccion Conegijitos, el 86% estan el logro previsto y el 14% en proceso.
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Cuadro 12

Nivel de Rendimiento Escolar en los nifios y nifias de cinco anos de la
Institucion Educativa Inicial N° 288 Ciudad de Rioja, segin el area de
Personal Social

Rendihiento Escolar Seccidn Pollitos Seccién Conejitos
N° de nifios % N° de nifios %

En-inicio (C) 0 0 _ 0 1 0

En proceso (B) ' 0 ) ' 0 0
Logro previsto (A) _ 23 100 21 100
Total 23 100 21 100

Fuente: Informacion obtenida del reporte de calificaciones de 165 nifios y ninas de 5 afos de la |.E.l. N° 288, Rioja 2011

Interpretacion: - v /
El cuadro 12, muestra el Rendimiento Escolarde los nifios y nifias del Nivel Inicial
 en el area.de Personal Social. En la seccion Pollitos y la seccion Conejltos el

100% ha-logrado un Rendimiento Escolar en logro prevnsto




_ ' DISCUSION, RESULTADOS Y CONCLUSIONES. ~



114
DISCUSIONES

Observamos los resultados en el cuadro n°® 4 obtenidos, producto de la
aplicacion del cuestionario para la medicion del desarrollo de Competencias
Afectivas en los nifios y nifias de cinco afios de edad de la Institucion Educativa
Inicial N° 288 de la ciudad de Rioja.Juan Sebastian de Zubiria, afirma: “que en los
dos primeros afios de' edad se dan las bases para construir las competencias
‘afectivas a nivel fisiologico "con la maduracion de ciertas areas del cerebro y que
hacia los cuatro o cinco afios empieza el trabajo -humano: ”enz‘onces’- es
importante inculcar habitos como vestirse, bafiarse, hacer S//enao en la mesa,

comer dormir y despen‘a/ se siempre alas m/smas horas

Para ello abordamos la dimension: Competeﬁcias Intrapersonales; lo cual
pérmite al nifo o hiﬁa desafroll'ar el autocontrdl, el dominio de em‘ociones., el
dominio de conductas y la autoestima, ademés desarrolla el aut‘oconocim'ie‘n'to '
para saber quiénes somos y cdmo somos y la autovaloracion para formular juicios
de valor acerca de nosotros mismos. En el estudio los niflos manifestaron tener

un regular nivel de desarrollo de Competencias Intrapersonales.

‘En cuanto a la dimension. Competencias Interpersonales, facilitan al nifio o
nifla querer conocer e interactuar con otros, al entender como funcionan los
mecanismos propios y de los demas. En el estudio los nifios manifestaron tener

un alto nivel de desarrollo de Competencias Interpersonales.

La dimension: Competencias Socio - Grupales, ayudan al nifios o nifia a cémo
liderar y valorar los grupos, determinan el nivel de ‘integrabién ‘social que
logramos. En el estudio los nifios manifestaron tener un alto nivel de desarrollo de
Competencias Socio-Grupales: Estos hallazgos ,son similares a los reportados
por. Rosario Tecsi Zafiga (2006), La inteligencia emocional de los directores en -
términos globales de localidad de las relaciones humanas. Solamente a nivel del
componente adaptabilidad de la inteligencia emocional con el global de la calidad
de las relaciones humanas se relacionan de acuerdo a la correlacién de

Spearman con un coeficiente de 0,711 siendo una correlacion positiva

considerable.
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Nanez Montenegro y Maria AmeliaDiaz Estela (2007), Manifiestan que los
factores que favorecen en el desarrollo afectivo, también produce el mismo
resultado de desarrollo cognitivo y que ademas el desarrollo afectivo, depende de
una combinacion adecuada que el individuo puede hacer y la nuevas tareas de
aprendizaje que le asignan y el desarrollo cognoscitivo que permitan que los
maestros a menudo proporcionen una estructura excesiva en las actividades

didacticas.

£l rendimiento académico o escolar, es un indicador del nivel de aprendizaje
alcanzado por el alumno, por ello, el sistema educativo brinda tanta importancia a
dicho indicador. En tal sentido, el rendimiento académico se convierte én una
"tabla imaginaria de medida" para el aprendizaje logrado en- el aulé, que
constituye el objetivo central de la educacion.  Sin embargo,.en el rendimiento
académico, intervienen muchas ofras variables externas al sujeto, como la
calidad del maestro, el ambiente de cIaSe,» la familia, el prdgrama educativo, etc.,-
y variables psicoldgicas o internas, ‘como la actitud hacia la asignatura, la
inteligencia, la personalidad, el auto concepto del alumno, la motivacion, etc. Es
pertinente dejar establecido que aprovechamiento escolar no es' sindnimo de
rendimiento académico. (CASTEJON COSTA, 1998). | R

Estos hallazgos, sony similares a los reportados por: Gina Péola Ruiz Paredes y
Michelli Angelita Valverde Adrianzen (2009), . |

Existe un alto grado de correlacion entre el rendimiento escolar de los nifios y
nifias y el perfil de autoconciencia, autocontrol, motivacion, empatia y relaciones
sociales de sus padres. _ _

Bajo esta premisa podemos afirmar, que esta Institucién Educativa Inicial N° 288
los estudiantes en. su totalidad tienen un nivel alto de réndimiento educativo
(logro previsto), lo cual se hace afirmacién de que existe una amplia relacién con

el nivel de afectividad que brindan los padres de familia a sus hijos.
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CONCLUSIONES

e En la dimensiones intrapersonales los nifios y nifas,
manifestaron tener un regular nivel de desarrollo; ya que
los niflos y niflas presentaron dominio de conductas y la

| autoestima, ademas desarrolla el autoconocimiento para
saber quiénes somos y como somos Y la autovaloracion
~para formular juicios de valor a_cérca de nosotros

mismos

o La dimensién Interpersonales, los niﬁos pusieron en
| manifiestd ‘tener un alto hivél de desarrollo de
Competencias Interpersonakles", porque presentaron
indicadores como el facilitan querer' co_nocer e
interactuar con sus pares; ademas el de

interrelacionarse con los que los rodean.
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o En la dimension Competencias Socio - Grupales,
manifiestan tener un alto nivel de integracion, sea en su
ambiente famil_iar,,cor:no con'sus pares en el aula; en la
cual demuestran amistad, tolerancia, compaferismo y

apoyo a los demas.

o La identificacion del'_rendim'iento es_colar en los nifios y{
nifias, podemos afirmar de que poseen un nivel alto, se |
noté el 'compror'niso,‘" la respon'sabiiidéd puesta en
manifiesto, para realizar sus quehaceres dentro y fuéra
del aula, en la CUal se hallan implicados los habitos, las

destrezas y las habilidades. |
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e El rendimiento éscolar es influenciado positivamente en
un 44,12% por el desarrollo de Competencias afectivas.
Esto quiere decir que en el nivel de desarrollo de
Competencias Afectivas estéa relacionado con el nvivel'de
Rendimiento Escolar de los niflos y nifias de cinco afos.:
de edad de la Institucion Educativa Inicial N° 288 “Ana

Sofia Guillena Arana” de la ciudad de Rioja, 2011.
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RECOMENDACIONES

A las autoridades educativas (DRE y UGELs) de la Region San Martin,
implementar con Talleres de capacitacion para todos los profesores no -

sélo en el Nivel Inicial; sino enlos diferentes Niveles de Educacion.

A la directora y docentes de la Institucién Educativa Inicial N° 288
implementar y desarrollar charlas a ios padres-de los nifios y nifas para
mejorar sus niveles de afectividad, que ayude a la formacién de una
conducta afectiva en la cual desarrollen las capacidades socializadorasy
emocionales. a fin de seguir manteniendo y- superando el'liderazgo

Institucional en cuanto a esta competencia.

A los docentes de aula, deben en todo momento 'desarro_ll_avr 'estrat'egias Y

poner en practica las habilidades sociales dentro las aulas, como fuera de

ella, para entrenar a los nifios y nifias.

A-los Padres de Familia, demostrar y brindar afectividad a los hijos en el

‘entorno familiar; asi como debe fluctuar la comunicacion entre todos los

miembros, haciéndoles participe a los nifios de estos actos.
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CONTENIDO DEL ANEXO.

Protocolo de lainvestigacién.

Criterios para lavalidacion.

Identificaciondel experto.

Instrumento validado.

Cuestionario para se aplicado a los Padres de Familia.

Lista de cotejos empleadosenlassesiones.

Prueba de confiabilidad del cuestionario para medir el
desarrollo de Competencias Afectivas en los nifios y nifias de
cinco afios:de la Institucién Educativa Inicial n°® 288 -

Iconografia

Foto N° 1 . Investigadoras llevando a cabo la reunion de
los. Comités de aula con-los padres y madres
familia a la charla sobre el Desarrollo de
Competencias afectivas de los nifios y nifias de
la |.E N° 288 ' ‘ '

Foto N° 2 Investigadoras realizando. aclares del tema

desarrollado por la especialista -en forma
personaliza a los padres y madres de-familia.

Foto N°3 Investigadoras repartiendo el cuestionario que
seran llenados por los padres y madres de familia
a fin de recolectar informacion para medir el ~
estado emocional de los niflos y nifias de la |.E.I -
N° 288 - ’

Foto N°4. Padres y madres de familia- motivados por la
charla sobre el Desarrollo de la Competencias
‘Afectivas expuesta por la especialista, quienes
estan abocados a brindar informaciéon para medir
el estado emocional de los nifios y nifias de la
|.E.I N° 288

Noéminas de matriculas de las 2 secciones.en las que se
sometieron a la investigacion.
Actas de Consolidacién de las 2 secciones.
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Anexo N°1
PROTOCOLO
El presente Cuestionario sera aplicado a los Padres o Madres de Familia
para medir la opinion paternal o maternal acerca del grado de adquisicion de
Competencias Afectivas que posee su hijo o hija. La presente consta de 25
items, cuyas respuestas estan estructuradas en base a 4 alternativas de

repuesta con su correspondiente puntuacion:

¢ Nunca (0)

e Pocas Veces (1)

o Muchas Veces (2)
e Siempre (3)

A nivel general. .
El maximo puntaje que puede obtenerse es 75 puntos (57 a 75 puntos)
El minimo puntaje que puede obtenerse es menor a 25 puntos.

El puntaje medio que puede obtenerse es 50 puntos. (26 a 50 puntos)

Los criterios de suficiencia y adecuacion seran definidos por puntUaciones

sobre el puntaje medio. |
- Los criterios de insuficiencia- e inadecuacion seran definidos por
puntuaciones por debajo del puntaje medio. Los estilos de evaluacion se definiran
por los resultados que se obtengan sobre las etapas, niveles y criterios de

evaluacion.

A nivel especifico.
o Para determinar el nivel de “Competencias Intrapersonales” se presentara
4 indicadores con sus respectivos ltems (12 items)
- El' méaximo puntaje que puede obtenerse es 36'puntos..
- El minimo puntaje que puede obtenerse es 12 Ipu'ntos.

- El puntaje medio que puede obtenerse es 24 puntos.

o Para determinar el nivel de“ Competencias Interpersonales” se presentara 2
indicadores con sus respectivos Items (6 items)

- El maximo puntaje que puede obtenerse es 18 puntos.
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- El' minimo puntaje que puede obtenerse es 6 puntos.

- El puntaje medio que puede obtenerse es 12 puntos.

e Para determinar el nivel de “Competencias Socio - Grupales” se presentara
2 indicadores con sus respectivos ltems (7 items)
- El maximo puntaje que puede obtenerse es 21 puntos.
- El'minimo puntaje que puede obtenerse es 7 puntos. |

- El puntaje medio que puede obtenerse es 14 puntos.

Nota : El tiempo de aplicacién del cueStionario es de 1: hora.
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Anexo N°2 -

CARTA DIRIGIDA A LOS EXPERTOS PARA VALIDAR EL INSTRUMENTO

“Rioja 1 de agosto,de 2011
Carta N° 001- 2011- EFEH ~ Br.LICSS / ECS

Sr: oz 0 @
...... /,,i.s........../@“ §®~Q<&C\Uﬂ~ . J

Ciudad. , _ .
De nuestra mayor consideracion y respeto a su persona, recurrimos a Usted con- el

fin de solibitarle a su digha persona como profesional conocedor del temay en el
desempefio académico; el sometimiento a su juicio de experto a la validez del
instrumento de investigacion que vamos a a‘plicar para recabar la ihformadén
valedera en el trabajo de mvestlgac:on titulada: “Desarrollo de Competencnas K

Afectivas y su relacién con el Rendimiento Escolar en los mnos ynifias de 5 |
afios de edad de la Instltucmn Ed-ucat:va_,lmmal N° 288_ “Ana Sofia Guillena B
Arana”. Ciudad de Rioja ~ 2011”. Para o cual ,respetaremos sus dé’ci‘siones '
observaciones que reahza a nuestro mstrumento para ser afinado y obtener’ o

resultados f|ded|gnos

A manera de ins‘truccién, en las COI'umnas, coherencia, claridad, precision y relacién,
indicar con una (X) la opcidn seleccionada de acuerdo a las categorias: SI_
NO___ la relacién de cada aspecto con el item, en funcion de las variables e

indicadores; si lo cree conveniente incorpore sus observaciones.

Se anexan: vanables y dlmenSIones formato de vahdacnon hoja de datos de
_identificacion del experto. | o

Agradecemos por anticipado su espiritu académico colaborador con la Ciencia,

&

Br E(sa Cor‘skar‘tmo Sanchez
Invastigadora ' Investigadora
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Rioja 1 da agosto de 2011
Carta N° 001+ 2011- EFEH — Br.LICSS / ECS
Sr , v |

Ciudad. v
De nuastra mayor consideracion y resueto a su ;jersona, recurnimos a Usted con &l

fin de solicitarle & su digna persona como profesiona? conocedor del tema y en el

desempeno académico; el sometimiento & su  juicio de experto a Ia validez del
instrumento de invastigacion gue vamos a api%car pafa recabar la informacidn
valedera en &l f'rabajo d@ inve%tigacién'ﬁtwadd “Desarroilc 5“9 Compg&iemias )
Afectivas y su relacién con el Rendimiento Escolar en los nifios y nifias de §
“ afios de edad de la Institucion Educativa Inicial N° 208 “Ana Sofia Gﬂ.smem
Arana”. Giudad de Rioja = 20117, Para lo cual réSpetaremos'_ SUS o:%uon

observaciones que realiza a nuestro instrumento, para ser fm-‘do Y obtener

resultados fidedignos.

A manera d ”)i'shUL fc’m, en las coiumnas, coherencia, claridad, precision y refacics,

f\
&l

indicar con una {0 la opcidn seleccios 7ada de acuerdo a las categorias: 81
NO la relacion de cada aspecto con el ftem, en funcién de las variables €
indicadores; ai lo cree conveniente incorpore SuS observaciones, '

Se anexan: variables y dimensiones, formato de validacion, hoja de datos de

identificacion del experto.
Agradecemos por anticipado su espiritu académico colaborador con la Ciencia

Atentamenia

Lo Loy : S, o e S

C aimt G
8r. LiyarafC. Sinti Salazar : Br. Elisa Constantino Sanchez
Inve hqadora Investigadora
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AR Ei INSTR

SAEYT R P A A
CARTA gwi;{s_"w‘wsur-; 4

Rioja 1 de gosto de 2011

Carta N° Q01 20 1-EFEH~BrLICSS /ECS

1]
-3

Lic, Car10S. ALBERTO. FLORES . CRVZ .. ... ... ..

- Ciudad. | |

De nuestra mayor consideracion y respeto a su persona, recurrimos a Usted con el
.ﬂ'n de solicitarle & su digna persona como profmszomai conocedor Adeivtema y en el

desempefio academico; e sometimiento a su juicio de experio g la validez del

instrumento de investigacion que vamos a aplicar para recabar la informacion
‘Desarrolio de Competencias

valedera en el trabajo de investigacion titulada:
sde 5

Afsctivas y su relacién con el Rendimiento Escolar en ios E’}?_ii-’!@a y nifig
afics de edad de la Institucién Educativa Inicial N° 288 “Ana Soffa Gu iﬁena '
Cludad de Rioja — 20117, Para lo cual respetaremos sus decisiones,

Arana”, Ciu
observacionas que. realiz ?L Lmtm instru mento, para ser afinado y obiener

resuftados fidedignos.

A manera de instruccion, en las :oi umnas, coherencia, c,aridad, precision y relacion,
indicar con una {¥X; la opc cién szleccionada de acuerdo a las categorias: S
NO___ la relacidon de cada aspecto con el item, en funcidon de las variables &

indicadores,; silo cree conveniente incorpore sus observaciones.

Se anexan:. variables' y dimensiones, formato de validacion, hoja de datos de
identificacion del experto ' '

Agradec 3 por anticipado su espiitu académico cofaboradar con la Clmma

Ale ntamente

e

Br. F': a {,onstammo uanch
investigadora
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DATOS DE IDENTIFICACION DEL EXPERTO

I.- I\cmkie Apdhau%

2.~ Titlo Profesional:

J‘\Q’—Q&LQ)\(“%Q/L LA C &QL@— RREAS i
3.- Especialidad:
: ' L S ' ' ’
.................... N U 9y 5y W MU 3 X

4.- Ségzjnda Especiaﬁd_ad: ,

5.- Estudios de Post - Grado . o
2).- Maestria en:...=L. ’VV\\QCO‘ ..... G &A/.L. CBAL .C%)C%&JTQ:(.L.Q.MV?“,”?: VIS
b).- Maestna 55 DO rrtreeadeinens e, ........ ......
Doctorado en:......... s SO s

6.- Institucién donde Labora:. .. ’LG PPN q\JVU XY\S«\AMK{W(T

...........................................................................................................

8.- Experiencia Profesional: ........ ..............c..... afios

%L Sgﬂﬂw
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2.- Titulo Profesional:

....... f%;fﬂf@f/07(}/f‘4f/‘ e

3.- Especialidad:

o )

. N
/ 5;%44&7 S &g

4.- Segunda Especialidad:

5.- Estudios de Post — Grado:

R o ks . . . .
a).- Maestria en:.. L7 ? et zé{/./?’:’.f EEEE e

~ Doctoradoenns..oovviiiie e

~7 ~
- 4/.7?-.{« eryrlad /4/(4 Dizas b cD@rr

&.- Institucién donde Labora

1(‘;‘7 I er77 e
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DATOS DE IDE

1.- Nombre y Apeilidos:

CARe s  ALREenTC TICRES CRu}

3.- Especiali,dad.:

Cert g UFEAATOL - o

~(

4.- Segunda Especialidad:

6.- Institucidn donde Labora:;. Y1V ERIAAL  whwascnt | De ST capfpiipny T
Do cepr &

8.~ Experiencia Profesional; ......... S anos
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INSTRUMENTO PARA LA MEDICION DELDESARROLLO DE
COMPETENCIAS AFECTIVAS EN LOS NINOS Y NINAS

Institucién Educativa N° 288 “Ana Sofia Guillena Arana”

Nombre y apellido del Padre o la Madre:.............. .. .o e

Nombres y apellidos del nifio o nifia:.....................
veveeo.Sexon..... ... Edad....

Secctoni..................
Lugar de nacumiento: Distrito de........ocoveveeeee oo,
Departamento; .....................

Estimado Padre o Madre de Familia.

En la aplicacion del presente cuestionario, descamos que nos brindes una respuesta veridica acerca
del estado emocional de su nifio o nifla; en la cual exprese tu opinion paternal o maternal,
marcando con una X los items v/o proposicioncs quc crcas que son pertinentes v dignas de crédito.

P S R T I SN

afios. FechaNac.....................
L Provineta. .,

INSTRUCCIONES:

¢Se conduele ante problemas que

. POCAS | MUCHAS -
. . NUNCA e Iyl STEMPRE
Dimensiones Capacidades Indicadores VECES | VECES
0 1 2 3
éSu nifio o nifa posee autonomia y
personalidad propia?
v AUTOCONTROL ¢Su nifio o niiia cuida su integridad?
C(@ (D] ZActiia con seguridad y prudencia?
. 8 "5 2Controla el panico o miedo?
DOMINIO DE ;Controla su ira en forma rapida?
o = EMOCIONES  |-& ploa:
O 8 ¢Su nifio o nifia controla la aversién?
+=
(D] 363 ¢{Exhibe buenos modales?
Q. Q DOMINIO DE ¢Respeta a sus amiguitos o pares?
E CONDUCTAS |~ "
o] ¢Respeta las Normas que imparten los
(@) j: padres en el hogar?
U £Su niiio o nifia se valora a si mismo?
* sl
AUTOESTIMA ¢ Se ve presentable?
¢Su nifio o nifia cuida su cuerpo?
o @ ¢Saluda a las personas mayores?
(] g HABITOS £ Su nifio o nifia colabora con el orden
g g y la limpieza en la casa?
9 g ¢Realiza la higiene personal sélo (a)?
3 g_ ¢ Su nifio o nifia muestras retos?
£ ¢Su nifio o nifia muestra inquietud ante
8 og ENTUSIASMO | 1 hecho o suceso?
— ¢Muestra alegria, felicidad?
7 ¢Gusta de hacer de amigos?
% 2 £Su nifo o nifia demuestra amistad?
- © SOCIABILIDAD -
g g— ¢Es tolerante con sus amigos o pares?
ﬁ (G) ¢Es comunicativo con las personas?
g ' ¢éSu nifio o nifia comparte sus cosas
£ 0 con sus amigos?
C o SOLIDARIDAD | ¢Su nifio o nifia apoya a sus amigos?
©°&

atraviesan sus amigos?

Muchas gracias




ANEXO N° 8

PRUEBA DE CONFIABILIDAD DEL CUESTIONARIO PARA MEDIR EL
DESARROLLO DE COMPEENCIAS AFECTIVAS EN LOS NINOS Y NINAS DE

CINCO ANOS DE LA INSTITUCION EDUCATIVA INICIAL N° 288
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N2 de nifias y ftems .
nifios 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | 11 12
01 1 2 2 2 2 1 2 1 2 1 2 1
02 3 2 2 2 2 2 3 3 3 3 3 2
03 1 1 3 1 2 0 3 3 2 1 2 2
04 2 1 2 3 2 3 3 3 3 3 3 3
05 2 2 2 2 1 1 1 2 1 2 1 2
06 2 1 3 2. 2 2 2 1 2 1 2 2
a7 2 3 2 2 3 3 1 2 3 3 3 | 3
08 2 2 1. 1 3 2 3 3 3 2 2 2
09 3 2 1 1 2 2 3 3 3 3 3 3
10 1 2 1 1 1 2 T 1 2 1 2
11 1 2 3 1 3 2 2 1 3 2 3 2
12 1 2 2 2 2 2 3 3 2 2 2 3
13 3 2 3 1 1 |3 3 3 3 2 2 3
14 3 3 2 2 2 2 2 3 2 3 2 2
15 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 3 3
Desviacion | 27 | 057 | o6 | 060 | 063 | 077 | 077 | 080 | 070 | 0,72 | 068 | 060
Estandar i
Varianza 060 | 033 | 046 | 036 | 040 | 060 | 060 | 064 | 0,49 | 052 | 046 | 0,36
ftems
N2 de nifias - -
1 . - Puntaje
y nifios 13 14 15 16 17 | 18 19 20 21 22 23 24 25 ot
01 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 44
02 3 3 2 3 2 3 3 3 2 2 2 3 3 64
03 1 1 2 2 2 2 3 2 3 2 3 3 2 49
04 2 7 1 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 64
05 1 2 3 3 2 1 2 2 2 2 2 2 2 a5 |
06 2 1 2 1 2 2 1 2 2 2 1 1 1 47
07 3 2 3 3 2 2 3 3 2 3 3 2 2 63 —
]
08 3 3 3 3 3 3 3 2 3 2 3 3 3 63
09 2 2 3 2 3 3 3 3 2 2 3 3 3 63
10 1 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 37
11 3 3 3 2 2 3 3 2 2 2 2 2 3 57
12 2 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 63 j :
13 2 2 3 2 2 3 3 3 2 3 2 3 1 60
14 2 2 2 2 2 | 3 3 3 3 3 3 3 3 62
15 2 2 1 2 3 | 3 2 2 2 3 2 2 3 56
Desviacion
Ecténdar 0,68 0,68 | 070 | 057 { 047 | 0,62 | 061 | 050 | 057 | 060 | 0,70 | 0,70 | 0,77 82,92
Varianza 0,46 0,46 | 049 | 033 | 022 | 0,38 | 037 | 025 | 033 | 036 | 0,49 | 049 | 0,60 11,00

Para la medicion de la confiabilidad se ha utilizado el método de la incorrelacidon
de los items, utilizando la formula de correlacion propuesta por Cronbach, cuyo
coeficiente se conoce bajo el nombre de coeficiente de alfa (Brown, 1980, p.105):
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Donde:
S, desviacion estandar poblacional de los items. .

-~

S varianza poblacional de los items.
n : N°de nifias y nifios que participaron en la aplicacion del

cuestionario.

El cuestionario elaborado por las investigadoras ha sido sometido al estudio del
coeficiente de la consistencia interna de los items, a través del método de
intercorrelacién de los reactivos, cuando éstos no son valorados

dicotomicamente.

Con un nivel de probabiilidad del 95%, el grado de consistencia interna existente
entre los resultados obtenidos de los cuestionarios aplicados é 15nifias y nifios es
de 0,9032, el cual es superior al parametro establecido de +0,70 (sugerido en el
manual de evaluacién como el coeficiente minimo aCeptable para garantizar Ié
efectividad de cualquier tipo de es_timacién' sobre confiabilidad). Significando que
el,grado' de consistencia interna existenté entre los resultados obtenidos por los
ninos y nifas de una muestré piloto, en cuanto al instrumento sobre el desa'rrovllo
de las Competencias Afectivas, es altamente confiable en un 90,32%. Entonces
se puede inferir que el cuestionario esta apto a ser aplicados al grupo de nifas y
nifos que forman parte de la investigacion en la Institucion Educativa de

Educacidninicial de la ciudad de Rioja.
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Anexo N°7
iconografia

3 > “
5 - -
P, i e

Foto N° 1: investigadora; {levando a cabo la reunién de I Comités de aula con los
padres y madres familia a Ia charla sobre el Desarrollo de Competencias afectivas de
los nifios y nifias de la |.E N° 288

Foto N° 2: Investigadoras realizando aclares del tema desarrollado por la especialista
en forma personaliza a los padres y madres de familia.
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- v P

seran llenados por

3: Investigadoras repartiendo el cuestionario que
padres y madres de familia a fin de recolectar informaciéon para medir el estado
emocional de los nifios y niiias de la LE.| N° 288

Foto N° 4: P;dres y madres de amilia otivados pla charla sobre el Desarrollo de
la Competencias Afectivas expuesta por la especialista, quienes estan abocados a
brindar informacién para medir el estado emocional de los nifios y nifias de la L.LE.I N°
288
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0:9:0:217:4:6:4:7:0:012:3,0| SILVA CORREA, Rosita Cristell 15 | or |2006|M|P|P |SI|SI|C No| [se|si
DeNel+ + 1 17:4:9:6/8/6:9.1] TRIGOZO BRICENO, Rodrigo 27 | 03 l2oo6fnip[pisi{sijc| -{nol Isis
© . 16:0+91110:4:5.5| VALDERA CHAPONAN; Jean Pier 02 | 10 |2005|H[P]P [si]si|cC NO sisl
(14)NivnIICJdo : Pera el caso EBR/EBE: (INI) inictat (PRY) Primaria - {5) Forma i, (Esc) Escolanizade, (NoEsc) No Escotarizado : . (9) Turno . . :V(M) Manana, (1) Tarde, (N} Netha !
. fEara amsagﬁisﬁﬁ?&df?&n Intormadio, (AVA) Avar\zado P"’aﬂca:ﬂ““(%:"‘“gg:&;i:)ssml PfBﬁ"“' (10) Situadion da Matm:ula B se‘lzlgr;ssgn;g.(P)Pvumvidn.(R)Rapltunm . (RE) Reontrants, (REI) Raingrasanta solo
(2) Modriidad @ (EBR) Educ.Basica Reguler, (EBA) Educ.Basica Altarnativa, {6) Secdon  : ABC.. oc2r "-" 8! 85 specién inlca o (1) Pats : (P)Pan, (E) Ecuadir, (C) Coiombia, (B) Brasil, {Bo) Bafivia, (Ch) Chile, (OT) Otro
. (EBE)Educ. Basica Especlal, (EAD) Educ. o Distancla ) Gestén i‘%’s&”%#&?&ﬁi& - {12)tengua t (C)Castallano, () Quechua, (Al)A!mar)a (OT)Otra)lengua (E)Lm\oun(nw)an]mn
(3) Grado/Edad : En el caso de Primaria o Secundaria: registrar grados: 1,2,3,45 6 5. 2 Pre . (P)EN PEBANA: Prog.de Educ.Bas.Altsr.de Nifos y Addlesc (13)E=culaddtmlaMadra ¢ {SE) Sin Escolaridad, (P} Primatla, (S) Secundaria, y (SP) Suparor
i En caso Inicial: rogistrar Edod (0,4,2,3,4,5). Calocar “* gi la prosenio (8) Programa : P e, At e svanas y Adul {14)Tipo do dlaczpacidas (DY) Inelociuel, (O) Audiva, (DV) Visua, {DM) Motora, (OT) Olra.
Némina contona alumnos de varias edados. En of casa do EBA: (stlo EBAY  (PBJ) - Prog. s Aler enas y Aduilos £n'Caso da no adclecer discapadided, dejer an Wanco
Cido Inicint 1%, 2 Intarmadlo 1°, 2° y 3': Avanzado 1°, 2°.3°Y 4° iy A ?gggsfmnzgﬂsﬁzc.mmum do -
)G H (gCI)Pnndooumy:mnplab Colacar %~ an caso ds no comaspondar gg;lNE.ddzp’;:‘t:edanda Solo para‘el caso da que p; de otra Edueativa,

¢ E)Cdd. del Est. Se anotara solo en el caso que el estudiants no posea DN,
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NOMINA DE MATRICULA - 2011

gty du la maliuta 58 srafticd haclendo uso du Ja Ndmina dy Meirivula del aplicalivo Infatavalico SIAGIE (Sistsma du tnfurmstion de Apoyo b ta Coslibn e

15 Wshacibn Edtucaliva), disponible en-hitp iwww.iminac.gob. pefintraned. Este reperta es de responsablilund del Director de la LE, y TIENE CARACTER CRICIAL
{Ditaclive para ol dessriolio detafo escotar 2011).

La | E. amilid una vopla con 1a flrma dal Ditsctor qua s1 remilida a b UGEL o Munlclpalidad.

T  Instituclon Educativa o Programa Educativo .~ Parloda Lootlvo™s; .5 " Ubicacién Gaogrificn . .- ., |
F:dus:alv cepirallzada (DR U Bl ke - ~ e e e PR PO -
'np:%,]uz];?;:;d:[}) E' G N 288 ANA SOFIA GUILLENA ARAMA !"09-!16(&‘?—_: 01/03/2011 t l 19122011 .- DBto:., SAN MARTIN J
-2 : 2 : 0 : Py : 0 : B ?237 :'4 EEX T4 [ Programa’ :»_-Daioi.dplinvl.hdlan_ln' RIOJA J
T RIOJA
D.M.N,® 15082 ! ; . Lo olel gl 8 - —
Nombro do - : AR CONAL. g Zizl2l3lE Ceittro Poblado 1.0 5 o o
PRE : UGEL UGEL Riuja - O 7 7 i g § & glolala| B ¥ - I
annlg. , live Glalo™. cele ; z f:%%: %.E‘éﬂ
: 2l a|alElal gl olatals RICJA
AR IR IRt
b IR (=0 -3 3 el g 1
. , § 3 & ; ; e 'ﬁ ’E ° Oc’_’g T o an ati. .
Pl N S | B Sislatele sfliucisn Educativa do. plocodancia ’ J
51.N*dle AR R HE nafluilon Educativa do. plocadane
=l 2 el RIS
& El2td § E delgoModular} Nitmero ylo Nombre
DiNiis i o (6101611.012:5:6] CASTANEDA PILCO, Mayck Harvey 20 | 07 Jeoos[H]P]P [si]sifc] Invol [sTst] [1]1]2]o]o]s]2] oso.nugvA RiDsA
DIN(ki 1+ (716.1:4:21416:0] CHERRES GONZALES, Sharon o5 [ 03 [2006]m [P [P si[st]c| [no| [s][si [ }
019'.0'-2.7'415.»: 10027 o] CHUQUIBALA RIVAS, Alondra 13 | o9 l200s\m|P P {st|sijc] . [No s |sl |
11010151019:414:810:012+0:0| COTRINA MACEDO, Waltar Aron 19 | 10 |2005{H | P |P |NO[sI|C nol s |stf - 1].1g} [1]a]s ‘
516N:Iy . 16.0:8:1:6:6:3:7] IBERICO PUERTA, Lulgl Angelo 6 L o5 |2008{H PP |si]sijc Nol [splsl { |
B IO I 1+ 1511:410:8/61619| JARAMILLO SALAZAR, Grislofet Alexander 14 | 01 J2008|H|P|P |SI|St]C no| 1S |si] ! ]
‘D'M'ii 1 1610131316/01911] LEON MESIAS, Manuel Eduardo 25 |02 |2008f H|PLP |st{sI|C no| [sp(si| | LT _j]
7 1015810:2:7:415:514:01013:0,0| LOPEZ MONTOYA, Yoslilh ~l o103 jzoos{miPipsiisiic] [no} |sisil | EERR :
Flon T Es T MIRANO GALOG, Mirelly - {721 |01 |2006| M| PP siic| inol Ise[si| | T 1‘
J{DsNeEr + + 17020415:5111811| MOR} CORRALES, Chistopher Kevin 14 | 10 J200s{H [P P [st{si{c] [nol Tselsi] | H A L
BN \7“5367013391621 NORES CHAVEZ, Karlna Marianela 15 | o8 |zo05\m | tfP sistic] inol Fsist| FTT LT
T2 IDINtI o 1 1510181115:614:4 | NUNEZ PINEDO, Richard Nikzon 25 [ 02 |zoos{H P P [sifsttc] Inol selsil TTTHT [
A3|DH s 1 17.611:61618:915| PAGHERREZ QUISPE, Emily Jhosandy Mishal |20 { oo jzoosimM)pipsifsijc] [uol |sisi] | ]11]11]
(DNl ¢+ 1614151151810 2| PEREZ ROGILLO, Arlana Milagros {26 [ 01 javos[m| v [P [si{si[c] Inol [splsi] [ ][]
5019:012:7/4:6:5:4:010+1:510| QUIROZ ASTONITAS, Arians Brisselh {715 | o8 lavos{mip e Tstisife] Inol Teplst] U1 |
0NV b 17:5:818181811:9] RIOS ALVIS, Disgo Steve |22 [Los [260s[H [P [P [sist|c] [no] |s 15|] HRRERRE
DNl 1 17:6.91B,1:6:2:4] RWVAS CORDOVA, Lisballi Angelica i [ 24 {01 Jeoos{M i TeisiTsifc] fnol Tsisil THTTTY
4B |OM Iy«  17121B161613:518| SALAZAR NOVOA, André Zahir [ u: {03 f200s|H| P[P |siiNojc] [NO] [sp[m[ R RRRE
1D I+ 1610141112:2:0:8| SALGEDO GARGIA, Johan Vidal [ 1 a2 jovos[m [P [p [sifsilc] ol Tstsal 11T 11
[200Ni1. s 161014:119:8+:312| SEGOVIA PUERTA, Johan Paliick oo o jzoos| ke e siisiic] - Ivol dseisi] 1111
ECNRSR 1715:9:6:7:9:6:3|'TOGTO VEGA, Nalaly Gabrlefa Joi o1 Jeoos[ufp]pfstfsifc] vof sis] [T1T11][]
(\)Nwallcich,‘ : Pn‘m eluiasu EBRIEBE: (IM) inlcial (PRI Primarta {5} Forma (l:sn)‘ fariz {NoEsc) No Ese ) {9} Turmo © {M)Madana, {T) Tarde, (N} Nuchy : .
(SEC) Seaunduila Para ol cuso EBAIP) Presencisl, (SP) Semi Presoncinl, (1) da Maldeuta @ (1) Ing ta. (P} L {13 {RE) Ruenlrunly, (REY Rebygresant sulo
Pain el caso EBA: {INI) inkhl, (INT) infermedlo, {AVA) Avanzado {AD) A distancia en el easo du EBA.
{2) Modulidad  ;  {EBR) Educ Basicn Regulur, {EBA) Eduo.Basica Allomativa, {8} Saceibn- + AB,C.... Colocar*-* si 8§ saccidninicao (11) Pals :
[EQE) Educ. fidsfca Espsciat, (EAD) Educ. s Distalicla - si 58 trala da Nivat Infclar.”
() BrastiEdag ©

() Caraclersl.

£ ih s du Prmatla u Bscundarla: reyisirar gradus: 1,2,‘,|,a 48.
En izisu lelal: reyisiar Edad (0, 1.2,3.4.6). Cubotar * sifa pre

Néming contluiy atumnus de voriss cuoues. En ul caso do EBA
Glulo Inlelst 47,27 Infermodle T, 2 y 3%, Avahzado 1°, 2%, )¢ y 4*

o {U) Unidocants, IPM) Pouuocunlc Mulﬂgmdu

{PC) Pelidacenta Gurnplvie

© A7) Guntldn
(8) Programa :

B (P) Pubico (PR) Privado

{PBN) PEBANA: Prog.de Educ.Bas Allerde Nifios y Adolasc.

(s6lo EBAY (P3J) PEBAJA: Proy. da Educ.Bas. Aller.de Javenes y Adullos
R PBN/PBUFEBANAPEBAJA. Priny. de Fuuc.Basico Alter. g
Niftos y Adblescenles y Sovenes ¥ Adullos

Colgear *-* sn caso de no cofrasponder

(12} Lenyus
(12) Escoturid.de fa Mpdre
(14} Tipo ow glacapacidad

(15} IE d= piocedencia
(16) N* Je DNIL

o {P) Peiit, (E) Ecuador, {C) Colombla, (B} BracH, (Bo) Bolivia, (T} Chile, (CT) s
3 {C) Casteliono, () Cuwchun, (AN Alimora, [OT) Ot lungun, (&) Lenyun uxtianjer
1 {SE) 8 Escuisiidud, {P) Pimnriy, (S} ecundoria, y (5P} Supedor

(D1} tnisluciual; (DA} Audliiva, DV} Visual, (DM} Molera, (OT) Olru,
En caso de no hdvlecer discupackipy, dufar en blonco

Solo para of caso ds ostudianles gue pioceden de olrn Inslitucldn Eduenllva,
E1 GO, Uel Esl Su envtard solo en cf cosw que el vsludibote bo posea D.ALL
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MINISTERIO DE EDUCACION

" .- Datos de-la instancia de, Gestién
Educativa Descantralizada

ACTA CONSOLIDADA DE EV/A! 1IAC
EDUCACION INICIAL DEL It CICLO DE LA EBR (3-5 ANOS)

CION INTEGRAL DEL NIVEL DE

~ 2011

£l presants 1um\ulal|o es do distribuicién gratuita. Pucde set gescargado de a pAgina web dol Minlstorlo d= Educaclén wirw.minedu.goh.pz) 0 Eollciar wia copin
digitad 8l

da su UGELA

P £l

TIEME VALOR OFICIAIL

o
El prasente {nrmulerlo podrd ger flenado por compuladnla. Debera entregar una copla Imprana a Is UGELIMunleipalldad, susciita par 1a LE IPRDONDE]

(UGEUMumclpa(ldud) m

‘Datos de Ja instituclén Educativa.o PRONOE!

Perlodo Lectivo

llniclol 3110312011 ]—FmJ 181Z2017 |

tblcacion Geogr{\ﬂr_u____]
Namero yio Numbre L 288 ANA SOFIA GUILLENA ARANA hreas Surrleulaien | Do L SAN MARTIN \
[—c&ulgo J27270 70706 GodgoModular h?r Tetsi54 Fornia™ 1 Eee - P } RIOJA —
NtﬂnbEr: du .. R::Br:::::'i;ol:‘;n : D.M.N. 19082 Caracie{iw.na‘;’ . Gomunlcactén T | Ot J ‘ m(‘)'”:‘ ;
Municipa UGEL Riske Modslldad®l r [ R 5 | Tand ] T | [ 3‘ Crro TohER, ‘l
Naad, _Gastiénid P | NombreBgecion. | POLIITOS g - % g RIDJA AJ‘
= UEETERT P -+ I é" k] i £ 9
B 7" Fécha de’ e | 8 g i - =
2|z - Nacimianto: B 3 4 g @ a | 2 : : o
R G = 21 2 g1 g B Obiservactonas! ™
3 3 é Sl g ..
L L S, it ®
o 6lo]9]1[o]2]5]5 cAsTAREDA PiLCO, Marck Harvey s{n{20 [ o7 Jooos] B | 8 B [ Al alc __]
240N 7[6]1|4]2|4 6|8 |CHERRES GONZALES, Shaion G |Mm| o6 | 03 |2006] A A A A AN T2 I U |
3.10l9]0]2[7]4]6]5|4|p[0]2[7]0|CHUQUIBALA RIVAS, Alondra - 5imM| 13 [ 09 |2005] A | A A Al A e {
D‘. 1]pjo|s|o}sl4lalB|{n]o}2{n}o|COTRINA MACEDO, Waller Aron - 5 r |19 | 10 |2005] A |- A ‘A T A A c e
F5lpini] | | Tslo[a]1ls]6(3{7 |iBERICO PUERTA, Luigi Angslo 5 H| 15 | 05 {2006 A | A | ENENENE | ‘
1:8:pINT 1} 11 V6l1]4]o]8]6|6]8 |JARAMILLO SALAZAR, Cristofer Alexander G H| 14 |01 |2006] A | A | A LAl Ale ,
Tolnli] T [ Ts]olslals]o[o[7|LEON MESIAS. Manuel Eduardo S{H{ 5 {02 jaoos| A [ A | Al A Aalc l
-8 {o[s{olzl714{s{s|4lojo[3]o(0 |LOoPEZ MONTOYA, Yosith . 5{mlod Loz favos| A | A Al A A lc |
Lo oinli]- | 1712]7]s]s|o[o]2]MIRANO GALOC. Mirelly 5 (M| 2y ot jaoos] A | A Al Al Aaldc |
ENE [712]a15]5][1[s]1|MORI CORRALES, Chislopner Kevin 5 n{14 | 10 {2005 A | A [~ fal als 'l
h pnle [715[5]8|8]9]5]1 [NORES CHAVEZ, Karina Marianela 6im| 15 | ve Jeuos| A | A I a | A [-a Tc] i
{12]o]n]t lsio}a]a]5]6!4|4|NUNEZ PINEDO, Richard Nikzon L {sin] 25 {02 {2006 A | A Al Al ate §
EENE [7}6]1]6]5|8|115 |PACHERREZ QUISPE, Emily Jhosandy Mishel TSm0 | os |2008] A A I Al ¢ . l
fradolniT 1 [ TsTals115 8 0 [2|PEREZ ROCHLO, Asiana Mitagros 5| 25 [ o1 [a006] A | A N ENENE -
{154oisloial7lafsls]alolo]1is) o lauiroz ASTONTTAS, Ariana Rrissaih slvt4s |0 laos) A | A falatalts | .
[ 16 jo{n] |7]518]a]8]s]1[2|miOS ALVIS, Diego Stevs 51y 22 o9 Jao0s| A | A a1 alaTc | )
L7 lo[n] 7519{8{1]s]2]4{RIVAS CORDOVA, Lisbet:: Angelica B 5 |ml 24 | o1 {2008 A | A Al Al atlcel 1 \
wioiN| 1T | [ (71286 [s{a]5 {6 |SAUAZAR NOVOA, André Zahi ' [5|Hboa o3 [2005] A | A | A A A lo] | -
19 |oiN] {610]41112|2{0]}8[SALCEDO GARGIA, Johan Vidal - Tl el A A A Al A e ] |
20 pfn[1| | | Te]ol4]1]9a]3]2]{sECOVIA PUERTA, Johan Patiick 5% oo | o5 l2006] B | B | 8 [ A | A Jc | i
21 ST 1 71s[8]5[7 3163 T0CT0 vEGA, Nataly Gatrien s{m|oa o o5 A | A1 [ A A Aol | ]
NOTA i: Sélo sers lienado en caso Ja presente acla contenga aluminus de varios giugos ue edad. Lolocar: 3,46 5
{1) Anolar la numicipriidad sn caso qus {a [E asts munieipnlivada
{2) Analar Cadigo de) Eatudi

(8) Tunwo : (M) Manana (Ty'Tards {12) Observacionos @ Colocar, .
ite sl al astudianle ro tiens DI, (2) Calificacion Annat Atea 1 Ecalifrolivo anusl d&1 &rea sa decide an al illime pariodo y confampla - Resaietin yue suslenie itetitn, Tiaslndn,
{3) Modalitsad : {EBR) Educackén Baslca Regular, (EBE) Educ. Basica Especial ) tanlp 12 lengua malerma como 1a seginda lengna, pricizamin s matema. Fatlecimignin
{1) Geglivn ¢ (PyPiblice (PR) Privade {10} Siluaciop Finxt {7} Canclhys, [R) Retirade, {T) Trasledado, (F} Fallecld
{5} Edad 3 4,5, Cdocar ™" sifa presente acts reqmlla a alunwos de varias edades
{6} Forma . (Enc) Escolarizado (NoEsc) No Escol
{7) Caractaristica

Y
Otrar anplaclan v o! Dirertor ransicdnre parinanla.
(3 1) Molive det Rzlire
¢ (U} Unidacantas, (P) Poliducanta -

~l

¢ (B} Snvacion Econtmica, (V1) Viviencia, {EN) Enlarmedad, (01) Olio
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MINISTERIO DE EDUCACION

ACTA CONSOLIDADA DE EVALUACION INTEGRAL DEL NIVEL DE
EDUCACION INICIAL DEL {} CICLO DE LA EBR (3-5 ANOS) - 2011

El presente formulario es ds distiibucién gratuita. Puede ser descargado de la pagina wab dai Ministario ds Educacidn (www.minedu.gob.£8) o solicitar una copia
digilal al especialista pedagogico de su UGELMunicipalidad. TIENE YALOR QOFICIAL

El prasente formulario podra ser Henado por computadara. Debera entisgar una copla improse a la UGEL/Municipalidad, suscrita por ln \.EJPRONOEL
Datos de la Instancia de Gestion Datos de la Institucion Educativa o PRONOE! Periodo Lactivo J Iniclo [ 01/03/2011 [ Fin 19112/2011 Ubicacion Geografica
Educativa Descentralizada " - - SAN MARTIN
{UGEL/Munlcipalldad) 1 Ntimero y/o Nombre 288 ANA SOFIA GUILLENA ARANA - Areas Curriculares Dpto.
Codigo | 2120008 Cédigo Modular 012!7'4'55:4 Formal® [ Esc Prov. RIOJA
— — — ) ” Comunlcacion . , RIOVA
Nombre da - Resoluelon do D.MNS 19082 Caracteristica . , oret
- UBEL/ UGEL Rigja - ’ ’ ~ | Centro Poblade
Minicipa- Modalidad® esR | Edad® | 5 Turnof®) T e &l g
g o =
lidad - Gestion (9 . P Nombre Beccién -| CONEJITOS _ &m - 2 =4 % RIOJA
: o k- e
—— P - B g | 2 < g 3 &}
= -] g 2 ° @ E | o
v ) & - Fechade | € & 3 B ® = 12173
< o e ‘ . 7 . % b Nacimlen{q : 3 5 *E Z ﬁ = 8| ¢ |
§ DNI/ Cadigo de Apeliidos y qubres 151= el 2 2l 31| 2| 5|5]& Observaclones'™
5 . Estudiante (Orden Alfabético) - EAR 38| % 5
- 0 2
- : 2 ‘m “w o £
g a g 3 o
1 |DIN}! 71310]7{011}2}2 BALDERA MONTENEGRO, Martina Libertad 6 | M| 31 07 |2005] A A A A A C
2 {DiN}1i 71211]|61616|2}4 BUSTAMANTE GALVEZ, Glangarlo Eloy 51H] 19 02 |2006{ A A A A A c
3 |O{N{I 7({3(416{1|6|6|6 FASABI INGA, Suyan 5 | M| 17 09 12005 A A A A A | C
4 |11010}2|7141615]410|0]4{6]0 GAMARRA GARCIA, Pablo Marcial 51 H]| 02 03 |2008] A A A A A c
5 IDIN| ! €1019]|1]0[418}5 GUEVARA GUEVARA, Paulina Nicol 6 | M| 04 07 | 2005 A A A A A c
6 JO{Nit 61210)617]7)4]9 GUEVARA RAMOS, Jhosslin Fiorella 5iMy 29 01 2006} A A A A A c
7 {DIN]) 7|519|4]716|4|3 HERNANDEZ MONTEZA, Katherin Jhajaira 6 | M| 31 08 |2005] A A A A A C
B 1111i012(7]|4|6}5|4!0!0[7(9{0LOPEZ MORI, Kendey 5| H{ 11 03 (2006 A A A A A c
9 {DIN|I 6]014]1/2]1}8]3 MARTELL GUERRA, Alexander 5| H| 02 06 [2006] A A A A A c
10 |DIN] I 610[8]|115]61{812 MEDINA TORRES, Mariela Tatiana SiM| 30 05 |2006! A A A A A c
11 DN 7(1{6|8{9(91214 MONTALVAN DOMINGUEZ, Emily Katie 5 (M| 09 04 120064 A A A A A c
J2Z DNt 6(5[9]4]2({3{2]|8 MONTOYA NEGREIROS, Sofia Krystal 5 M{| 28 03 (2006} A A A A A c
13 |DIN| I 7|5|5i7{7|1|8|9 PALACIOS FERNANDEZ, Ruth Berlina 6:|M| 29 10 | 2005 A A A A A C
14 |DIN] ! 8]014]|1}12]|2]0]5 PEREA SOROGASTUA, Fabiana 5iM| 24 06 {2006| A A A A A [
15 DN G1010{3}{5[0|6|% ROJAS HERRERA, Sharon Damaris S|{M| 26 04 (2006 A A A A A c
16 |DIN]| 1 7{217]5{2]{0}3|5 SANCHEZ ALVARADO, Keyser Jesls S| H{ 15 03 | 2006 A A A A A C
17 {DiN}1 7{4]|9|6]8|6]9|1[TRIGOZO BRICENO, Redrigo 5| H| 27 03 {2006 A A A A A Cc
18 [D|{N]} 6{0}911{0]4}5]5 VALDERA CHAPONAN, Jean Pier S| HI 02 10 {2005 A A A AL A c
19 {DINYI 718111412)311)0 VELAYARCE VELA, Jhanira Jhurnett 6 | M} 13 10 12005] A A A A A c
20 -
21 -__-._h_"%q__,
NOTA I: S6lo sera ilenado an caso la presenta acta contenga alumnos de varios grupos de edad, Colocar: 3,46 5.
{1) Anolar 'a municipalidad en caso que la |E esté municipalizada » (8} Turno : (M) Manana ('T)Tards. {12) Observaciones  : Colocar:
(2} Anotar Cédige del Esludianie Gnicamenle si el esludianle no tiene DNL. (8) Calificacion Anual Area @ El calificalivo anual del area se decide en el Gitimo periodo y contempla - Resolucion que sustents Retis:, Traslado,
(2) Modalidad : (EBR) Educacion Basica Regular, (EBE) Educ. Basica Especial tanto fa lgngua matsrna como fa sagunda lengua, priorizando Ia materna. Faltecimients . . i
{4) Geslidn : (P)Publico (PR) Privado (10} Siluacidn Final : {C) Conciuyé, (R) Refirado, {T) Trasladado, (F) Fallecido - Otra anotacion que el Direclor considere pertinente.
(5) Edad : 3,4, 5. Colocar " si la presente acta registra a alumnos de varias edades .
{8) Forma : (Esc) Escolatizado (NoEsc) No i

{11) Motivo del Retiro : (EC) Situacion Economica, {V1) Viciencia, (EN} Enfermedad, (OT) Otro
(7) Caracteristica (U} Unidocente, (P) Polidocente . )
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