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Resumen 

El presente trabajo de Investigación se desarrolló con el objetivo de 

determinar la relación que existe entre las Competencias Afectivas y el 

Rendimiento Escolar de los niños de 5 años de la Institución Educativa 

Inicial N° 288 "Ana Sofía Guillena Arana"- ciudad de Rioja en el año 2011. 

Para lo cual el trabajo de investigación pertenece al tipo Básico, nivel 

de investigación descriptivo correlaciona! y su diseño de la investigación 

pertenece al diseño transeccional. Se trabajó con una muestra de 44 niños 

y 44 padres. Mediante la técnica de la encuesta; se recolectó información 

del Desarrollo de Competencias Afectivas; se focalizó 2 aulas; las de los 

Conejito y la de los Pollitos. Para tener información sobre el Rendimiento 

Escolar de los niños y niñas, sobre sus logros de aprendizaje, en las 

asignaturas de Matemática, Comunicación, Ciencia y Ambiente y Personal 

Social, se recurrió al Acta Consolidada del 2011 

En síntesis, procesado y analizado los datos y resultados, se afirma 

que los niños y niñas poseen un desarrollo de competencias afectivas de 

alto nivel, frente a un logro de rendimiento escolar en logro previsto (notas 

escolares cuantitativas de 15 - 20). Además se acepta la hipótesis alterna 

con una confianza del 95%, la misma que se evidencia en el gráfico lineal y 

en el valor que se ha obtenido del coeficiente de correlación de Spearman 

( r s = O ,6642 ), lo cual indica y se evidencia que el Rendimiento Escolar 

es influenciado positivamente en un 44,12% por el desarrollo de 

Competencias Afectivas. 

Esto quiere decir que el nivel de desarrollo de Competencias Afectivas 

está relacionado con el nivel de Rendimiento Escolar de los niños y niñas 

de cinco años de edad de la Institución Educativa Inicial N° 288 "Ana Sofía 

Guillena Arana" de la ciudad de Rioja, 2011. 
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Abstrae 

The present work of lnvestigation developed with the aim to determine the 

relation that exists between the Affective Competitions and the School 

Performance of the 5-year-old children of the Educational lnitial lnstitution N o 

288 "Ana Sofía Guillena Arana"- city of Rioja in the year 2011. 

For which the work of investigation belongs to the Basic type, level of 

investigation descriptive correlaciona! and his design of the investigation 

belongs to the design transeccional. One worked with a sample of 44 children 

and 44 parents. By means of the technology of the survey; there was gathered 

information of the Development of Affective Competitions; 2 classrooms were 

focused; those of the Rabits and that of the Chicks. To have information about 

the School Performance of the children and girls, about his achievements of 

learning, in the subjects of Mathematics, Communication, Science and 

Environment and Social Personnel, one resorted to the Record Consolidated of 

2011 

In synthesis, accused and analyzed the information and results, steadies 

himself that the children and girls possess a development of affective high-level 

competitions, opposite to an achievement of school performance in 

achievement foreseen (school quantitative notes of 15 - 20). In addition the 

alternate hypothesis is accepted by a confidence of 95 %, the same one that is . 

demonstrated in the linear graph and in the value that there has obtained of the 

coefficient of Spearman's correlation ( r s = O, 6642 ), which indicates and 

there is demonstrated that the School Performance is influenced positively in 

44,12 % by the development of Affective Competitions. 

This wants to say that the level of development of Affective Competitions 

is related to the level of School Performance of the children and five-year-old 

girls of age of the Educational lnitial lnstitution N o 288 ''Ana Sofía Guil!ena 

Arana" of the city of Rioja, 2011. 
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t PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA. 

1.1. Antecedentes del problema. 

12 

El desarrollo del hombre y su formación, debe ser en forma 

integrai:Bio- Psico- Social. Desde el claustro materno debe recibir los 

primeros tópicos de afecto de parte de su primera maestra, la madre. 

Los niños desde temprana edad, tienden a relacionarse con el sistema 

familiar; observando y experimentando las costumbres que se desarrollan 

en el seno familiar, para luego identificarse; con .todos los rasgos y 

manifestaciones culturales que se realizan en este entorno. 

El sistema familiar, es una institución donde se encierra un cúmulo de 

información; donde se transmite los estilos de vida familiar de una 

generación a otra; es un gran bagaje de ricas experiencias familiares 

desarrolladas, en la cual se demuestran en la formación de los niños y 

niñas en edad infantil; más que todo en los componentes valorativos que 

deben estampar en su formación actitudinal, de buen ciudadano para toda 

su vida. 

ZUBIRIA (2000),manifiesta: "Que la función afectiva de la enseñanza en 

el seno familiar, en la Institución Educativa Inicial, se relaciona con la vida 

práctica: con las emociones, las pasiones, los estados anímicos, los 

motivos, la sensibilidadmoral y estética, la capacidad de experimentar 

sentimientos, inquietudes, interés o desinterés, simpatía, . empatía y 

apreciación". 

La conciencia emocional de los padres juega un rol importante en el 

desarrollo afectivo del niño o la niña; ya que el hogar es el ambiente donde 

pasan la mayor parte de su tiempo. 

En opinión V/EGO (2006), manifiesta: a pesar de la escolarización es 

obligatoria, supone una ampliación considerable de los contextos de 

socialización externos al hogar, cobrando una importancia creciente. La 

familia continúa ejerciendo una influencié1 notable sobre el niño. 
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Por su parte OLIVERO (2006),dice: "Los padres son los agentes 

principales más influyentes; aun cuando sean únicos de la socialización; 

sobre todo, durante los primeros años de su vida, porque mantienen 

interacciones más frecuentes e intensas con el niño que cualquier otra 

persona" 

El afecto no es sólo un sentimiento o emoción intensa; es también una 

expresión de las fuerzas básicas que dirigen y gobiernan la conducta. La 

expresión afectivo hace referencia a la necesidad que tenemos los 

humanos de establecer vínculos con otras personas que nos ayuden en la 

supervivencia y nos proporcionen estabilidad emocional y seguridad. Al 

nacer desprotegidos, necesitamos a los adultos para cubrir las necesidades 

básicas, como el abrigo, la comida, la bebida y el descanso. (SILVA, 2007). 

El afecto, es el primer paso para el desarrollo del nivel de .. 

socialización de los niños y niñas en edad infantil, para llegar a este 

proceso, tenemos que desarrollar en ellos las capacidades: expresivas, 

que sean afectuoso, cariñosos, afables, cálidos, amorosos.Con estas 

virtudes desarrolladas y puestas en manifiesto tendremos niños con un alto 

estima, realizables y sociables.(HAEUSSLER y GRAU, 2000). 

Existen personas que por carencia de afecto y roce social en su 

infancia, son hombres frustrados, marginados, egocéntricos, callados, 

encerrados en su propio mundo y hasta cayeron en el terreno de la 

delincuencia. En los niños y niñas esta privación del afecto, conlleva. 

muchas veces a tener un bajo rendimiento escolar, una baja autoestirna, 

etc. 

El sistema educacional no fomenta suficientemente la armonía entre 

afecto y cognición: por lo general le da mayor importancia a ésta, en 

desmedro de aquél. Las razones son tanto operacionales, como de Política 

Educativa. 

COBARRUBIA (2001), manifiesta: "En el dominio afectivo habrán de 

hallarse los controles más influyentes. Ese dominio contiene las fuerzas que 
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determinan la naturaleza de la vida de un individuo y, en esencia, de la de 

todo un pueblo. Muchas de estas fuerzas, entre ellas, la necesidad interior 

de poseer un concepto positivo de sí mismo, de ejercer cierto grado de 

control sobre los acontecimientos, de vincularse con los demás, etc., han 

recibido mayor atención a causa del interés que suscitan actualmente los 

derechos y el status de los grupos minoritarios. Ellas son los impulsos 

intrínsecos que motivan la conducta". 

Las experiencias deLEW!S (2003), denomina "emociones 

autoconscientes" relacionadas con sentimientos de culpa o vergüenza por 

un lado y orgullo o gozo por otro. Estas experiencias son más elaboradas y 

aparecen a partir de los tres años, cuando el niño empieza a desarrollar las 

capacidades de pensamiento abstracto que permiten percatarse del 

fracaso, el éxito, el error y el acierto. 

Sobre estas experiencias afectivas básicas fácilmente observables a 

través de la expresión no verbal, se van construyendo sentimientos más 

complejos. Al igual que las emociones, los afectos pueden aparecer como 

una reacción ante determinados estímulos externos; pero a diferencias de 

éstas, también se manifiestan en forma autónoma. 

Los afectos también son cualitativamente diferentes de las emociones. 

Así el amor hacia la madre está siempre presente, aunque su expresión 

sea puntual; mientras que el miedo es una experiencia potencial que en el 

sujeto normal, solo se activa ante el estímulo amenazante. 
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1.2. Definición del problema. 

En la actualidad estamos viviendo acelerados cambios que 

involucran todos los aspectos de la vida humana y la educación. Frente a 

este avance en la formación y la educación, tiene como reto fundamental 

formar hombres y mujeres con actitudes positivas. El problema emocional 

que afronta nuestra sociedad en donde nuestros niños y niñas se ven 

involucrados y muy afectados en su formación y su personalidad, hace 

pues que todo profesional en el campo de la Educación, se interese por 

este problema que afecta en todo momento en el bajo del rendimiento 

escolar y la baja autoestima. (VARGAS AGUILAR y LLANOS MEJÍA, 2010). 

El problema de la afectividad en los niños y niñas, se ve puesto en 

manifiesto en todas las Instituciones Educativas del mundo. A nivel 

nacional no existe un programa sobre la alfabetización afectiva dirigido 

por el Ministerio de Educación u OGNs, a fin de capacitar al magisterio, a 

los Padres de Familia. La ausencia o el accionar de estas Instituciones, 

deja que sentir en la niñez en la Región San Martín; más que todo en la 

ciudad de Rioja, una región convulsionada en la cual se puede percibir 

que existen niños y niñas con una baja autoestima, y que muchas veces 

son víctimas de la violencia familiar.(VARGAS AGU!LAR y LLANOS MEJÍA, 

2010). 

Los niños y niñas carentes de afecto, muchas veces inciden en 

causas problemáticas y poseen un bajo rendimiento escolar, que una 

gran preocupación de los docentes; ya que obstaculiza la viabilidad del 

proceso enseñanza - aprendizaje. De este modo teniendo la idea de lo 

que incumbe este problema y la decisión de realizar esta investigación, 

cuyo resultado podría proporcionar conocimientos para que en el futuro 

se programe el desarrollo de competencias afectivas en los niños y niñas; 

de esta forma implicará la mejoría en el rendimiento escolar. (VARGAS 

AGUILAR y LLANOS MEJÍA, 2010). 
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1.3. Enunciado del Problema. 

El desarrollo de las competencias afectivas en los niños y niñas, es un 

proceso complejo, medio por el cual el niño o la niña construye su identidad, su 

autoestima, su seguridad y la confianza en sí mismo y en el mundo que lo 

rodea, a través de las. interacciones que establece con sus pares significativos, 

ubicándose a sí mismo como una persona única y distinta que involucra tanto 

los aspectos conscientes como los inconscientes, lo cual involucra en el 

rendimiento escolar (RE) del niño.A través de este proceso el niño puede 

distinguir las emociones, identificarlas, manejarlas, expresarlas y controlarlas. 

(HAEUSSLER y GRAU, 2000). 

Cuando abordamos el tema de rendimiento académico, precisamos a 

enfocar en el niño o en la niña, su desenvolvimiento intelectual, sus aptitudes 

hasta donde pueda responder sus intereses creativos. Con todas estas 

opiniones versadas por los investigadores en el campo de la Educación y la 

Psicología, nos planteamos la siguiente interrogante 

¿Cuál es el nivel de relación existente entre el desarrollo de 

competencias afectivas y el rendimiento escolar en niños y niñas de 

cinco años de edad de la Institución Educativa Inicial N° 288 "Ana 

Sofía Guillena"distrito de Rioja - 2011? 
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11.- MARCO TEÓRICO CONCEPTUAL 

2.1. Antecedentes de la investigación. 

A nivel internacional: 

a) Mireya Abarca Castillo(2003),en su trabajo de investigación para 

optar por la Licenciatura en Educación Primariatitulada "LaEducación 

emocional en la Educación Primaria: Currículo y Práctica" realizada 

por encarg<;:> de la Universidad de Barcelona- España. El diseño de su 

trabajo de investigación fue: Descriptivo. 

La población y muestra que abarcó la investigación fue: 8 Centros 

Educativos Primaria de la Ciudad de Barcelona, con una muestra de 

52 docentes. 

Los instrumentos para la recolección de la información que usaron 

fueron:La entrevista semiestructurada, lo cual se ejecutó mediante el 

análisis categorial. Las observaciones, el Test de estilos educativos. 

La metodología que empleó fue: El análisis de contenidos, y análisis 

Cuantitativo. Las conclusiones a que arribó en su trabajo de 

investigación fue: 

../ El análisis de los resultados evidencian que el Diseño Curricular 

Base (DCB) incluye objetivos relacionados con la educación 

emocional; aunque en una proporción muy inferior a los objetivos. 

que considera para las asignaturas disciplinares, además la 

organización que presentan no posee una secuenciación 

cimentada en las premisas de desarrollo emocional. Esta 

desvinculación entre enfoque del desarrollo emocional y la inclusión 

de los objetivos relacionados con la Educación Emocional en el 

Diseño Curricular Básico(OCN), nos lleva a hipotizar que en la 

proyección del currículo no se contó con expertos en la materia . 

../ La situación anteriormente descrita tiene mucha importancia; ya que 

la escuela es el segundo agente de socialización emocional y que 

en muchos casos la única oportunidad de corregir las desatenciones 



18 

de la familia en la disminución socio - afectiva, por lo que no 

establecer en el DCB explícitamente los objetos relacionados con la 

Educación Emocional, se corre el riesgo de que la escuela no de la 

debida importancia o que los maestros sigan trabajando de manera 

intuitiva . 

./ Es precisamente en. el contexto escolar donde el niño experimenta 

un cúmulo de situaciones sociales complejas que le conducirán a 

ser una persona sociable adaptada o no . 

./ Una adecuada adaptación dependerá del desarrollo de las 

competencias afectivas que le permiten comprender las emociones 

de los niños y niñas y expresar adecuadamente las propias, 

pararesolver conflictos, generar vínculos afectivos, etc . 

./ La falta de formación en Educación Emocional por parte de los 

docentes hace que, aunque esta sea asumida por parte de muchos 

profesores en lo que es el Currículo Oculto, sea muy difícil llevarla a 

la práctica. 

A nivel nacional: 

b) Rosario Tecsi Zúñiga (2006),realizó la investigación titulada " 

Relación entre la inteligencia emocional de los directores y la 

calidad de /as relaciones humanas con los profesores de /as /.E 

Públicas del Nivel de Educación Primaría de la Red N° 04 UGEL -

Ventaníl/a, Callao - 2006", Cuyo objetivo generalque orientó a su 

investigación fue: Determinar la relación entre la inteligencia 

emocional de /os directores y la calidad de /as relaciones humanas 

con /os profesores de /as /.E Públicas del Nivel de Educación 

Primaria de la Red N° 04 UGEL- Ventanilla, Callao- 2006". 

El tipo de investigación que utilizó fue: no experimental descriptivo, 

en su modalidad correlacionai.EI diseño de su investigación fue: 

Transeccionalcorrelacional. 
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La población que posee la UGEL N° 04 Ventanilla Callao es de 8 

Instituciones Educativas del Nivel de Educación Primaria Estatales 

y 240 docentes. Para su muestra tomó la totalidad de las I.E y sólo 

el 25% de los docentes que asciende a la cantidad de 60 docentes 

y 8 directores para aplicar las encuestas,. 

Las fuentes de investigación que tomaron fueron: Los Directores de 

las Instituciones Educativas Públicas, docentes, Registros de 

asistencia labora de los docentes.Las Técnicas que empleó fue: La 

encuesta dirigida a los docentes. 

Los instrumentos de investigación que utilizó fue: Aplicación de un 

cuestionario de 60 ítems a los directores para determinar el cociente 

emocional de los componentes intrapersonal, interpersonal, 

adaptabilidad, manejo del estrés, estado de ánimo general de la 

inteligencia emocional de los directores, se ubica en el nivel medio, 

al igual que la inteligencia emocional general , el grado de 

Relaciones Humanas que posee con los docentes, Padres de 

Familia y40 ítems para los· docentes para recolectar información 

acerca "las relaciones de convivencia y armonía " , con las cuales 

logró obtener las siguientes conclusiones: 

./ los promedios de todos los directores presentan un nivel medio, 

indicando una capacidad emocional adecuada o aceptable en el 

manejo de habilidades afectivas . 

./ La calidad de las relaciones humanas en las I.E Públicas 

dírigidas por los directores participantes del estudio, es 

percibida por sus profesores en un nivel medio preponderante . 

./ Entre los componentes de la inteligencia emocional con las 

dimensiones de localidad de las relaciones humanas, no existe 

un vínculo, salvo con el componente adaptabilidad y la 

dimensión clima organizacional que se relaciona 
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significativamente con el coeficiente de 0,70 según la 

correlación de Spearman . 

./ La inteligencia emocional de los directores en términos globales 

de localidad de las relaciones humanas. Solamente a nivel del 

componente adaptabilidad de la inteligencia emocional con el 

global de la calidad de las relaciones humanas se relacionan de 

acuerdo a la correlación de Spearman con un coeficiente de 

0,711 siendo una correlación positiva considerable. 

A nivel regional: 

e) Núñez Montenegro y María AmeliaDíaz Estela (2007),en el 

trabajo titulada "La afectividad de los docentes y la relación con el 

proceso de enseñanza - aprendizaje en niños y niñas del Nivel de 

Educación Inicial de la !.E./ N 8 00289- Distrito de Rioja- 2008" cuyo 

objetivo general de su investigación fue: "Determinar el grado de 

relación que existe entre la afectividad de los docentes y el proceso 

de enseñanza - aprendizaje de los niños y niñas en el Nivel de 

Educación Inicial". 

La población total de niños fue de 160 niños (divididos en 2 turnos) y 

la muestra que tomaron fue del 30% de los niños del turno de la 

tarde que asciende a la cantidad de 38 niños. El diseño de la 

investigación fue del tipo Descriptivo-Correlaciona!; Método: 

Descriptivo. 

Las fuentes de investigación se tomaron fueron: Los docentes, los 

niños y niñas, las Nóminas de matrícula, Registros de evaluación y 

Registro anecdotario.Las técnicas que emplearon fue: Encuesta 

dirigida a los docentes, la observación directa a los niños y niñas, 

Los instrumentos de investigación que utilizaron fue: Aplicación de 

un cuestionario de 30 ítems a los docentes para recolectar 

información acerca del "Nivel de afectividad que brindan a los niños 

y niñas". Además aplicaron un Test de conocimientos los niños y 
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niñas para determinar el "Nivel de rendimiento escolar", con las 

cuales lograron obtener las siguientes conclusiones: 

~ Manifiestan que los factores que favorecen en el desarrollo afectivo, 

también produce el mismo resultado de desarrollo cognitivo y que 

además el desarrollo afectivo, depende de una combinación adecuada 

que el individuo puede hacer y la nuevas tareas de aprendizaje que le 

asignan y el desarrollo cognoscitivo que permitan que los maestros a 

menudo proporcionen una estructura excesiva en las actividades 

didácticas. 

~ La relación afectiva los docentes son únicos responsables de crear un 

clima agradable para los niños y las niñas, de jugar, recrearse para 

lograr el desarrollo de responsabilidad en el niño y la niña; así como 

en la actitud de asimilación de conocimientos, porque el niño y la niña 

aprende más por afecto que por inquietud propia intelectual". 

d) Gina Paola Ruiz Paredes y Michelli Angelita Va/verde Adrianzen 

(2009), en la investigación titulada "Perfil de conciencia emocional de los 

padres y madres de familia y su relación con el rendimiento escolar de los 

niños y niñas de cinco años el Nivel Inicial eh la !.E./ No 305 Monterrey, 

distrito de Nueva Cajamarca"; cuyo objetivo general fue: Determinar La 

relación que existe entre el perfil de conciencia emocional de los Padres 

de Familia y el rendimiento escolar de los niños y niñas de 5 años de la 

/.E./ N° 315. 

Lapoblación y muestra de la investigación que manejaron, estuvo 

constituida por 25 alumnos, el diseño de la investigación fue 

correlacional. 

Las fuentes de investigación se tomaron de las nóminas de 

matrícula, al los niños y niñas, a los padres de familia y bibliografía 

especializada. Las Técnicas que emplearon fue: La encuesta 

dirigida y Análisis de contenidos. 

Los instrumentos de investigación que utilizaron fue: Aplicación de 

un cuestionario de 50 ítems para recolectar información acerca del 
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"Perfil de conciencia emocional de los padres de familia". Además 

aplicaron un Test de conocimientos para determinar el "Nivel de 

rendimiento escolar en 4 áreas educativas cada una constituida por 

5 ítems", en donde lograron demostrar que existe un alto grado de 

correlación entre el rendimiento escolar de los niños y niñas de 5 

años de edad y el perfil emocional de sus padres, lo cual implica 

que los padres de familia influyen directamente en el aprendizaje de 

sus niños y niñas. Así mismo producto de la investigación deducen 

las siguientes conclusiohes: 

~ En general lospadres de familia tienen un perfil regular en 

cuanto a su autoconciencia, autocontrol y motivación y un nivel 

deficiente en cuanto a su empatía y establecimiento de 

relaciones sociales. 

~ En cuanto al rendimiento escolar, los niños y niñas 

evidenciaron un nivel escolar "en proceso''. 

~ Existe un alto grado de correlación entre el perfil de conciencia 

emocional de los padres y el rendimiento escolar de los niños 

y niñas de 5 años de edad, explicando que un 82% de este 

rendimiento escolar se debe a la influencia del perfil de 

conciencia emocional de sus padres. 

~ Existe un alto grado de correlación entre el rendimiento escolar 

de los niños y niñas y el perfil de autoconciencia, autocontrol, 

motivación, empatía y relaciones sociales de sus padres. 

e) KattiaVerónicaChassief·Del Águi/aGrández yNeyli Diaz Guevara 

(2010), en la Tesis titulada: Las emociones y sus relación con el 

logro de aprendizaje de los niños y niñas de 5 años del Nivel de 

Educación Inicial de la l. E. N° 303 "Santa Rosa de Enace" Rioja -

201 O quienes llegaron siguientes conclusiones: 

Existe relación significativa entre las emociones y el logro de 

aprendizaje en los niños y niñas de cinco añosdel Nivelde 
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Educación Inicial de la Institución Educativa N° 303 Santa 

Rosa de Enace de la ciudad de Rioja. 

Las emociones que inciden en el logro de aprendizaje de los 

niños y niñas de cinco años del Nivel de Educación Inicial son: 

la ira, la tristeza, el temor, el placer, el amor, la sorpresa, la 

vergüenza y el disgusto. 

La relación que se establece entre las emociones y el logro de 

aprendizaje en los niños y niñas de cinco años del Nivel de 

Educación Inicial es: ira, correlación negativa débil; tristeza, 

correlación positiva media; temor, correlación positiva media; 

placer, correlación positiva débil; amor, correlación positiva 

media; sorpresa, no _existe correlación; vergüenza correlación 

negativa media y; disgusto; correlación negativa media. 

La relación existente entre de las emociones y el logro de 

aprendizaje en los niños y niñas de cinco años del Nivel de 

Educación Inicial, se debe a que al contrastar las hipótesis, se 

acepta la hipótesis alternativa con una confianza del 95%, 

donde se obtiene el coeficiente de correlación de Pearson 

r s = O . 6864 siendo una correlación positiva media y que es 

explicada por el47, 11% de la población. 
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:2.2. BASES TEÓRICAS. 

La falta de control emocional puede considerarse como uno de los 

factores que contribuyen a agravar los problemas de la sociedad 

contemporánea. El hecho de que tales problemas sean actualmente más 

agudos que en otras épocas, nos debe llevar a enfatizar la importancia de 

una formación destinada a conseguir la madurez de la afectividad como una 

condición para que la personalidad del hombre actual no sea desintegrada 

por el embate de las circunstancias penosas que tiene que vivir. Se ha 

determinado que los estados afectivos tienen su centro de coordinación en el 

sistema límbico. La participación de la corteza cerebral es indispen$able, y 

existe mutua influencia entre ambas estructuras. 

Los estímulos del ambiente llegan hasta el sistema límbico antes de 

que llegue a las áreas de la corteza, donde serán "descifradas". El 

hipotálamo regula el funcionamiento de la hipófisis, que a la vez regula la 

secreción de hormonas, las cuales dan origen a las reacciones emocionales. 

El sistema nervioso autonómico, a través del simpático y parasimpático, 

participa en las diferentes respuestas emocionales. (EYSENCK, 1999). 

2.2.1. Base orgánica de la afectividad. 

Se ha determinado que los estados afectivos tienen su centro de 

coordinación en el sistema límbico. La participación de la corteza 

cerebral es indispensable, y existe mutua influencia entre ambas 

estructuras. Los estímulos del ambiente llegan hasta el sistema 

límbico antes de que llegue a las áreas de la corteza, donde serán 

"descifradas". 

El hipotálamo regula el funcionamiento de la hipófisis, que a la vez 

regula la secreción de hormonas, las cuales dan origen a las 

reacciones emocionales. El sistema nervioso autonómico, a través del 

simpático y parasimpático, participa en las diferentes respuestas 

emocionales. (EYSENCK, 1999). 
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2.2.2. Teorías de la afectividad. 

Los investigadores han intentado explicar los mecanismos que 

dan origen a los estados afectivos y así explicar su complicada 

naturaleza. Cincograndes teorías resumen esta intención: 

a.- Teoría de /as emociones de WillianJames- Carl Lange(1890). 

Considera que los estímulos provocan cambios fisiológicos: 

cambios viscerales o periféricos en el cuerpo, y las emociones no 

son otra cosa que la conciencia de tales cambios orgánicos.Es 

una hipótesis sobre el origen, la naturaleza y la transmisión de las 

emociones. 

La teoría de James-Lange, propone que la corteza cerebral recibe 

e interpreta los estímulos sensoriales . que provocan emoción, 

produciendo cambios en los órganos viscerales a través del 

sistema nervioso autónomo y en los músculos del esqueleto a 

través del sistema nervioso somático. 

Básicamente, esta teoría se oponía a la idea, proveniente del 

sentido común de que la percepción conllevaba una emoción y 

esta provocaba una reacción fisiológica. Tanto James como Lange 

proponían un modelo en el que la reacción fisiológica ante el 

estímulo era la que provocaba la emoción: No lloro porque tengo 

pena, sino que tengo pena porque lloro. 

La teoría establece que, como respuesta a las experiencias y 

estímulos, el sistema nervioso autónomo crea respuestas 

fisiológicas, como es la:tensión muscular, lagrimeo, aceleración 

cardiorespiratoria; etc. A partir de las cuales se crean las 

emociones. Lange incluso llegó a afirmar que los cambios 

vasomotores eran las emociones.Un ejemplo clásico de James es 

el del oso: el sentido común nos dice que el ver un oso provoca 

miedo, lo cual nos impulsa a correr. James dice que la respuesta 

adecuada ante un oso es correr, lo cual impulsa a sentir miedo. 
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En el estudio de la biopsicología de la emoción, esta teoría es un 

hito muy importante, al buscar un mecanismo fisiológico para las 

emociones. Aunque ya superada, no hay manual de psicología o 

psicobiología que se precie que no le dedique un apartado .. 

Respuesta 
Fisiológica 

b.- Teoría del Paralelismo Psico- Fisiológicode Walter Cannon -

Phi/ip Bard(1920), Es opuesta a la anterior. Considera que las 

emociones son mecanismos de afectivación del organismo. El origen de 

las emociones está en el mismo cerebro, concretamente en el tálamo. 

"/os estímulos intensos: peligro, amenaza, etc ", recibidos por el tálamo 

que a su vez envía impulsos a la corteza cerebral y vísceras, lo 

discrimina y va preparando el cuerpo para la acción. 

Plantea que las emociones sean el resultado de un elevado estado de 

estimulación que ocurre simultáneamente coh las respuestas corporales, 

no una después de la otra. (STERLIN y Me MURRIN, 1995). 

Estímulo 

Acontecimientos Internos 

Respuesta Fisiológica 

. · Evaluación cognitiva 
~· ' de respuesta f's.iológica . 

.. - . ~ ... ;... . : ... ~: .. ~. '. 

.-------------.·· ~ 
Evaluación cognitiva de la 

situación 

Emoción 

Pensamiento 

Acontecimientos 
internos (emoción) 
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c.- Teoría humanista de la personalidad de Alfred Adler. 

Alfred Adler (2000), aprecia una perspectiva muy distintiva sobre 

la naturaleza humana. Escribe sobre las fuerzas que contribuyen a 

estimular un crecimiento positivo y a motivar el perfeccionamiento 

personal. Por ello en ocasiones se considera a Adler como el 

primer teórico humanista de la personalidad. 

Esta teoría hace hincapié en el hecho en que l.os seres humanos 

están motivados positivamente para progresar hacia niveles más . 

elevados de funcionamiento, de que la existencia humana es algo 

más que luchar con conflictos internos y crisis 

existenciales. (ADLER, 2000). 

d.- Teoría Ecológica de Bronfenbrenner. 

La teoría ecológica desarrollada por UrieBronfenbrenner, se 

enfoca primordialmente en los contextos sociales en los que el 

niño se desenvuelve, así como en las personas que influyen en su 

desarrollo. 

La teoría ecológica de Bronfenbrenner considera cinco 

sistemas ambientales que van desde las interacciones 

interpersonales cercanas, hasta las extensas influencias basadas 

en la cultura. Bronfenbrenner ( 1986-1997), BRONFENBRENNER y 

MORRIS(1998), llama a los cinco sistemas: microsistemas, 

mesosistema, exosistema, macrosistema y cronosistema. 

• Un microsistema es un escenario en el que el individuo pasa un 

tiempo considerable. Algunos contextos pertenecientes al 

microsistema son la familia del alumno, sus pares, la escuela y 

el vecindario. Dentro de estos microsistemas, el individuo tiene 

interacciones directas con sus padres, maestros, pares y otros. 

Para Bronfenbrenner, el alumno no es un receptor pasivo de 

las experiencias que estos escenarios le proporcionan, sino 
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que es alguien que interactúa de forma recíproca con otros y 

ayuda a construir estos escenarios. 

• El mesosistema involucra vínculos entre microsistemas. Por 

ejemplo, las conexiones entre las experiencias familiares y las 

experiencias escolares y entre familia y pares. 

Es posible que la experiencia en un microsistema influya en la 

experiencia de otro microsistema. Así por ejemplo, los niños 

cuyos padres los han rechazado, quizá tengan dificultad para 

desarrollar relaciones positivas con sus maestros. 

• El exosistema trabaja cuando las experiencias en un 

escenario (en el que el estudiante no tiene un papel activo), 

influyen en lo que los alumnos y maestros experimentan en el 

contexto inmediato. Por ejemplo, los comités supervisores de 

escuelas y parques en una comunidad contribuyen, en buena 

medida, a determinar la calidad de escuelas, parques, 

instalaciones, recreativas y bibliotecas. Sus decisiones 

benefician o perjudican el desarrollo de los niños. 

• El macrosistema involucra la extensa cultura en la que tanto 

alumnos como maestros viven, incluyendo los valores y 

costumbres de la sociedad. Por ejemplo, algunas culturas (tales 

como las culturas islámicas de Egipto o Irán) enfatizan los role.s 

que desempeñan el grupo étnico y los factores 

socioeconómicos en el desarrollo infantil. 

• El Cronosistema se refiere a las condiciones socio- históricas 

del desarrollo de los alumnos. Por ejemplo, los estudiantes de 

hoy día están viviendo una niñez de muchos "primeros" (LOUV, 

1990).Son la primera generación de los centros de cuidados 

diarios, la primera generación en crecer en la burbuja 

electrónica de un ambiente definido por computadoras y 

nuevos medios de comunicación, son la primera generación de 

la revolución postsexual, y la primera generación en crecer en 
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nuevas formas de ciudades desconcentradas, dispersas, que 

rio son ni urbanas, ni rurales, ni suburbanas. 

La teoría ecológica de Bronfenbrenner,ha ganado popularidad 

en los años recientes. La razón es que proporciona uno de los 

pocos marcos teóricos que examinan de forma sistemática los 

contextos sociales,· a nivel tanto micro como macro. De esta 

manera, Bronfenbrenner tiende un puente sobre la brecha entre 

las teorías conductuales que se enfocan en pequeños 

escenarios y las teorías antropológicas que analizan escenarios 

más amplios. 

Su teoría ha llamado la atención hacia la importancia de 

observar la vida de los niños en más de un escenario. Como se 

ha visto, una buena estrategia es considerar no sólo lo que 

sucede en el salón de clases, sino también lo que sucede en la 

familia de los alumnos, los vecindarios y los grupos de pares. 

Las críticas a la teoría de Bronfenbrenner, se basan en que 

presta muy poca atención a los factores biológicos y cognitivos 

del desarrollo infantil. También señalan que la teoría no se 

aboca a los cambios del desarrollo paso a paso, como lo hacen 

las teorías de Piaget y de Erikson. 

e.- Teoría del Ciclo de la vida de Erikson. 

Como complemento del análisis de Bronfenbrenner de los. 

contextos sociales en los que el niño se desarrolla y la gente que 

es importante en sus vidas. La teoría de Erik Erikson (1992 -

1994), presenta un despliegue del ciclo de la vida de las 

personas en etapas. 

En la teoría del Ciclo de vida de Erikson (1968), se marcan 

ocho etapas de desarrollo a medida que la gente transcurre su 

vida. Cada etapa consiste en una tarea de desarrollo que 

conforma al individuo con una crisis. 
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Para ERIKSON (1968), cada crisis no es catastrófica sino t.m 

viaje decisivo entre la creciente vulnerabilidad y el potencial 

intensificado. Mientras más éxito tenga el individuo en resolver la 

crisis, será más sano psicológicamente. Cada etapa tiene tanto un 

lado positivo como uno negativo. 

>- Confianza versus desconfianza es la primera etapa 

psicosocial de Erikson. Ocurre durante el primer año de vida. 

El desarrollo de la confianza requiere de alimentación y 

cuidados cálidos. El resultado positivo es un sentimiento de 

alivio y un mínimo temor. La desconfianza se desarrolla 

cuando los infantes son tratados de forma demasiado 

negativa o son ignorados. 

> Autonomía versus vergüenza y duda es la segunda etapa 

psicosocial de Erikson. Ocurre durante el primero y segundo 

años de vida. Después de conseguir confiar en sus 

cuidadores, los infantes empiezan a descubrir que su 

comportamiento es suyo. Ellos afirman su independencia y 

hacen su voluntad. Si se la restringe mucho o se les castiga 

severamente, desarrollan un sentimiento de vergüenza y 

duda. 

>- Iniciativa versus culpa es la tercera etapa psicosocial de 

Erikson. Corresponde a la infancia temprana, 

aproximadamente de los 3 a los 5 años de edad. A medida 

que los niños pequeños experimentan un mundo social más 

amplio, se les presentan más retos que los que tenías cuando 

eran infantes. Para enfrentar estos desafíos, los niños 

necesitan embarcarse en un comportamiento activo y 

propositivo. 

En esta etapa, los adultos "esperan que los niños se vuelvan 

más responsables y los incentivan para que asuman más 
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responsabilidades para cuidar de su cuerpo y pertenencias. El 

desarrollo de un sentimiento de responsabilidad aumenta la 

iniciativa. Los niños desarrollan sentimientos desagradables 

de culpa si son irresponsables o si se les hace sentir 

demasiada ansiedad. 

);> Productividad versus inferioridad es la cuarta etapa 

psicosocial de Erikson. Corresponde aproximadamente a los 

años de la escuela primaria, es decir, es una etapa que va de 

los 6 años de edad hasta la pubertad o la adolescencia 

temprana. 

La iniciativa de los niños los lleva a establecer contacto con 

una gran cantidad de nuevas experiencias. A medida que 

pasan los años, dirigen su energía hacia el dominio de 

destrezas intelectuales y de conocimiento. 

En ningún otro momento los niños muestran tanto entusiasmo 

por aprender que al final de la niñez temprana, cuando su 

imaginación es expansiva. El peligro de esta edad es el 

desarrollo de sentimientos de inferioridad, incompetencia e 

improductividad. 

);> Identidad versus confusión de rol, es la quinta etapa 

psicosocial de Erikson. Corresponde a los años de la 

adolescencia. 

Los adolescentes tratan de descubrir quiénes son y hacia 

dónde van en la vida. Se ven confrontados con muchos 

nuevos estatus y roles de adultos (como /os vocacionales y 

románticos). 

Los adolescentes necesitan explorar diferentes caminos para 

lograr una identidad sana. Si los adolescentes exploran de 

manera adecuada diferentes papeles y no se labran un futuro 
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positivo, pueden permanecer confundidos respecto a su 

identidad. 

~ Intimidad versus aislamiento es la sexta etapa psicosocial 

de Erikson. Corresponde a los años de la adultez temprana, 

de los 20 a los 39. La tarea de desarrollo de esta etapa 

consiste en establecer relaciones cercanas con los demás. 

Erikson describe la intimidad como el encontrarse a sí mismo, 

pero introyectándose uno mismo en otra persona. El riesgo de 

esta etapa es que uno llegue a fracasar en formar una 

relación íntima con una pareja romántica o con un amigo, y 

que se aísle socialmente. Para estos individuos, la soledad 

puede volverse una nube negra sobre sus vidas. 

> Productividad versus estancamiento es la séptima etapa 

psicosocial de Erikson, corresponde a los años de la adultez 

media, de los 40 a los 59. La productividad significa transmitir 

algo positivo a la siguiente generación. Esto incluye 

representar papeles de padres y maestros, a través de los 

cuales los adultos ayudan a la siguiente generación a 

desarrollar vidas útiles. Erikson describe el estancamiento 

como el sentimiento de no haber hecho nada para ayudar a la 

siguiente generación. 

~ Integridad versus desesperanza es la octava y última etapa 

psicosocial de Erikson. Corresponde a los últimos años de la 

adultez, de los 60 hasta la muerte. Los adultos mayores 

revisan sus vidas, reflexionan sobre lo que han hecho. Si las 

evaluaciones retrospectivas son positivas, entonces 

desarrollan un sentimiento de integridad. Esto es, ven su vida 

como íntegra y positiva, así como digna de haber sido vivida. 

En contraste, hay adultos tardíos que experimentan un 

sentimiento de desesperanza, si al mirar hacia atrás sólo 

encuentran evaluaciones negativas. 



La teoría de Erikson, captura algunas de las claves de las 

tareas socioemocionales de la vida, y las coloca en un marco 

de desarrollo. Su concepto de identidad resulta útil para 

entender a los adolescentes tardíos y a los estudiantes 

universitarios. Su teoría global ha sido una fuerza importante 

para forjar una visión actualizada del desarrollo humano a lo 

largo de toda la vida, en lugar de restringirlo únicamente a la 

niñez (KROGER, 2000). 

La teoría de Erikson, también ha recibido críticas. Algunos 

expertos creen que sus etapas son demasiado rígidas. 

BERNICE NEUGARTEN{1988), afirma que .la identidad, 

intimidad, independencia y muchos otros · aspectos del 

desarrollo socioemocional, no aparecen determinados en 

intervalos de años, como si se tratara de cuentas ensartadas 

en un cordón. Más bien, los aspectos socioemocionales son 

temas importantes a lo largo de casi toda nuestra vida. 

Aunque se han realizado muchas investigaciones en torno a 

las etapas de Erikson (como /aidentidad), el alcance global de 

su teoría (si /as ocho etapas siempre ocurren en el orden que 

él propuso) no se ha documentado científicamente. 

Por ejemplo, para algunos individuos (especialmente 

mujeres), la preocupación por alcanzar la intimidad precede a 

la identidad o se desarrolla de forma simultánea a ésta. Hasta 

ahora se ha expuesto un buen número de ideas acerca de las 

teorías de Bronfenbrenner y de Erikson. 

En la teoría de Bronfenbrenner, los contextos sociales en los 

cuales el niño vive son importantes influencias en su 

desarrollo. Exploremos ahora tres de los contextos en los que 

los niños pasan gran parte de su tiempo: familias, pares y 

escuelas. 
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•!• Familias.- Los niños crecen en diversos tipos de familias. 

Algunos padres nutren, crían y apoyan a sus hijos. Otros 

los tratan con dureza o los ignoran. Algunos niños 

experimentan el divorcio de sus padres. Otros viven su 

infancia completa en una familia nunca divorciada. Otros 

viven en una familia reconstituida. 

Las madres de algunos niños trabajan todo el día y los 

inscriben en programas después de la escuela. Las 

mamás de otros niños están en casa, cuando éstos 

regresan de la escuela. Algunos niños crecen en 

vecindarios étnicamente uniformes, otros lo hacen en 

vecindarios más mezclados. Las familias de algunos niños 

viven en la pobreza, otras son económicamente 

pudientes. Algunos niños tienen hermanos, otros no. 

Todas estas circunstancias diversas afectan el desarrollo 

del niño e influyen en los alumnos dentro y fuera del salón 

de clases. 

•!• Estilos de padres.- Como maestro, en ocasiones se les 

pedirá que dé a los padres de sus alumnos algún consejo. 

También habrá ocasiones en las que le será de utilidad 

entender cómo es que los padres están criando a sus 

hijos y qué efectos tiene esto en los niños. 

¿Existe una forma ideal de educar como padre? Diana 

BAUMRIND (1996), una autoridad en el estudio de los 

estilos de crianza, piensa que sí. Ella cree que los padres 

no deben ser punitivos ni huraños. Más bien, deben 

desarrollar reglas para que los niños las cumplan, siendo 

al mismo tiempo apoyadores y nutridores.Baumrind opina, 

que los estilos de crianza pueden clasificarse en cuatro 

tipos principales: 
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- El estilo paternal autoritario es restrictivo y 

punitivo. Los padres autoritarios exhortan a sus hijos a 

que los obedezcan y los respeten. Establecen límites y 

controles firmes en sus hijos y permiten muy poco 

intercambio verbal. Por ejemplo, un padre autoritario 

podría decir: "Se hace lo que yo digo. No habrá más 

discusión." 

Los hijos de padres autoritarios a menudo se 

comportan de maneras socialmente incompetentes .. 

Tienden a mostrarse ansiosos ante las comparaciones 

sociales, fracasan al iniciar la actividad y cuentan con 

destrezas pobres de comunicación. 

- El estilo paterna/autoritativo impulsa a los niños a 

ser independientes, pero aún impone límites y 

controles sobre sus acciones. Se permite la 

negoCiación verbal y los padres son cálidos y apoyan a 

los hijos. Un padre autoritativo tal vez pondría su mano 

sobre el hombro del hijo de una forma cariñosa y diría. 

"Tú. sabes que no debiste hacer eso. Hablemos de 

cómo podrías manejar la situación de forma diferente, 

la próxima vez". 

· Los hijos de padres autoritativos tienden a comportarse 

socialmente de forma adecuada. Tienden a ser 

independientes, saben posponer la gratificación, se 

llevan bien con sus compañeros y muestran una alta 

autoestima. Debido a estas consecuencias positivas, 

Baumrind, apoya con vehemencia el estilo paternal 

autoritativo. 

- El estilo paternal indiferente es una forma 

permisiva de ejercer la paternidad, en la cual los 

padres no se involucran en la vida de sus hijos. Cuando 
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sus hijos son adolescentes, o quizá desde que son 

pequeños, este tipo de padres no puede contestar a la 

pregunta". Son las 10,00 p~m. ¿Sabe usted dónde está 

su hijo?". Los hijos de padres indiferentes desarrollan la 

sensación de que los demás aspectos de las vidas de 

sus padres son más importantes que ellos. 

Los niños de padres indiferentes a menudo se 

comportan socialmente de· formas inadecuadás. 

Tienden a tener un pobre autocontrol, no manejan bien 

la independencia y no están motivados hacia el logro. 

- El estilo paternal permisivo es un estilo en el que los 

padres se encuentran muy involucrados con sus hijos, 

pero les imponen pocos límites o restricciones sobre su 

comportamiento. 

Estos padres a menudo dejan que sus hijos hagan lo 

que deseen y que se salgan con la suya, porque creen 

que la combinación de una crianza aceptante y la falta 

de imposiciones tendrán como consecuencia niños 

creativos y confiados en sí mismos. El resultado real es 

que estos niños, por lo general no aprenden a controlar 

su comportamiento. Este tipo de padres no toma en 

cuenta el desarrollo total del niño. 

2.2.3. La afectividad. 

El concepto y alcance de la afectividad han variado 

considerablemente en el curso de los últimos 50 años. Su estudio 

constituye, con el de los instintos, la aportación más importante de la 

moderna psicología. Los filósofos primero, y los psicólogos, 

pedagogos y psicopatólogos después, se han venido interesando 

cada vez más por la naturaleza y finalidad de los procesos afectivos. 
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La afectividad es una cualidad del ser psíquico, que está 

caracterizado por la capacidad de experimentar íntimamente las 

realidades exteriores y de experimentarse a sí mismo, es decir, de 

convertir en experiencia interna cualquier contenido de conciencia. El 

concepto y alcance de la afectividad han variado considerablemente 

en el curso de los últimos 50 años. Su estudio constituye, con el de 

los instintos, la aportación más importante de la moderna psicología. 

Los filósofos primero, y los psicólogos, pedagogos y psicopatólogos 

después, se han venido interesando cada vez más por la naturaleza y 

finalidad de los procesos afectivos.(VARGAS AGU/LAR y LLANOS MEJÍA, 

2010). 

Los estados afectivos no son tributarios de este método. Ninguna 

de las especies de la afectividad es verificable de modo experimental, 

ni capaz de ser aislada de manera objetiva en condiciones de salud, 

debiendo llamar la atención en este sentido sobre el hecho de que la 

eventual ocupación de la conciencia psicológica por determinados 

estados de ánimo señala, con la posibilidad de su delimitación 

empírica, el principio de la patología de la afectividad.(VARGAS 

AGUILAR y LLANOS MEJÍA, 2010). 

Por eso, en un primer intento de definición, se venía catalogando 

como sentimiento a todo lo psíquico no susceptible de situarse en el 

mismo plano que los fenómenos de la conciencia objetiva ni que los 

movimientos instintivos y los actos de la voluntad. Y tal fue también la 

razón por la que el estudio de los procesos afectivos se desviase, en 

la época del positivismo científico, hacia las presuntas causas 

orgánicas de los mismos. Sin embargo, debe señalarse la 

importancia que ofrecen para la Psicología actual dos de las 

conclusiones obtenidas en dicha dirección: 

La primera, el reconocimiento del doble aspecto, psíquico y 

orgánico de la vida afectiva. 
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La segunda, la de que el factor somático no es elemento 

diferenciador adecuado, como suponían las hipótesis de que los 

sentimientos fueran propiedad de las sensaciones (Ziehen), o de que 

ellos mismos fueran sensaciones distintas y concomitantes de otras 

(STUMPF, 2001). 

La naturaleza de la afectividad consiste, pues, en convertir toda 

relación en experiencia interna (vivencia); y su finalidad, en dotar de 

significado personal los propios contenidos de la experiencia. Entre la 

mera referencia física, a la que se ordenan las funciones sensoriales, 

y la intelectual, propia de las operaciones cognoscitivo-volitivas, la 

referencia afectiva, sentimental o pática, confiere al sujeto concreto y 

sus operaciones la cualidad existencial del «estar en el mundo». 

Debe añadirse, por último, que la naturaleza pática de la relación 

no se agota en la mera experiencia interna de la realidad, es decir, en 

el sentido de ser afectado. Frecuentemente, a través del vivenciar, el 

sujeto es capaz de participar en una situación o hecho objetivo 

mediante la comprensión afectiva del mismo. Este carácter especial 

del vivenciar recibe el nombre · de empatía. Sin embargo, debe 

hacerse notar que la empatía difiere de la simple comprensión 

simpática (simpatía o antipatía) del contacto interpersonal, en que, a 

diferencia de esta última no significa nunca una verdadera 

identificación afectiva con el estado ajeno. (STUMPF, 2001). 

El proceso empático sólo llega a proporcionar un auténtico 

conocimiento del sujeto cuando éste ha regresado de su participación 

afectiva en la situación de referencia, haciendo de esa participación 

un conocimiento teórico. 

La voz empatía puede entenderse sencillamente como 

proyección sentimental, y procede de la alemana Einfüh/ung, 

traducida también como endopatía, intraafección e introyección. Así, 

pues, la empatía señala la frontera entre los fenómenos de naturaleza 

afectiva y las operaciones intelectuales.(PÓVEOA,2005). 
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Los fenómenos afectivos como especies concretas de la 

afectividad se vienen distinguiendo, generalmente, las emociones, 

afectos, estados eje ánimo y sentimientos. 

Las emociones. Se caracterizan comúnmente por su agudeza, 

por la intervención habitual de un estímulo sensorial exterior y por la 

presencia evidente y manifiesta de un correlato fisiológico. Suponen 

una perturbación brusca y profunda de la vida psíquica y fisiológica, 

pudiendo llegar, en ocasiones, tanto a una perturbación grave del 

psiquismo superior como a alteraciones, peligrosas para la vida, de 

las funciones orgánicas.(LÓPEZ IBOR, 1999). 

Su semejanza con los actos reflejos y el carácter 

desproporcionado de los fenómenos emotivos, hicieron de los 

mismos el lugar común de las experiencias y doctrinas 

psicofisiológicas de la afectividad. Desde esta perspectiva, el 

significado de las emociones se agota entre dos extremos igualmente 

insostenibles: su carácter reactivo y su inutilidad intrínseca. Sin 

embargo, su afinidad con las reacciones instintivas de los animales 

induce a pensar que, más allá del sentido funcional de descarga que 

pueden proporcionar a sujetos embargados por intensos 

sentimientos, pueden desempeñar una finalidad útil. (LÓPEZ IBOR. 

1999). 

El hecho de que los estados emocionales se ofrezcan, en 

principio, como fenómenos de inadaptación revela, precisamente, su 

sentido: la sorpresa subjetiva frente al carácter súbito de ciertas 

exigencias referenciales; recuérdese lo dicho sobre la naturaleza y 

formas de la afectividad. Abona esta afirmación la prueba de que el 

grado de emotividad es inverso a la madurez del individuo y 

proporcional a la cuantía y calidad de los estímulos. 

Las experiencias fisiológicas sobre la emoción acreditan la 

participación del sistema nervioso vegetativo y de las glándulas de 
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secreción interna; en especial, la hipófisis, el tiroides, las 

suprarrenales y las gónadas.(PÓVEOA, 2005). 

Orgánicamente se registran reacciones viscerales, musculares y 

fisiognómicas. Las primeras pueden interesar, a la vez o 

parcialmente, a 'todos los sistemas, aparatos y órganos de la 

economía biológica. 

Alteraciones circulatorias: desde modificaciones del pulso hasta 

la parálisis cardiaca; la vasoconstricción y vasodilatación periféricas 

causantes de la palidez y el sudor; espasmos vasculares 

responsables de ciertos fenómenos vertiginosos, etc. 

Variaciones del ritmo respiratorio.·· Alteraciones digestivas: 

aumento o disminución de las secreciones salival, biliar o gástricas, y 

del peristaltismo (pérdida del control de los esfínteres, incontinencia o 

interrupción de la emisión de heces y orina). Trastornos sexuales 

como impotencia, frigidez, eyaculación precoz o poluciones 

espontáneas. 

Las reacciones musculares de parálisis, espasmos y temblores, 

localizados principalmente en los miembros inferiores, se mezclan y 

combinan con otros fenómenos neuroendocrinos que caracterizan la 

fisiognómica (expresión del rostro y partes visibles del cuerpo) 

emocional: escalofríos, piel de gallina, palidez, sudor, contracturas 

faciales, tics y ademanes.(PÓVEDA, 2005). 

El efecto de las emociones sobre el psiquismo superior -

entendimiento, memoria y voluntad-, va desde ligeras anomalías de 

carácter inhibitorio, hasta la paralización de alguna de las funciones y 

aun trastornos de la conciencia psicológica.Los afectasen el lenguaje 

ordinario, la palabra afecto se emplea con una significación casi 

sinónima a la de emoción. (LÓPEZ IBOR. 1999). 

Pero el lugar que ocupa en la estirpe gramatical de la voz latina 

de origen (sustantivo affectus) y sus derivadas psicológicas, 
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denominando de modo genérico e indistinto cualquier fenómeno 

afectivo, ha inducido a los psicólogos a abandonar su empleo, o a 

mantenerlo apenas como una cualidad de contornos imprecisos: 

"estímulo o motivo que provoca sentimiento más que percepción o 

pensamiento"(Howard C. Warren); "el aspecto emocional-conativo de 

cada actitud mentai"(MacOouga/1); descarga de energía psíquica, 

para el Psicoanálisis; "toda experiencia subjetiva que, examinada 

introspectivamente, se considera originada o perteneciente al 

organismo individual del sujeto", según Mac Curdy, etc.(PÓVEDA,. 

2005). 

ParaLÓPEZ IBOR {1999),citado por PÓVEDA (2005), la diferencia 

entre afecto y emoción estriba en que, en el primero, parece 

acentuarse la impresión del mundo exterior, y, en la emoción, lo que 

alcanza mayor relieve es el correlato vegetativo. 

Las emociones y los afectos representan, respecto de los 

sentimientos y estados de ánimo, formas más elementales, 

indiferenciadas y pasajeras de la afectividad. Los estados de ánimo. 

La acepción psicopatológica de la voz ánimo ha adquirido perfiles 

definidos gracias a los trabajos de López lbor y su escuela. Dentro 

del tema general de la afectividad, interesa aquí como ingrediente 

básico del todo de la función afectiva normal y como fenómeno, más 

o menos duradero, capaz de constituirse en contenido de conciencia. 

(PÓVEDA, 2005), 

El ánimo o estado de ánimo fundamental sería la denominación 

propia del primer significado. Los estados de ánimo comprenderían 

las diversas modalidades de expresión del segundo. El ánimo como 

ingrediente afectivo comporta, de acuerdo con su etimología, una 

noción de actividad. Psicológicamente expresa el grado o intensidad 

del impulso básico concebido en su luminar versión de energía 

anímica o vitalidad, y vivenciales como gana o desgana primordial. A 
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él se refieren expresiones del lenguaje cotidiano como: tener o no 

tener ganas de ... , faltar las fuerzas, etc. 

Cualquier proceso afectivo y, a través de la afectividad, cualquier 

operación del psiquismo, desde el mero tender a las acciones 

voluntarias, pasando por el percibir, imaginar y pensar, dependen, de 

algún modo, del ánimo y de las modificaciones de carácter 

generalmente oscilante del mismo. Dentro de la normalidad, tales 

modificaciones y sus efectos sobre la conducta y el sentimiento de sí 

mismo son obvios, hasta el punto de que «tener buen ánimo» viene a 

ser sinónimo de "gozar de buena salud".(PÓVEDA, 2005). 

La vida afectiva en el ser humanos, se manifiesta como una 

cálida adhesión, o repulsión al objeto, con un colorido de placer o 

sufrimiento, agrado, desagrado, satisfacción e insatisfacción, amor, 

odio, etc. Es un interés, una emoción, un sentimiento a veces una 

pasión, que mueve y colorea con tinte agradable o doloroso nuestra 

vida mental. 

A la esfera afectiva se lo ha dividido desde el punto de vista 

pedagógico en: Emociones, sentimientos, pasiones y estados de 

ánimo. 

·:· Las Emociones.- Las emociones son reacciones afectivas de 

poca intensidad, corta duración, acompañadas de alteraciones 

orgánicas funcionales, así: puede presentar palpitaciones, 

sudoraciones, sequedad de la boca, dilatación pupilar, 

hipertensión arterial, temblor, palidez, rubor, mirada extraviada, 

voz frágil, etc. (PÓVEDA, 2005). 

La historia de la evolución (onto y filogenética) nos confirma que 

los mecanismos primitivos de la conducta de los seres vivos se 

encuentran ligados al sucesivo desarrollo de los tres estados 

emocionales fundamentales: miedo, cólera y amor. 
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•!• Los Sentimientos.- Son reacciones afectivas de poca 

intensidad y larga duración, es frecuente en los adultos. Existe 

estabilidad y subjetividad, hay predominio de conciencia y 

voluntad. El sujeto se da cuenta que odia o que ama a otra 

persona. El ambiente familiar y la cultura modifican los 

sentimientos. (PÓVEDA, 2005). 

•!• Las Pasiones.- Son reacciones afectivas de gran intensidad y 

larga duración que llega a deformar las ideas del sujeto. 

El sujeto sobrevalora sus ideas o juicios de acuerdo a su estado 

pasional (celos, envidia, venganza, desconfianza, miedo). 

La pasión ciega el razonamiento y afecta la inteligencia. 

Fácilmente conduce al delito como un medio de "catarsis" o 

actos de desahogo interno. 

Todas las pasiones, o por lo menos la mayoría de ellas, pueden 

enceguecer la razón.Operan, de manera predisponente, las 

enfermedades, los estados de agotamiento; y especialmente el 

alcohol que predispone a estados emotivos patológicos. (PAVÓN 

MASÍAS, 2003). 

2.2.4. Las competencias afectivas. 

Las competencias afectivas han sido definidas como aquellas que 

nos permiten vincularnos ·con nosotros mismos (competencias 

intrapersona/es), con Jos otros (competencias interpersonales) y en 

los grupos (competencias sociogrupales). 

Las competencias intrapersonales generan una relación 

apropiada con nosotros mismos y nos permiten el autocontrol y el 

dominio de emociones y conductas, el autoconocimiento para saber 

quiénes somos y cómo somos y la autovaloración para formular 

juicios de valor acerca de nosotros mismos.Las competencias 

interpersonales nos facilitan querer, conocer e interactuar con otros, 
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al entender cómo funcionan los mecanismos propios y los de los 

demás. 

Las competencias sociogrupales, como conocer, liderar y valorar 

grupos, determinan el nivel de integración social que logramos. Estas 

competencias se comienzan a desarrollar desde el vientre materno y 

luego del nacimiento están asociadas al contacto físico. (STUMPF, 

2001). 

Juan Sebastián de Zubiria (2000), director de Red Afectiva, un 

Proyecto de la Fundación Internacional de Pedagogía Conceptual de 

Alberto Merani, afirma:"que en los dos primeros años de edad se dan 

las bases para construir las competencias afectivas a nivel fi'siológico 

"con la maduración de ciertas áreas del cerebro" y que hacia los 

cuatro o cinco años empieza el trabajo humano: "entonces es 

importante inculcar hábitos como vestirse, bañarse, hacer silencio en 

la mesa, comer, dormir y despertarse siempre a las mismas horas". 

Esto fortalece el aspecto intrapersonal y el niño comienza a 

conocerse a sí mismo, lo cual está muy asociado a lo que escucha 

que otros dicen de él. "También en el trato con otros comienza a 

interiorizar normas, con relaciones distintas entre niños, sus iguales, y 

adultos". 

Zubiria, asegura que la sociedad postmoderna desea que los 

niños sean felices pero la felicidad no puede ser ilimitada: "hay que 

restringirlos, que no hagan lo que les da la gana: esto es apostar a 

largo plazo, ordenar al niño". 

Una investigación realizada por Red Afectiva en la que 

participaron 6.000 estudiantes colombianos en edades de 4 a 12 

años, en el año 2005, mostró que 56% de esta población tiene 

incompetencias afectivas y que más del 66% tiene serias dificultades 

para establecer vínculos fuertes con sus tutores afectivos (padre, 

madre, abuelos, docentes, etc.), ya que los conocen poco, las 
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interacciones son escasas y poco profundas y, por lo mismo, la 

valoración es deficiente, presentando de esta manera los primeros 

indicios de soledad en la infancia, que se acentúan más adelante en 

la adolescencia. 

Otras investigaciones de esta institución n:ostraron que 55% de 

los niños no tienen buenas relaciones con su familia, que más del 

35% de los niños menores de cinco años tienen un vínculo flojo con 

su madre y que en los últimos cinco años este porcentaje ha 

aumentado de manera preocupante. 

Las incompetencias afectivas se manifiestan con rebeldía, 

agresividad, apatía, aburrimiento, depresión y ansiedad: "el niño se 

come las uñas, mueve constantemente las piernas o alguna parte del 

cuerpo, le sudan las manos. Además le falta motivación, es muy 

tímido, se le nota retraído y solitario; en el aspecto intrapersonal, no 

tiene horarios, no hace juicios sobre sí mismo y su autoestima es 

baja", sostiene Zubiria. 

En cambio, un niño con competencias afectivas es buen amigo, · 

seguro, emprendedor, entusiasta, tiene buen autocontrol y no 

muestra comportamientos adictivos, entendiendo estos como 

aquellos conducentes a obtener placer instantáneo sin realizar mayor 

esfuerzo. 

Diversos estudios han comprobado que el rendimiento académico 

se encuentra directamente ligado a la situación afectiva por la cual 

atraviesa el estudiante. 

En Estados Unidos se encontró que en 48% de los estudiantes 

con bajo nivel académico la causa exclusiva era un problema 

afectivo, y en Chile que el 70% de los argumentos que daban los 

alumnos para explicar su rendimiento académico eran declaraciones 

que comenzaban con "en el colegio me siento ... ", esto demuestra 

cómo los límites entre estabilidad afectiva y rendimiento escolar se 
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unen en el ambiente escolar, donde incide principalmente lo que el 

estudiante siente.(STUMPF, 2001). 

Ahora bien, ¿cómo identificar que el niño está atravesando 

problemas afectivos? Si el docente, dice Zubiria, nota que el 

desempeño académico del niño ha bajado y que además está 

apático, desinteresado, irascible, aislado o ansioso, o que tiene· 

demasiado estrés en las evaluaciones o reacciona con llanto en 

cualquier momento, puede estar seguro de que su alumno atraviesa 

por una crisis afectiva y debe establecer una estrategia para intentar 

solucionar la situación. 

En situaciones normales· se ha comprobado que para un niño su 

autopercepción como alumno está íntimamente relacionado con el 

vínculo afectivo que tiene con el maestro más que con sus 

compañeros. De ahí la importancia de ser un docente que se quede 

en la memoria de los estudiantes por su excelente labor formadora a 

nivel cognitivo y afectivo, pues si bien es cierto que resulta 

fundamental que los alumnos aprendan matemáticas, ciencias, 

lenguaje y sociales, es igualmente importante que aprendan a tomar 

decisiones sobre su futuro, a controlar emociones, a ser asertivos, a 

ser consientes de las necesidades de otros y capaces de interactuar 

con ellos, todo lo cual puede ser estimulado por un buen docente. 

(STUMPF, 2001). 

En la educación de primera infancia, para desarrollar las 

competencias afectivas, Zubiriarecomienda a los maestros "crear 

hábitos en los niños y frenar comportamientos en contra de otros o de 

sí mismos, como agresiones, falta de solidaridad, egoísmo, alta o 

baja autoestima, irreverencia y rebeldía". 

Ante el panorama descrito anteriormente surge la pregunta de si 

la escuela es o no el lugar para desarrollar las competencias 

afectivas. Al respecto, autoridades y especialistas dicen que el seno 

del hogar es el espacio más adecuado para desarrollar afectivamente 
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al niño y que la escuela debería ser un lugar para reforzar y seguir 

desarrollando las competencias afectivas, sobre todo las 

sociogrupales e interpersonales. 

Sin embargo, en el contexto histórico que vivimos, con la familia 

tradicional a punto de desaparecer, la labor está siendo dejada por 

los padres y por lo tanto ha debido ser asumida por la escuela, ya 

que es el sitio donde los niños pasan gran parte de su tiempo. Ya con 

esa responsabilidad "ineludible, dadas las circunstancias", la escuela 

debe convertirse en un centro de formación, donde se conjugue un 

sistema educativo para el conocimiento con un sistema formativo 

para la vida. "Sí las instituciones educativas logran conjugar esos dos 

sistemas, podrían hacer una buena labor. Si somos capaces de lograr 

una educación cognitiva y afectiva eficaz, estaremos formando 

personas de bien, listas para asumir los retos del mundo de hoy", 

sostiene Zubiria. 

La labor no es nada fácil y menos cuando en muchos c~sos los 

docentes no cuentan con el apoyo de la familia. No obstante, las 

instituciones educativas pueden comenzar por incorporar en su 

currículo la formación afectiva, que al menos exista un espacio 

dirigido intencionalmente a ello. Aquellas que ya están utilizando la 

pedagogía afectiva tienen un PEI orientado a la formación del 

individuo, tienden a prestar un servicio educativo personalizado, a 

mantener una alta cercanía de directivos y docentes con los padres y 

a no preocuparse excesivamente por criterios académicos.(STUMPF, 

2001). 

El desarrollo integral de los seres humanos promovido desde la 

escuela cada vez cobra mayor importancia. En la sociedad moderna 

es común encontrar que los profesores remplazan a los padres en la 

formación afectiva de los niños y esta labor comienza en el 

preescolar. 
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En los seres humanos el aspecto psicológico es motivo de 

reflexión generalmente hasta cuando se tiene un problema; es decir, 

no solemos pensar en este aspecto a menos que suframos o nos 

preocupemos por algún motivo. Sin embargo, nuestra situación 

psicológica es un delicado balance entre diferentes aspectos, por lo 

que lo idea es mantener una mente "estable, autodeterminada y can 

principios claros", además de estar al tanto de cómo esta cambia y 

evoluciona.(PAVÓN MASÍAS, 2003). 

Conceptos que en otra época se popularizaron como "madurez", 

"simpatía", "amor propio", "carisma" y "éxito social", entre otros, hoy 

en día son reconocidos por especialistas en psicología como 

"competencias afectivas" y su estudio ha llevado a la inevitable 

reflexión de cómo la escuela influye en el desarrollo afectivo de las 

personas. 

Es claro que el antiguo paradigma se ha roto: antes, la familia 

formaba en valores y desarrollaba la afectividad y la escuela estaba 

encargada de dar conocimientos. La crianza estaba en manos de 

los padres: el padre trabajaba fuera de casa y la madre se 

encargaba del cuidado de los niños, los roles estaban bien definidos 

y los pequeños llegaban al colegio después de los cinco años de 

edad cuando, como dice Fernando Savater, 'ya estaban 

domesticados", es decir, contaban con principios básicos sobre sí 

mismos y la vida en comunidad frente a sus iguales y a figuras de 

autoridad, conocían las rutinas establecidas, los valores personales 

y sociales, etc. (PAVÓN MASÍAS, 2003). 

Ahora con las madres trabajadoras que pasan todo el día fuera 

del hogar y no se pueden dedicar exclusivamente a la crianza, la 

desintegración de las familias por diversos motivos como divorcios, 

familias mono parentales, entre otros, está muy cerca de convertirse 

en un común denominador. 
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la escuela recibe niños desde muy temprana edad que no han 

tenido hermanos, no tienen tiempo con sus padres y no han recibido 

formación en valores y rutinas personales y sociales, así que es 

responsabilidad de las instituciones educativas cumplir con ciertas 

funciones que antes eran exclusivas de los padres. 

Lo anterior sumado a los nuevos conceptos de igualdad, libertad 

y autoridad, donde el niño o el joven puede reclamar derechos, a la 

influencia de los medios de comunicación y a la modernización de 

las costumbres, configura una sociedad con niños en alto grado de 

soledad, reducidas oportunidades de desarrollar su afectividad y sin 

una mayor figura de autoridad a la cual respetar y seguir. De ahí la 

importancia de la escuela en lo que se ha llamado el desarrollo 

integral del individuo, que necesariamente pasa por las 

competencias afectivas.(PAVÓNMASÍAS, 2003). 

2.2.5. Importancia de la afectividad. 

La importancia de la afectividad dentro de la totalidad de la 

personalidad radica: 

1) En que un elevado porcentaje de nuestras acciones no es el 

resultado de razonamientos sino de estados afectivos. 

2) En que algunas de las decisiones más importantes: profesión, 

matrimonio, están fuertemente condicionadas por nuestra 

afectividad. 

Ante la importancia de la afectividad en la vida del hombre, cabe 

preguntarse: ¿Qué es más importante, la inteligencia o la 

afectividad?. Esta pregunta plantea un falso problema. Ambas son 

funciones de un todo unitario y estructurado y nunca actúan por 

separado, de donde se sigue que existe una interdependencia 

funcional. (MERIL y ROGER, 2004). 

La incidencia de la afectividad en el conocimiento tiene un 

aspecto negativo cuando dificulta la objetividad de aquellos juicios en 
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los que ésta debe predominar plenamente, como puede ser el caso 

de la investigación científica. Pero también puede señalarse la 

incidencia positiva que puede tener la afectividad en el conocimiento 

en cuanto que intensifica el interés por ciertos temas e incluso llega a 

anticiparse al conocimiento. Esta última ha sido defendida con 

argumentos de peso por Max Scheler en su obra "Amor y 

conocimiento". 

Pero las conductas en que predomina la afectividad, están a su 

vez, condicionadas por la actividad intelectual y por los 

conocimientos, lo que se ve con claridad en al análisis de las 

actitudes, de los ideales y de las valoraciones. Todo esto confirma la 

unidad esencial de la vida psíquica y la no existencia de "facultades" 

con entidad propia. 

Situada en lo más profundo del ser, la afectividad se constituye 

en el verdadero "motor del comportamiento", en cuanto origina la 

mayoría de las conductas y condiciona todas las demás. Las ideas, 

por ejemplo, solo se convierten en "ideas fuerza" cuando son 

energetizadas por la afectividad. (COVARRUBIAS, 2000). 

2.2.6. Desarrollo de competencias afectivas en los niños y niñas 

durante la primera infancia. 

En los seres humanos el aspecto psicológico es motivo de 

reflexión generalmente hasta cuando se tiene un problema; es decir, 

no solemos pensar en este aspecto a menos que suframos o nos 

preocupemos por algún motivo. Sin embargo, nuestra situación 

psicológica es un delicado balance entre diferentes aspectos, por lo 

que lo idea es mantener una mente "estable, autodeterminada y con 

principios claros", además de estar al tanto de cómo esta cambia y 

e vol ucio na. (BRETT, 2004). 
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La falta de desarrollo afectivo en el hogar crea un alto grado de 

soledad en los niños y reducidas oportunidades de desarrollar su 

afectividad. 

Conceptos que en otra época se popularizaron como "madurez", 

"simpatía", "amor propio", "carisma" y "éxito social", entre otros, hoy 

en día son reconocidos por especialistas en psicología como 

"competencias afectivas" y su estudio ha llevado a la inevitable 

reflexión de cómo la escuela influye en el desarrollo afectivo de las 

personas.(BRETT, 2004). 

Es claro que el antiguo paradigma se ha roto: antes, la familia 

formaba en valores y desarrollaba la afectividad y la escuela estaba 

encargada de dar conocimientos. La crianza estaba en manos de 

los padres: el padre trabajaba fuera de casa y la madre se 

encargaba del cuidado de los niños, los roles estaban bien definidos 

y los pequeños llegaban al colegio después de los cinco años de 

edad cuando, como dice: Fernando Savater, 'ya estaban 

domesticados", es decir, contaban con principios básicos sobre sí 

mismos y la vida en comunidad frente a sus iguales y a figur.as de 

autoridad, conocían las rutinas establecidas, los valores personales 

y sociales, etc. (BRETT, 2004). 

Ahora con las madres trabajadoras que pasan todo el día fuera 

del hogar y no se pueden dedicar exclusivamente a la crianza, la 

desintegración de las familias por diversos motivos como divorcios, 

familias mono parentales, entre otros, está muy cerca de convertirse 

en un común denominador. 

La escuela recibe niños desde muy temprana edad que no han 

tenido hermanos, no tienen tiempo con sus padres y no han recibido 

formación en valores y rutinas personales y sociales, así que es 

responsabilidad de las instituciones educativas cumplir con ciertas 

funciones que antes eran exclusivas de los padres.(ZUBIRIA, 2000). 
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Lo anterior sumado a los nuevos conceptos de igualdad, libertad 

y autoridad, donde el niño o el joven puede reclamar derechos, a la 

influencia de los medios de comunicación y a la modernización de 

las costumbres, configura una sociedad con niños en alto grado de 

soledad, reducidas oportunidades de desarrollar su afectividad y sin 

una mayor figura de autoridad a la cual respetar y seguir. 

De ahí la importancia de la escuela en lo que se ha llamado el 

desarrollo integral del individuo, que necesariamente pasa por las 

competencias afectivas.(ZUB/R/A, 2000). 

2.2;7. El rendimiento educativo. 

El rendimiento educativo es, según Pizarra (1985), una medida 

de las capacidades respondientes o indicativas que manifiesta, en 

forma estimativa, lo que una persona ha aprendido como 

consecuencia de un proceso de instrucción o formación. Además, el 

mismo autor, ahora desde la perspectiva del alumno, define al 

rendimiento académico como la capacidad respondiente de éste 

frente a estímulos educativos, la cual es susceptible de ser 

interpretada según objetivos o propósitos educativos ya 

establecidos. (PIZARRO, 1985). 

Tenemos también que en 1985, Himme/ (cit. por Castejón 

Costa, 1998) define el rendimiento educativo o efectividad escolar 

como el grado de logro ·de los objetivos establecidos en los 

programas oficiales de estudio. Por otro lado, el rendimiento 

académico, para Novaez (1986), es el quantum obtenido por el 

individuo en determinada actividad académica. Así, el concepto del 

rendimiento está ligado al de aptitud, y sería el resultado de ésta y 

de factores volitivos, afectivos y emocionales, que son 

características internas del sujeto como las que planteamos en este 

estudio. (CASTEJÓN COSTA, 1998) 



53 

El rendimiento escolarhace referencia a la evaluación del 

conocimiento adquirido en el ámbito escolar, terciario o universitario. 

Un estudiante con buen rendimiento académico es aquel que 

obtiene calificaciones positivas en los exámenes que debe rendir a 

lo largo de una cursada. 

En otras palabras, el rendimiento escolar, es una medida de las 

capacidades del alumno, que expresa lo que éste ha aprendido a lo 

largo del proceso formativo. También supone la capacidad del 

alumno para responder a los estímulos educativos. En este sentido, 

el rendimiento académico está vinculado a la aptitud.(LÓPEZ IBOR, 

1999). 

Existen distintos factores que inciden en el rendimiento escolar. 

Desde la dificultad propia de algunas asignaturas, hasta la gran 

cantidad de exámenes que pueden coincidir en una fecha, pasando 

por la amplia extensión de ciertos programas educativos, son 

muchos los motivos que pueden llevar a un alumno a mostrar un 

pobre rendimiento académico. 

Otras cuestiones están directamente relacionadas al factor 

psicológico, como la poca motivación, el desinterés o las 

distracciones en clase, que dificultan la comprensión de los 

conocimientos impartidos por el docente y termina afectando al 

rendimiento escolar a la hora de las evaluaciones.(LÓPEZ IBOR, 1999). 

Por otra parte, el rendimiento escolar puede estar asociado a la 

subjetividad del docente cuando corrige. Ciertas materias, en 

especial aquellas que pertenecen a las ciencias sociales, pueden 

generar distintas interpretaciones o explicaciones, que el profesor 

debe saber analizar en la corrección para determinar si el estudiante 

ha comprendido o no los conceptos. 

En todos los casos, los especialistas recomiendan la adopción 

de hábitos de estudio saludables (por ejemplo, no estudiar muchas 
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horas seguidas en la noche previa al examen, sino repartir el tiempo 

dedicado al estudio) para mejorar el rendimiento escolar. (CASTEJÓN 

COSTA, 1998). 

Como ya sabemos la educación escolarizada es un hecho 

intencionado y, en términos de calidad de la educación, todo 

proceso educativo busca permanentemente mejorar el 

aprovechamiento del alumno. En este sentido, la· variable 

dependiente clásica en la educación escolarizada es el rendimiento 

. o aprovechamiento escolar.(KERLINGER, 1988). 

El rendimiento escolar, también denominado rendimiento 

académico, son definidos por la Enciclopedia de Pedagogía l 

Psicología de la siguiente manera: "De/latín reddere(restituir, pagar) 

el rendimiento es una relación entre lo obtenido y el esfuerzo 

empleado para obtenerlo. 

Es un nivel de éxito en la escuela, en el trabajo, etc.", " ... , al 

hablar de rendimiento en la escuela, nos referimos al aspecto 

dinámico de la institución escolar. ( ... ) El problema del rendimiento 

escolar se resolverá de forma científica cuando se encuentre la 

relación existente entre el trabajo realizado por el maestro y los 

alumnos, de un lado, y la educación (es decir, la perfección 

intelectual y moral lograda por éstos) de otro", "al estudiar 

científicamente el rendimiento, es básica la consideración de los 

factores que intervienen en éi.(CASTEJÓN COSTA, 1998). 

Por lo menos en lo que a la instrucción se refiere, existe una 

teoría que considera que el rendimiento escolar se debe 

predominantemente a la inteligencia; sin embargo, lo cierto es que 

ni si quiera en el aspecto intelectual del rendimiento, la inteligencia 

es el único factor", " ... , al analizarse el rendimiento escolar, deben 

valorarse los factores ambientales como la familia, la sociedad y el 

ambiente escolar".(EL TAWAB, 1997). 
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Además el rendimiento académico es entendido por Pizarra 

(1985) como una medida de las capacidades respondientes o 

indicativas que manifiestan, en forma estimativa, lo que una persona 

ha aprendido como consecuencia de un proceso de instrucción o 

formación. El mismo autor, ahora desde una perspectiva propia del 

alumno, define el rendimiento como una capacidad respondiente de 

éste frente a estímulos educativos, susceptible de ser interpretado 

según objetivos o propósitos educativos pre-establecidos. Este tipo 

de rendimiento académico puede ser entendido en relación con un 

grupo social que fija los niveles mínimos de aprobación. (EL TAWAB, 

1997). 

Ante un determinado cúmulo de conocimientos o aptitudes 

(CARRASCO, 1985).Según 1-JERÁN y VILLARROEL (1987), el 

rendimiento académico se define en forma operativa y tácita 

afirmando que se puede comprender el rendimiento escolar previo 

como el número de veces que el alumno ha repetido uno o más 

cursos. 

Por su lado, KACZYNSKA (1986), afirma que el rendimiento 

académico es el fin de todos los esfuerzos y todas las iniciativas 

escolares del maestro, de los padres de los mismos alumnos; el 

valor de la escuela y el maestro se juzgan por los conocimientos 

adquiridos por los alumnos. 

En tanto que NOVÁEZ (1986}, sostiene que el rendimiento 

académico es el quantum obtenido por el individuo en determinada 

actividad académica. El concepto de rendimiento está ligado al de 

aptitud, y sería el resultado de ésta, de factores volitivos, afectivos y 

emocionales, además de la ejercitación. 

CHADWICK (1979),define el rendimiento académico como la 

expresión de capacidades y de características psicológicas del 

estudiante desarrolladas y actualizadas a través del proceso de 

enseñanza-aprendizaje que le posibilita obtener un nivel de 
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funcionamiento y logros académicos a lo largo de un período o 

semestre, que se sintetiza en un calificativo final (cuantitativo en la 

mayoría de los casos) evaluador del nivel alcanzado. 

Resumiendo, el rendimiento académico o escolar, es un 

indicador del nivel de aprendizaje alcanzado por el alumno, por ellci, 

el sistema educativo brinda tanta importancia a dicho indicador. En 

tal sentido, el rendimiento académico se convierte en una "tabla 

imaginaria de medida" para el aprendizaje logrado en el aula, que 

constituye el objetivo central de la educación. Sin embargo, en el 

rendimiento académico, intervienen muchas otras variables externas 

al sujeto, como la calidad del maestro, el ambiente de clase, la 

familia, el programa educativo, etc., y variables psicológicas o 

internas, como la actitud hacia la asignatura, la inteligencia, la 

personalidad, el autoconcepto del alumno, la motivación, etc. Es 

pertinente dejar establecido que aprovechamiento escolar no es 

sinónimo de rendimiento académico.(CASTEJÓN COSTA, 1998). 

El rendimiento académico o escolar parte del presupuesto de 

que el alumno es responsable de su rendimiento. En tanto que el 

aprovechamiento escolar está referido, más bien, al resultado del 

proceso enseñanz~-aprendizaje, de cuyos niveles de eficiencia son 

responsables tanto el que enseña como el que aprende. 

El rendimiento académico refleja el resultado de las diferentes y 

complejas etapas del proceso educativo y al mismo tiempo, una de 

las metas hacia las que convergen todos los esfuerzos y todas las 

iniciativas de las autoridades educacionales, maestros, padres de 

familia y alumnos. (MERIL y ROGER, 2004). 

No se trata de cuanta materia han memorizado los educando 

sino de cuanto de ello han incorporado realmente a su conducta, 

manifestándolo en su manera de sentir, de resolver los problemas y 

hacer o utilizar cosas aprendidas. (MERIL y ROGER, 2004). 
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La comprobación y la evaluación de sus conocimientos y 

capacidades. Las notas dadas y la evaluación tiene que ser una 

medida objetiva sobre el estado de los rendimientos de los alumnos. 
' 

El rendimiento educativo lo consideramos como el conjunto de 

transformaciones operadas en el educando, a través del proceso 

enseñanza - aprendizaje, que se manifiesta mediante el crecimiento 

y enriquecimiento de la personalidad en formación.(MER/L y ROGER, 

2004). 

El rendimiento educativo sintetiza la acción del proceso 

educativo, no solo en el aspecto cognoscitivo logrado por el 

educando, sino también en el conjunto de habilidades, destrezas, 

aptitudes, ideales, intereses, etc. Con esta síntesis están los 

esfuerzos de la sociedad, del profesor y del rendimiento enseñanza 

- aprendizaje, el profesor es el responsable en gran parte del 

rendimiento escolar. (MERIL y ROGER, 2004). 

Consideramos que en el rendimiento educativo intervienen una 

serie de factores entre ellos la metodología del profesor, el aspecto 

individual del alumno, el apoyo familiar entre otros. 

Hay que aclarar que la acción de los componentes del proceso 

educativo, solo tienen afecto positivo cuando el profesor logra 

canalizarlos para el cumplimiento de los objetivos previstos, aquí la 

voluntad del educando traducida en esfuerzo es vital, caso contrario 

no se debe hablar de rendimiento. (SILVA, 2007) . 

. En todos los tiempo, dentro de la educación sistematizada, los 

educadores se han preocupado por lo que la pedagogía conocemos 

con el nombre de aprovechamiento o rendimiento escolar, 

fenómeno que se halla estrechamente relacionado con el proceso 

enseñanza - aprendizaje. 

La idea que se sostiene de rendimiento escolar, desde siempre 

y aún en la actualidad, corresponde únicamente a la suma de 
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calificativos producto del "examen" de conocimientos, a que es 

sometido el alumno. Desde este punto de vista el rendimiento 

escolar ha sido considerado muy unilateralmente, es decir, sólo en 

relación al aspecto intelectual. Esta situación se convirtió en norma, 

principio y fin, exigiendo al educando que "rindiese" repitiendo de 

memoria lo que se le enseña "más a la letra", es decir, cuando más 

fiel es la repetición se considera que el rendimiento era mejor. 

(SILVA, 2007). 

Al rendimiento escolar lo debemos considerar, dejando de lado 

lo anotado en el párrafo anterior, pues lo más importante son los 

alumnos. Estos cambio conductuales se objetivizan a través de las 

transformaciones, formas de pensc:~r y obrar así como en la toma de 

conciencia de las situaciones problemáticas. 

En resumen, el rendimiento debe referirse a la seriede cambios 

conductuales expresados como resultado de la acción educativa . 

. Por lo dicho, el rendimiento no queda limitado en los dominios 

territoriales de la memoria, sino que trasciende y se ubica en el 

campo de la comprensión y sobre todo en los que se hallan 

implicados los hábitos, destrezas, habilidades, etc. (SILVA, 2007). 

2.2.8. El rendimiento escolar en nuestro país. 

El Perú es un país pluricultural, donde la educación debe 

orientar sus objetivos a que los actores educativos se preocupen 

porque el rendimiento académico sea integral centrado en el 

estudiante, tomando en consideración el tipo de inteligencia que más 

se resalta individualmente en el educando. 

El rendimiento académico visto desde el punto de vista de la 

evaluación, según BEAUCHANMP (1969), constituye uno de los 

temas que son materia de preocupaCión para las ciencias 

pedagógicas; los otros son la teoría curricular, la orientación 

educacional y la didáctica o teoría general de la enseñanza, además 

de la administración o gestión de los servicios educativos. 



59 

FERNÁNDEZ GONZALES (2003), nos dice que: "medir o 

evaluar /os rendimientos escolares es una tarea compleja que exige 

del docente, obrar con la máxima objetividad y precisión". 

El Perú posee un sistema educativo donde el concepto de 

rendimiento académico se encuentra bajo la idea de que las 

calificaciones escolares. Son el resultado de las pruebas escritas u 

orales a las que son sometidos los educandos. 

Según, MILJANOV!CH (2000), manifiesta que: El Sistema 

Educativo Peruano, en especial en las universidades, la mayor parte 

de las calificaciones se basan en el sistema vigesimal, es decir de O 

a 20. 

En el Sistema Educativo Peruano el rendimiento académico es 

el resultado de una evaluación expresada en calificación cuantitativa 

utilizando el sistema vigesimal; entonces coincidimos con lo que 

dice: D!GEBARE (1980), citado por REYES (1988}, "Es un sistema en el 

cual el puntaje obtenido se traduce a la categorización del logro de 

aprendizaje, el cual puede variar desde el aprendizaje bien logrado 

hasta el aprendizaje deficiente". (REYES, 1988). 

2.2.9. Ventajas que caracterizan el desarrollo de la afectividad en el 

rendimiento escolar de los niños y niñas. 

El rendimiento escolar, requiere que los actores educativos 

tomen parte en él y se orienten a consolidar la asimilación e 

incorporación de los conocimientos académicos, éticos y morales 

girando en torno al estudiante quien será en el futuro el conductor de 

la educación en nuestra sociedad. 

Según GARCÍA y PALACIOS (1991), el rendimiento académico, 

posee cinco características: 

1. En su espacio dinámico responde al proceso de aprendizaje, 

como tal está ligado a la capacidad y esfuerzo del estudiante. 



60 

2. En su aspecto estático comprende al producto del aprendizaje 

generado por el estudiante y expresa una conducta de 

aprovechamiento. 

3. Está ligado a medidas de calidad y a juicio de valoración. 

4. Es un medio y no un fin en sí mismo. 

5. Está relacionado a propósitos de carácter ético que incluye 

expectativas económicas, lo cual hace necesario un tipo de 

rendimiento en función al modelo social vigente. 

2.2.10. Factores que influyen en el rendimiento escolar . 

. El rendimiento escolar, está vinculado a muchos factores los 

cuales influyen de una u otra manera en sus resultados en el 

estudiante. De tal manera es fundamental que los actores 

educativos tomemos en consideración dichos factores y sean 

tratados con mucho profesionalismo para así poder obtener un ideal 

rendimiento académico en nuestros estudiantes, lo cual servirá de 

mucho en el desarrollo y progreso de nuestro país, entre ellos el 

desarrollo de la afectividad. 

Al respecto BATALLOSO (2000}, nos dice qué existen factores 

individuales y socioeconómicos, incluyendo en ellos habilidades, 

actitudes y capacidad para el rendimiento, que está vinculado de 

manera directa, en forma de exhortación, impedimento o estímulo 

para producir rendimiento y permitir el desarrollo de habilidades y 

destrezas. Así mismo, se encuentran las conductas de pre-entrada o 

requisitos que el estudiante posee al abordar la experiencia de 

aprendizaje, capacidades de autorregulación para con el estudio y el 

grado de involucramiento eh el proceso, el cual depende de la 

motivación y desarrollo de la autonomía.(BATALLOSO, 2000). 
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2.2.11. Dificultades que plantea la educación de la afectividad. 

Comparada con la formación intelectual la formación afectiva 

presenta dificultades específicas. 

Lo primero que hay que destacar es que la Educación Afectiva, 

por su propia naturaleza, no puede ser sistematizada en el mismo 

grado que la formación intelectual. Una de las causas consiste en 

que no conocemos bien cómo funciona la vida afectiva. (ZUBJRIA, 

2000) .. 

Los estados afectivos actúan en lo más profundo de nuestro ser, 

allí donde lo psicológico se confunde con lo biológico. La afectividad 

hunde sus raíces en el inconsciente, esa zona un tanto misteriosa 

donde nacen las motivaciones decisivas del comportamiento. 

Además de la relación con el inconsciente existen otros aspectos 

de la vida afectiva que resultan complejos. Mencionaremos algunos 

que tienen interés en relación con la educación. (ZUBIRIA, 2000). 

Uno de ellos es el fenómeno de la identificación afectiva. Se da 

cuando una persona está unida a otra afectivamente; de tal modo 

que hace suyos los estados afectivos de esta. Todo lo que proviene 

de tal persona es aceptado sin reparos y lo hacemos propio, lo 

incorporamos a nuestro propio comportamiento. 

Por la identificación afectiva los hijos pequeños asimilan pautas 

de conductas provenientes de los padres; los amigos intercambian 

valoraciones y los alumnos adoptan muchos comportamientos de los 

maestros. 

Otro aspecto es el llamado "efecto espejo": las personas 

reaccionan de acuerdo con las expectativas que tenemos de su 

comportamiento. 

Un tercer caso es el denominada efecto serendip1. por el cual una 

persona obtiene de otra exactamente el resultado opuesto al que 

pretendía. 
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Por ejemplo una madre que no sabe motivar adecuadamente 

cuanto más orden exige a sus hijos, consigue que sean cada vez 

mas desordenados. 

Las breves consideraciones anteriores son suficientes para 

justificar la afirmación anterior de que la formación afectiva es aún 

más difícil y compleja que la formación intelectual y explica, al menos 

parcialmente, por que ocupa un lugar secundario· en la educación 

formal. (ZUBIRIA, 2000}. 

Pero el problema de la educación afectiva no se origina 

únicamente por factores intrínsecos a ella misma. Existen, además, 

algunas circunstancias en la sociedad contemporánea que 

contribuyen a hacer mucho más difícil la educación de la afectividad. 

Mencionaremos en primer lugar el hecho indiscutible de la 

prioridad asignada en la educación formal, en todos los niveles, a la 

educación científica y tecnológica. En la moderna sociedad de 

consumo el objetivo que predomina es el de capacitar a las personas 

para desempeñar con eficacia una actividad que les permita 

conseguir los recursos para asegurarse los bienes y servicios que 

consideran indispensables para el bienestar personal. No obstante, 

cuando se exagera esa prioridad se provoca un desequilibrio que 

lleva a sacrificar las personas a las cosas, de donde, a la larga, el 

bienestar resulta ilusorio. (ZUBIRIA, 2000). 

Por otra parte nuestra época resulta difícil para la normal 

evolución de la afectividad por las enormes tensiones a que estamos 

unidos todos los sujetos por el hecho de vivir en una época crucial, 

que se encuentra a caballo entre dos eras de la humanidad. Los 

desajustes existentes a nivel social, político, económico y cultural y 

sus incidencias en la vida familiar generan perturbaciones afectivas 

que inciden en el normal desarrollo de la personalidad. 
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La angustia derivada de la dificultad para comprender la 

situación actual y la incertidumbre frente al futuro influyen 

negativamente en la evolución de la afectividad. De ahí se derivan, 

en gran medida las dificultades para la comunicación, la 

desconfianza mutua, la agresividad y otros factores sumamente 

desfavorables para la formación afectiva. (ZUBIRIA, 2000). 

A todo esto tenemos que añadir para terminar de comprender 

las dificultades de la educación de la afectividad que tenemos 

pocas posibilidades de influir directamente sobre la vida afectiva. 

Existe por supuesto la posibilidad de influir en la afectividad por la 

vía intelectual en base al viejo principio de que "nada se quiere sí no 

es prevíamenteconocido". (ZUBIRIA, 2000). 

Pero aquí nos encontramos con un factor que puede ser 

condicionante de la afectividad, pero no determinante. El 

conocimiento de algo es condición para quererlo pero nada asegura 

el tipo de reacción que ese algo puede producir en la afectividad. 

Desde luego que puede ser aceptación o rechazo. 

Hay que tener en cuenta, por otra parte que cuanto más 

intelectual sea un conocimiento menos probabilidades tiene de influir 

en la afectividad. Mejores posibilidades tienen las vivencias y los que 

se presentan de modo que hiera la sensibilidad y la imaginación, lo 

que justifica, en gran medida, el empleo de los recursos 

audiovisuales, sobretodo en la enseñanza en el Nivel de Educación 

Inicial y Primaria. (ZUBIRIA, 2000). 

2.2.12. Los aprendizajes. 

Los aprendizajes deben ser funcionales, en el sentido de que los 

contenidos nuevos, asimilados, están disponibles para ser utilizados 

en diferentes situaciones.Los aprendizajes no son solo procesos 

intrapersonales; sino también interpersonales. Por ello, los alumnos 
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deben aprender tareas de aprendizaje colectivamente 

organizadas.(PÓVEDA, 2005). 

Los alumnos deben ser capaces de descubrir sus 

potencialidades y limitaciones en el aprendizaje. Para ello es 

necesario que identifiquen lo que aprendan y comprendan como lo 

que aprenden, es decir, que ejerciten su metacognición. Esto los 

permitirá enfrentar con mayor éxito los retos que se presenten. 

Por lo tanto, la educación al impulsar aprendizajes significativos 

y funcionales y la metacognición en los alumnos potencia sus 

propias capacidades y promueve el desarrollo de su autonomía, 

identidad y integración sociai.(PÓVEDA, 2005). 

· Todo aprendizaje tiene contenidos. Estos contenidos son de tres 

tipos: 

> Conceptuales. 

Son los hechos, ideas, conceptos, leyes, teorías y principios, es 

decir, son los conocimientos declarativos. Constituyen el 

conjunto del saber. Sin embargo estos conocimientos no son 

solo objetos mentales, sino sus instrumentos con lo que se 

observa y comprende el. mundo al combinarlos, ordenarlos y 

transformarlos. 

> Procedimentales. 

Son procedimientos no declarativos, como las habilidades y 

destrezas psicomotoras, procedimientos y estrategias. 

Constituyen el saber hacer. Son acciones ordenadas, dirigidas a 

la consecución de metas. 

> Actitudinales. 

1 

Son los valores, normas y actitudes que se asume para asegurar 

la convivencia humana armoniosa. 

Aprender no es memorizar. Los alumnos lo hacen por sus 

propias experiencias vividas y por su actividad creadora, aprenden 
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lo que deben aprender. Se le debe asesorar y guiar para que su 

aprendizaje sea activo liberador y reflexivo. 

Es necesario revalorar la experiencia cotidiana del estudiante 

dándole sentido a lo que aprende y evitando el aprendizaje 

mecánico o repetitivo. (PÓVEDA, 2005). 

Frente ha este hecho se plantea un nuevo enfoque, que parte 

de la concepción de que el estudiante construye su propio 

aprendizaje, a través de actividades significativas bajo la orientación 

del profesor y otros agentes educativos, quienes facilitan que el 

alumno se enfrente a situaciones educativas a través de las cuales 

realizará la asimilación, de acuerdo con los esquemas mentales y 

niveles. 

No minimicemos su capacidad creativa, activa, constructivista: 

ellos están cognitivamente, para entender mucho más de lo que 

creemos; no los limitemos a creer que son sujetos pasivos del 

sistema educativo del que solamente reciben beneficios; sin que 

deba exigírseles como portadores de obligaciones para con ellos · 

mismo.(PÓVEDA, 2005). 

3.2.13. La afectividad en los niños. de Nivel Educativo Inicial. 

El desarrollo emocional en la infancia se da a partir del 

vínculo que consiste en una unión psicológica entre el niño y la 

docente, por lo general su madre. El lenguaje hablado y gestual se 

ponen en contacto a los niños con las personas que están en su 

entorno: docente y madre. Este vínculo proporciona una base 

emocional segura, a partir de la cual se desarrollan las relaciones 

socioemocionales. 

Las investigaciones demuestran que un vínculo inadecuado 

impide el desarrollo social y emocional en el niño; por ejemplo, si un 

niño es separado de su madre y, tras esa situación no establece un 

vínculo seguro, se perturbará su desarrollo de las emociones. 
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Es probable que sucesos traumáticos que se producen durante 

la infancia, tales como los abusos físicos, psicológicos o la mala 

alimentación, afecten al desarrollo integral del niño y al 

comportamiento de una forma negativa. 

Experiencias menos traumáticas tienen su influencia, pero sus 

efectos pueden ser leves. Se ha demostrado que las primeras 

experienci?s influyen en las actitudes hacia el proceso de 

aprendizaje, en el concepto que el niño tiene de sí mismo, y en la 

capacidad para formar y mantener relaciones sociales y 

emocionales en el futuro. Encarta (2009). 

2.3.14. Los logros de aprendizaje del Nivel de Educación Inicial. 

El Ministerio de Educación (2009); define que el logro de 

aprendizaje es el nivel o grado de desarrollo de las capacidades, 

conocimientos y actitudes alcanzados por los niños o niñas. Dichos 

logros se presentan mediante calificativos literales que dan cuenta 

de modo descriptivo de los que sabe hacer o evidencia el niño o 

niña 

Según el Diseño Curricular Nacional (DCN)del Ministerio de 

Educación (2009), los logros de aprendizaje que deben alcanzar los 

niños y niñas del Nivel de Educación Inicial de cinco años de edad 

al término del 11 ciclo, son los siguientes: 

a) En el área Personal Social. 

- Afirma su identidad al reconocer sus características 

personales y reconocerse como sujeto de afecto y respeto 

por los otros niños y adultos de su familia y comunidad. 

Interactúa y se integra positivamente con sus compañeros, 

muestra actitudes de respeto al otro y reconoce las 

diferencias culturales, físicas y de pertenencia de los demás. 
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- Conoce su cuerpo y disfruta de su movimiento, demuestra la 

coordinación motora gruesa y fina y asume comportamientos 

que denotan cuidado por su persona, frente a situaciones de 

peligro. 

b) En el área Comunicación. 

- Expresa con naturalidad y creativamente sus necesidades, 

ideas, sentimientos, emociones y experiencias, en su lengua 

materna y haciendo uso de diversos lenguajes y 

Manifestaciones artísticas y lúdicas. 

e) En el área Ciencia y Ambiente. 

- Se desenvuelve con respeto y cuidado en el medio que lo 

rodea y explora su entorno natural y social, descubriendo su 

importancia. 

- Demuestra interés por conocer y entender hechos, 

fenómenos y situaciones de la. vida cotidiana. 

d) En el área Matemática. 

- · Demuestra valoración y respeto por la iniciativa, el aporte y el 

trabajo propio y de los demás; iniciándose en el uso y la 

aplicación de las TIC. 

- Actúa con seguridad en sí mismo y ante los demás; participa 

en actividades de grupo de manera afectuosa, constructiva, 

responsable y solidaria; buscando solucionar situaciones 

relacionadas con sus intereses y necesidades de manera 

autónoma y solicitando ayuda. 

2.3.15. Influencia de las emociones en el logro de aprendizaje. 

El niño o niña en situación de aprendizaje para conducirse en su 

proceso de aprendizaje, debe conjugar a su personalidad, 
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desempeño académico, humano y social, cualidades que le permiten 

comprender la naturaleza fundamental del comportamiento de las 

personas que le rodean, lo cual le ayuda a conocer sus emociones y 

la de los demás. 

A tal efecto, CORREA (2004, p.20), refiere que las emociones 

son, en esencia, "impulsos que mueven a la acción, programas de 

actuación o mecanismos de respuestas que se ponen en marcha 

automáticamente ante determinados estímulos internos o externos" 

De allí que el estudiante del Nivel de Educación Inicial de 

Educación Básica Regular(EBR), desarrolla habilidades y 

capacidades para el estudio independiente, construye, modifica, 

diversifica y coordina esquemas mentales, estableciendo redes de 

significados que enriquecen su conocimiento del mundo físico, social 

y potencialmente su crecimiento personal, pero siempre debe afrontar 

múltiples factores emocionales que afectan positiva o negativamente 

la continuidad en el sistema y que deben ser considerados para 

trazar estrategias de seguimiento y acompañamiento. 

En este contexto, LEAL (2004, p. 63), señala que entre el 

estudiante, como individuo que razona, siente, actúa y la Institución 

Educativa se genera una interacción progresiva y significativa que va 

creando un vínculo emocional-cognitivo, desde la perspectiva misma 

del alumno, lo cual se trata de un acto interno rico en contenidos de 

conciencia, carecen de matices, en tanto que no están vinculados a la 

institución como cosa física o realidad material sino como esencia 

referida a vivencias. 

En este sentido, comprender el fenómeno de las emociones en 

el estudiante de educación inicial es complejo, porque los mismos 

son impulsos que lo conducen a actuar de determinada manera y le 

permite fijar su atención en acontecimientos externos e internos para 

afrontar situaciones de su cotidianidad y de su accionar como 

estudiante de este nivel. 
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De allí que, las emociones son fenómenos multidimensionales, 

dado que hacen que los sujetos en este caso los estudiantes de la 

educación inicial se sientan de determinada manera: tristes, rabiosos 

o alegres, ante los múltiples factores que afectan de manera positiva 

o negativa la iniciación de sus estudios en el sistema. Por ello es de 

vital importancia que se prepare en el manejo operativo de sus 

emociones y pueda ayudarse a sí mismo y a las personas que le 

rodean para de esta forma afrontar las situaciones que se le 

presenten en su entorno sea este familiar o académico. 

Desde esta perspectiva, es indispensable que los niños y niñas 

aprendan a expresar las diferentes emociones que lo embargan de 

una manera asertiva, dado que al ser éstas reprimidas conllevan al 

surgimiento de conflictos emocionales que de una u otra forma 

obstaculiza su desenvolvimiento en las tareas que apuntan hacia el 

logro de aprendizajes significativos. Es por ello que los estudiantes del 

Nivel Inicial aprendan a expresar las emociones que experimentan y 

no las repriman porque las consideran buenas o malas. 

En atención a lo anterior, MORA (2004), señala que el estudiante 

del Nivel Inicial requiere de un aprendizaje que le ofrezca una ayuda 

convincente 'para mejorar o apoyar su orientación, capacidad de 

acción, el manejo de sus emociones, posibilidades dé 

autorrealización, el mejoramiento de la calidad de vida y de su 

ambiente.Es por ello, que el estudiante debe estar en capacidad de 

discriminar lo que más le favorece o dificulta en su proceso de 

aprendizaje. 
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2.2.16. Síntesis gráfica de la propuesta. 
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2.3. Definición de términos. 

a).- La afectividad. 

• La .afectividad es aquel conjunto del acontecer emocional que ocurre 

en la mente del hombre y se expresa a través del cOmportamiento 

emocional, los sentimientos y las pasiones. (FERREIRA, 2000). 

• La afectividad es el conjunto de sentimientos inferiores y superiores, 

positivos y negativos, fugaces y permanentes que sitúan la totalidad 

de la persona ante el mundo exterior. (EYSENCK, 1999). 

• El afecto, es la movilización de energía psíquica que se traduce en 

un estado interno específico y que es vivenciado por el yo como tal 

(como estado interno específico). Se origina desde por elementos 

fisiológicos, · instintivos, constitucionales (temperamentales) y 

cognitivos, pudiendo en los distintos casos, predominar más álguno 

de ellos.(ACKERMAN y NATAHAN, 1997). 

e).- El afecto. 

• El afecto es un proceso de interacción social entre dos o más 

organismos. (GONZALES y BARRUL, 2006). 

• Es una necesidad de todos los organismos sociales, ya que se 

refiere al trabajo que un organismo realiza en beneficio de otro. En la 

evolución de las especies sociales hacia grados más complejos de 

estructura. social, aparecen nuevos comportamientos que tienen 

como función mantener la estructura social de la especie. En la 

especie humana aparecen normas, valores, rituales y señales 

afectivas cuya función es el mantenimiento de la estructura social del 

grupo. (A YLLÓN, 2002). 

d).- La emoción. 

• Es la reacción afectiva instantánea, intensa y de duración limitada 

frente a un estímulo del medio interno o externo. Tiene un gran 



componente fisiológico, habitualmente 

nervioso autónomo. (PÓVEDA, 2005). 

e).- Los sentimientos. 
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mediado por el sistema 

• Es la movilización afectiva, en respuesta a estímulos internos o 

externos, que requiere mayor tiempo para producirse, y a la vez 

tiene mayor estabilidad en el tiempo. Su componente autonómico 

es menor.(ZUBIRIA, 2000). 

f).- Desarrollo afectivo. 

• "El desarrollo emocional o afectivo se refiere al proceso por el cual el 

niño construye su identidad (su yo), su autoestima, su seguridad y la 

confianza en sí mismo y en el mundo que lo rodea, a través de. las 

interacciones que establece con sus pares significativos, ubicándose 

a sí mismo como una persona única y distinta. A través de este 

proceso el niño puede distinguir las emociones, identificarlas, 

manejarlas, expresarlas y controlarlas. Es un proceso complejo que 

involucra tanto los aspectos consientes como los inconscientes". 

(HAEUSSLER, 2000). 

g).- Las competencias. 

• "Competencia es la capacidad objetiva de un individuo para resolver 

problemas, cumplir actos definidos y circunscriptos. El hecho de 

disponer conocimientos y aptitudes o de emplearlas con un 

propósito para expresar una capacidad que manifiesta un dominio 

exitoso sobre determinadas tareas o situaciones problemáticas". 

(FRÓHLICH, 2003). 

• "Las competencias aluden a las capacidades adquiridas 

(conocimientos, actitudes, aptitudes, perspectivas, habilidades) 

mediante procesos sistemáticos de aprendizajes que posibilitan, en 

el marco del campo elegido adecuados abordajes de sus 

problemáticas específicas, y el manejo idóneo de procedimientos y 
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métodos para operar eficazmente ante los requerimientos que se 

planteen" (LAFOUCADE, 2003:2). 

• Es el conjunto de comportamientos socio - afectivos y habilidades 

cognoscitivas, psicológicas, sensoriales y motoras que permiten 

llevar a cabo adecuadamente un papel, una función, una actividad o 

una tarea". (VARGAS, 2004: p.15). 

• Una competencia está a mayor nivel que una habilidad, ya que la 

primera integra un sistema de componentes: cognitivo(de 

habilidades, conocimientos, procedimientos)motivacional, 

componente metacognitívo, cualidades, y comportamientos del 

individuo para desempeñar con éxito una actividad dada, en una 

relación sistémica en la cual estos componentes interactúan 

mutuamente de manera coordinada. (RAMÍREZ ROJAS, 2008). 

g).- Competencia afectiva. 

• Conceptos que en otra época se popularizaron como "madurez", 

"simpatía", "amor propio", "carisma" y "éxito social", entre otros, hoy 

en día son reconocidos por especialistas en psicología como 

"competencias afectivas" y su estudio ha llevado a la inevitable 

reflexión de cómo la escuela influye en el desarrollo afectivo de las 

personas. (PÓVEDA, 2005). 

• Las competencias afectivas han sido definidas como "aquellas que 

nos permiten vincularnos con nosotros mismos (competencias 

intrapersonales), con los otros (competencias interpersonales) y en 

los grupos (competencias socio- grupales)".(REYES, 1988). 

h).- Rendimiento Escolar. 

• El rendimiento escolar, es entendido como la medida de las 

capacidades respondientes o indicativas que manifiestan en forma 

estimativa lo que una persona ha aprendido como consecuencia de 

un proceso de instrucción o formación. (PIZARRO, 1998). 
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• KACZYNSKA (2000), sostiene que el rendimiento escolar es el fin de 

todos los esfuerzos y todas las iniciativas escolares del maestro, de 

los padres de los mismos alumnos, el valor de la escuela y el 

maestro juzga por los conocimientos adquiridos por los alumnos. 

• CHADWICK (1999), define al rendimiento escolar o académico como 

la expresión de capacidades y de características psicológicas del 

estudiante desarrolladas y actualizadas a través del proceso de 

enseñanza; aprendizaje que posibilita obtener un nivel de 

funcionamiento y logros académicos a lo largo de un período o 

semestre, que se sintetiza en un calificativo final evaluador del nivel 

alcanzado. 

• PUCHE (1999),conceptualiza al rendimiento escolar como un proceso 

multidisciplinario donde intervienen la cualificación y la cuantificación 

del aprendizaje en el desarrollo cognitivo, afectivo y actitudinal que 

demuestra el estudiante en la resolución de problemas asociado al 

logro de los objetivos programáticos propuestos. 

• JULCA (2001), define al rendimiento escolar como "el producto 

objetivo que puede ser traducido cuantitativamente y que va a 

reflejar en que medida han sido logrados los objetivos o 

competencias de los alumnos, también del profesor, en un 

determinado proceso de aprendizaje, y que va a permitir al docente 

confirmar el éxito o el fracaso de sus estudiantes y de su acción 

pedagógico". 

• TORRES (2001), manifiesta: "el rendimiento escolar es el nivel de 

aprovechamiento o del logro alcanzado luego de realizada la 

actividad académica". 

• REYES (2003),resume al rendimiento escolar como: un indicador del 

nivel de aprendizaje alcanzado por el alumno, por ello, el sistema 

educativo brinda tanta importancia a dicho indicador. 
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h}.-Eiaprendizaje. 

• · El aprendizaje es un proceso de construcción, de representaciones 

personales significativas y con sentido de un objeto o situación de la 

realidad. Es un proceso interno que s~ desarrolla cuando el alumno 

. está en interacción eón su medio socio -cultural. (ZUBIRJA, 2ooor 

• Es el proceso de adquisi~ión destrezas, habilidades; conocimientos- . 

y en general, _ nue~os n1odelos de comportamie:mto duradero como 

producto de la práctica;(CR!SÓLOGOARCE, 200p)~ 

.·'. 
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2.4. Hipótesis. 

2.4.1. Hipótesis alterna (H1) 

"El nivel de desarrollo de Competencias Afectivas, está en relación con el 

nivel de Rendimiento Escolar en los niños y niñas de cinco años de edad 

de la Institución Educativa Inicial N° 288 "Ana Sofía Guillena Arana" distrito 

de Rioja- 2011 

2.4.2. Hipótesis Nula (Ho) 

"Einivel de desarrollo de Competencias Afectivas, no está en relación con 

el nivel de Rendimiento Escolar en los niños y niñas de cinco años de 

edad de la Institución Educativa Inicial N° 288 "Ana Sofía Guillena Arana" 

distrito de Rioja - 2011 
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2.5.- Sistema de variables. 

2.5.1. Variable independiente: Desarrollo de competencias afectivas 

Definición conceptual. 

Es la generación de procesos afectivos positivos de alto nivel 

como son la "madurez", "simpatía", "amor propio", "carisma" y "éxito 

social", entre otros, que van a concebir en una persona estados 

agradables para luego ser manifestadas en otras. Hoy en día son 

reconocidos por especialistas en psicología como "competencias 

afectivas" y su estudio ha llevado· a la inevitable reflexión de cómo la 

escuela influye en el desarrollo afectivo de las personas. (STUMPF, 

2001). 

Definición operacional. 

El inicio de la afectividad en el niño, se da desde su concepción y a lo 

largo de su vida. El hogar bien constituido, conformado por el padre la 

madre, los hermanos, y otros miembros más, son los que van a ir 

brindando los primeros tópicos de desarrollar en el niño o la niña la 

concepción de afectividad. (ZUBIRIA, 2000). 

La Institución Educativa Inicial a través de la conductora del proceso 

Enseñanza - Aprendizaje, posee la labor formadora y tiene el rol 

protagónico de formar su personalidad efectiva - social. En la 

sociedad moderna es común encontrar que los profesores remplazan a 

los padres en la formación afectiva de los niños y esta labor comienza 

en el pre -escolar {estimulación temprana). (ZUBIRIA, 2000). 

En la Educación Inicial, para desarrollar las competencias 

afectivas, Zubiriarecomienda a los maestros el de: "crear hábitos en los 

niños y frenar comportamientos en contra de otros o de sí mismos, 

como agresiones, falta de solidaridad, egoísmo, alta o baja autoestíma, 

irreverencia y rebeldía". (ZUB!RIA, 2000). 
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Operacionalización. 
-

VARIABLE 
DIMENSIONES CAPACIDADES INDICADORES 

:INDEPENDIENTE 

Posee autonomía y personalidad 

Autocontrol 
propia. 
Cuida su integridad. 
Actúa con seguridad y prudencia. 

Competencias Dominio de 
Controla el pánico o miedo. 
Controla su ira en forma rápida. 

lntrapersonales emociones 
¿Controla la aversión. 

¿Quiénes Exhibe buenos modales. 
Somos? 

Dominio de Respeta a sus pares. ¿Cómo Somos? 
conductas Respeta las Normas de 

Comportamiento del aula. 
Se valora a sí mismo. 

Desarrollo de Autoestima Se ve presentable y aseado. 
Cuida su cuerpo. 

competencias Saluda a las personas mayores. 

afectivas Competencias Hábitos 
Colabora con el orden y la limpieza 
¿Realiza la higiene personal sólo 

lnterpersonales (a)? 
Modos de 

Muestras retos. actuación 

Entusiasmo 
Muestra inquietud ante un hecho o 
suceso 
Muestra alegría, felicidad. 
Gusta de hacer amigos. 

Nivel de 
Demuestra amistad. 

sociabilidad Demuestra tolerancia con sus 
Competencias compañeros. 

Socio-Grupales Es comunicativo con las personas. 
(Integración) Comparte sus cosas con sus 

Nivel de 
pares. 

Solidaridad 
Apoya a sus amigos. 
Se conduele ante problemas que 
atraviesan sus amigos. 

2.5.2. Variable dependiente: Rendimiento Escolar. 

Definición conceptual.- Son un conjunto de acciones puesta 

en manifiesto, en la ejecución de lograr en el individuo, su 

independencia, su autoconfianza, su realización, su 

desenvolvimiento intelectual y emocional,motivables a 

desarrollar sus aptitudes a fin de descubrirse a sí mismo, que es 

lo que le falta despertar en su intelecto y trazarse hasta donde 

pueda responder sus intereses creativos.(REYES, 1988). 



79 

Definición operacional.- Exige la modificación de la conducta 

a través de la adquisición de las lluviade ideas, de la 

transferencia del caudal de información, de la indagación y la 

inspiración. 

Operacionalización. 

VARIABLE 
DIMENSIONES SUBDIMENSIONES INDICADORES 

DEPENDIENTE 

Logro Previsto 

Evidencia el logro 
de los aprendizajes 

previstos en el 
tiempo 

programado. 

En Proceso 

Áreas: Está en camino de 

• ·Comunicación 
lograr los 

Logros de aprendizajes 
Rendimiento • Matemática previstos, para lo 

Escolar. aprendizaje cual requiere 
• Personal Social acompañamiento. 

• Ciencia y Ambiente En Inicio 

Está empezando a 
desarrollar los 
aprendizajes 
previstos o 
evidencia 

dificultades y 
necesita mayor 

tiempo de 
acompañamiento .. 

2.5.3 Variables intervinientes. 

• Edad 
• Sexo 
• Nivel Socio- Económico de la familia 
• Estado de Salud Física. 
• Nivel nutricional de los niños. 
CD Grado de instrucción de los Padres de Familia. 
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2.5.4. Escala de medición. 

Para medir la Variable Independiente: Competencias Afectivas 

Criterios Descripción 
Siempre Siempre manifiesta afectividad observada. 

Muchas veces Muchas veces manifiesta afectividad 
observada. 

Casi nunca Pocas veces manifiesta la emoción observada. 
Nunca Nunca manifiesta la emoción observada. 

Para medir la Variable Dependiente: Rendimiento Escolar. 

Literal Descriptiva Cuantitativa 

Logro 
Evidencia el logro de los 

A 
previsto 

aprendizajes previstos en el 15-20 
tiempo programado. 
Está en camino de lograr los 
aprendizajes previstos, para lo 

B En proceso cual requiere acompañamiento 7- 14 
durante un tiempo razonable 
para lograrlo: 
Está empezando a desarrollar 
los aprendizajes previstos o 

e En inicio evidencia dificultades y 0-6 
necesita mayor tiempo de 
acompañamiento. 

Para medir la relación de variables:Competencias Afectivas · 
Rendimiento Escolar. 

NIVEL CRITERIALES ESTIMACION 
Correlación negativa perfecta -1.00 
Correlación negativa muy fuerte -0.90 
Correlación negativa considerable -0.75 
Correlación negativa media -0.50 
Correlación negativa débil -0.10 
No existe correlación alguna entre las variables 0.00 
Correlación positiva débil +0.10 
Correlación positiva media +0.50 
Correlación positiva considerable +0.75 
Correlación positiva muy fuerte +0.90 
Correlación positiva perfecta +1.00 
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2.6. Objetivos. 

2.6.1. Objetivos generales. 

Establecer el nivel de relación existente entre el Desarrollo de· 

Competencias Afectivas y el Rendimiento Escolar en niños y niñas de 

cinco años de edad de las aulas de los "Conejitos" y de los "Pollitos" de 

la l. E lniciaiN° 288 "Ana Sofía Guillena Arana". Ciudad de Rioja. 

2.6.2. Objetivos específicos. 

a.) Determinar las dimensiones de Competencias Afectivas a través 

de indicadores en los niños y niñas de cinco años dé edad de las 

aulas: los "Conejitos" y los "Pollitos"de la I.E lniciaiN° 288 "Ana 

Sofía Guillena Arana". Ciudad de Rioja. 

b.) Identificar el Nivel de Rendimiento Escolar niños y niñas de cinco 

años de edad de las aulas de los "Conejitos" y los "Po/litos"de la l. E 

Inicial N° 288 "Ana Sofía Guillena Arana". Ciudad de Rioja. 

c.) Establecer el grado de correlación existente entre el Desarrollo 

Afectivo y el Rendimiento Académico en los niños y niñasde cinco 

años de edad de las aulas de los "Conejitos" y los "Pollitos" de la 

l. E lniciaiN° 288 "Ana Sofía Guillena Arana". Ciudad de Rioja. 
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3. 1.- Población. 

La población de la Institución Educativa Inicial N° 288 "Ana Sofía 

Guillena Arana" está constituida por 188estudiantes, tal como se 

muestra las nóminas de matrícula en el presente año lectivo de 2011 y 

están distribuidas por secciones, edades, sexo, como se puede apreciar 

en la siguiente tabla. 

SECCIÓN 
Hombres Mujeres Total 

Edades No % No % No %· 

Loritos 03 17 9% 09 4,8% . 26 13,8 

Hormiguitas 04 16 8,5·% 09 4,8% 25 13;3 

O sitos 04 08 4,4% 13 6,8% 21 11,2 

Ardillitas 04 10 5,3% 14 7.4% 24 12,7 

Abejitas 05 13 7% 12 6,3% 25 13,3 

Pollitos 05 13 7% 11 5,7% 24 12,7 

Conejitos 05 08 4,4% 12 6,3% 20 10,7 

Patitos 05 11 6% 12 6,3% 23 12,3 

Totales 96 51,6 92 48,4 188 100 

SECCIONES CON POBLACION DE NIÑOS Y NIÑAS QUE TIENEN 5 AÑOS. 

SECCIÓN 
Hombres Mujeres Total 

Edades No % No % No % 

Abejitas 05 13 7% 12 6,3% 25 13,3 

Pollitos 05 13 7% 11 5,7% 24 12,7 

Conejitos 05 08. 4,4% 12 6,3% 20 10,7 

Patitos 05 11 6% 12 6,3% 23 12,3 

Totales 45 hombres 47 mujeres 92 estudiantes 
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3.2.- Muestra. 

La población muestra! de niños y niñas que poseen cinco años, 

es de 92 estudiantes que representan el 49 % del total de la población. La 

muestra seleccionada en el presente estudio de investigación, fue de tipo 

no probabilística, tomando como base la cantidad de 44 estudiantes, de 

2 secciones: El de los "Conejitos" y de los "Pollitos. Pues esta muestra 

reúne las condiciones de representatividad. 

Así mismo, es adecuada por cuanto el porcentaje representa a la 

población de todos los niños y niñas de cinco años entre las cuatro 

secciones. 

Sección 
N° de estudiantes 

%población 
Hombres Mujeres Sub Total . ' 

Los Conejitos 08 12 20 45,0% 

Los Pollitos 13 11 24 55,0% 

Total 21 23 44 100% 

3.3. Tipo de investigación. 

El presente estudio a realizar es de tipo Básica. 

3.4. Nivel de investigación. 

El nivel de la investigación del presente estudio fueDescriptivo 

Correlaciona/; porque se sometió a la medición del grado relacional 

que existe entre las variables: Desarrollo de competencias afectivas y el 

rendimiento académico de los niños y niñas. 
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3.5.- Diseño de investigación. 

De acuerdo con el diseño de Hernández y Baptista (1996)es el 

denominado "Diseño transecciona/"; El diagrama de diseño de la 

investigación para el presente estudio fue: 

r 
)(1 ---------------------- }{2 

Donde: 

X{ Información sobre el desarrollo de las competencias 
afectivas. 

X2: información del rendimiento escolar de los niños y niñas. 

r: Relación entre el desarrollo de las competencias afectivas y 
el rendimiento escolar de los niños y niñas: 

3.6.- Procedimientos y técnicas. 

3. 6.1. Procedimientos. 

>- Se realizó el diagnóstico para determinar la presencia el 

nivel de desarrollo de competencias afectivas. 

>- Se revisaron estudios relacionados al tema de estudio que 

sirvieron como antecedentes de la investigación. 

>- Se precisaron los objetivos y las hipótesis a contrastar con 

los posibles resultados. 

>- Se estructuró la estrategia cognitiva con sus respectivos 

procesos y sustento teórico, que respondan a la tentativa de 

solución del problema. 

>- Se determinó la población y la muestra de estudio para 

aplicar el Pre- Test a los padres familia. 
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> Se analizaron e interpretaron los resultados en ei 

rendimiento escolar en cuatro áreas. 

> Se analizaron e interpretaron los resultados estadísticos y se 

elaboraron conclusiones y recomendaciones. 

3. 6.2. Técnicas. 

Para el recojo de información se consideró lo siguiente: 

a. Observación directa. Se realizó durante el desarrollo de las 

actividades académicas y desenvolvimiento del estudiante en el · 

aula, se empleó la lista de Cotejos. 

b. Técnicas de gabinete.- Análisis del Registro de Evaluación de 

cada sección, a fin de percatarse de los logros alcanzados por 

cada niño o niñas durante el desarrollo de cada Trimestre. 

c. Técnicas de campo.- Aplicación de encuestas a los Docentes y 

Padres de Familia de los niños y niñas; así como también se 

realizó entrevistas a la docente responsable de la sección a su 

cargo. 

3.7.- Instrumentos. 

3.7.1. Instrumentos para la recolección de datos. 

•!• Cuestionario de Pre - Test y Post - Test contuvo 25 

interrogantes acerca de los indicadores de la variable 

independiente: Desarrollo de competencias afectivasque 

fueron aplicados y contestadas por los padres de familia, 

ya que ellos poseen la información más fehaciente sobre 

los procesos afectivos que realizan sus hijos y poseen 

más permanencia con ellos en el hogar. 

•!• Registro de Evaluación del aprendizaje. 

•!• Lista de Cotejos. 
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3.7.2. Descripción de la validez del instrumento 

Los datos recolectados siguieron el siguiente tratamiento 

estadístico: 

a. Hipótesis Estadística: 

H 0 : p = O El nivel de desarrollo de competencias 

afectivas y el rendimiento escolar de los 

niños y niñas de cinco años son 

independientes. 

H 1 p * O El nivel de desarrollo de competencias 

afectivas y el rendimiento escolar de los 

niños y niñas de cinco años son 

dependientes. 

Donde: 

p Es el grado de relación entre el desarrollo 

de competencias afectivas . y el 

rendimiento escolar de los niños y niñas 

de cinco años de la Institución Educativa 

N° 288 de la ciudad de Rioja. 

b. Se estableció un nivel de confianza para la investigación 

del 95%, es decir un error estadístico del 5% (a). 

c. La hipótesis fue contrastada mediante el estadístico de 

prueba del coeficiente de correlación de Spearman. 

Cuya fórmula es la siguiente: 

7 

6 I D 2 

r s 
1 - i = 1 

n ( n 2 1 ) 
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Donde: 

Ys: Correlación entre el nivel de desarrollo de 

competencias afectivas y el rendimiento 

escolar de los niños y niñas de cinco años. 

n: Tamaño de muestra. 

D: Diferencias de los rangos de X e Y elevados al 

cuadrado. 

d. Se analizó el coeficiente de correlación de Spearman, 

mediante los siguientes niveles criteriales: 

NIVELES CRITERIALES ESTIMACfON 
Correlación negativa perfecta - 1.00 
Correlación negativa muy fuerte -0.90 
Correlación negativa considerable -0.75 
Correlación negativa media -0.50 
Correlación negativa débil - 0.10 
No existe correlación alguna entre variables 0.00 
Correlación positiva débil + 0.10 
Correlación positiva media + 0.50 
Correlación positiva considerable +0.75 
Correlación positiva muy fuerte +0.90 
Correlación positiva perfecta +1.00 

e. Cada variable fue categorizada a través de la escala de 

Likert, construyendo sus parámetros respectivos. 

Desarrollo de Competencias Rendimiento Escolar de los 
Afectivas (X) niños y niñas (Y) 
Bajo[OO - 25[ En Inicio (1) 

Regula·r [25-50[ En Proceso (2) 
Alto [50 - 75] En Logro Previsto (3) 

f. Se utilizó las medidas de tendencia central y de estabilidad. 

Media aritmética X = 
X . 

1 

n 



Desviación estándar 

Coeficiente de variación 

~~ ( -)2 
~

L.,¿ X¡-X 
S = 

n - 1 

X 
CV % = -xiOO 

S 
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g. Los datos fueron presentados en tablas y gráficos estadísticos 

construidos según estándares establecidos para la investigación 

(VASQUEZ, 2003). 

h. El procesamiento de los datos se hizo en forma electrónica 

mediante el Software SPSS v17. 

3.8. Prueba de hipótesis. 

Para la comprobación de la hipótesis se tomó la decisión estadística 

según los siguientes criterios: 

Si - ta <te < ta , se acepta ffo, lo cual implica que el nivel de 

desarrollo de Competencias Afectivas no está relacionado con el nivel 

de rendimiento escolar de los niños y niñas de cinco años de edad de 

lá Institución Educativa Inicial N° 288 "Ana Sofía Guillena Arana" de la 

ciudad de Rioja, 2011. 

Si te > ta ó te < -ta , se rechaza lfo, y se acepta la hipótesis de 

investigación H
1

, lo cual implica que el nivel de desarrollo de 

competencias afectivas está relacionado con el nivel de rendimiento 

escolar de los niños y niñas de cinco años de edad de la Institución 

Educativa Inicial N° 288 "Ana Sofía Guillena Arana" de la ciudad de 

Rioja, 2011. 
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CAPÍTULOIII . . . . . 
. . . 

RESULTADOS DE LA INVESTIGACIÓN 
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Cuadro 1 
Puntajes obtenidos respecto al nivel de Desarrollo de Competencias Afectivas y el 

R d" . t E 1 d 1 d 5 - d 1 1 El . . 1 N° 288 R" . en 1m1en o seo ar e os nmos y nmas e anos e a . mc1a IOJa. 

Número de niños 
Competencias Afectivas Rendimiento Escolar 
Valor Valor y niñas 

cuantitativo 
Valor Cualitativo 

cuantitativo 
Valor Cualitativo 

01 44 Regular nivel 2 En Proceso 

02 64 Alto nivel 3 En logro Previsto 

03 49 Regular nivel 2 En Proceso 

04 64 Alto nivel 3 En logro Previsto 
05 45 Regular nivel 2 En Proceso 

06 42 Regular nivel 2 En Proceso 

07 63 Alto nivel 3 En logro Previsto 

08 63 Alto nivel 3 En logro Previsto 

09 63 Alto nivel 3 En logro Previsto 

10 37 Regular nivel 2 En Proceso 

11 57 Alto nivel 3 En logro Previsto 

12 63 Alto nivel 3 En logro Previsto 

13 . 60 Alto nivel 3 En logro Previsto 

14 62 Alto nivel 3 En logro Previsto 

15 56 Alto nivel 3 En logro Previsto 

16 64 Alto nivel 3 En logro Previsto 

17 71 Alto nivel 3 En logro Previsto 
18 46 Regular nivel 2 En Proceso 
19 54 Alto nivel 3 En logro Previsto 

20 46 Regular nivel 2 En Proceso 
21 42 Regular nivel 2 En Proceso 

22 56 Alto nivel 3 En logro Previsto 

23 55 Alto nivel 3 En logro Previsto 

24 58 Alto nivel 3 En logro Previsto 
25 60 Alto nivel 3 En logro Previsto 

26 41 Regular nivel 3 En logro Previsto 
27 66 Alto nivel 3 En logro Previsto 
28 51 Alto nivel 3 En logro Previsto 
29 54 Alto nivel 3 En logro Previsto 
30 53 Alto nivel 3 En logro Previsto 
31 39 Regular nivel 2 En Proceso 
32 55 Alto nivel 3 En logro Previsto 
33 57 Alto nivel 3 En Logro Previsto 
34 49 Regular nivel 3 En Logro Previsto 
35 54 Alto nivel 3 En Logro Previsto 
36 50 Alto nivel 3 En logro Previsto 
37 38 Regular nivel 2 En Proceso 

38 42 Regular nivel 3 En Logro Previsto 

39 61 Alto nivel 3 En logro Previsto 
40 45 Regular nivel 3 En Logro Previsto 

41 34 Regular nivel 2 En Proceso 

42 59 Alto nivel 3 En logro Previsto 

43 43 Regular nivel 3 En logro Previsto 

44 59 Alto nivel 3 En logro Previsto 
Media 53,04 - 2,75 -
Moda - Alto nivel - En Logro Previsto 

Desviación 
9,21 0,43 estándar - -

Coeficiente de 
17,36 15,63 variación(%) - -

.. .. ... 
Fuente: lnformac1on obten1da despues de la apllcac1on del cuesllonano de med1c1on del Desarrollo de Competencias 
Afectivas en los niños y niñas de 5 años de la I.E.I. N° 288, Rioja 2011. 
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Interpretación: 

El cuadro 1 ,muestra los valores cuantitativos y cualitativos respecto al nivel de 

Desarrollo de Competencias Afectivas y el Rendimiento Escolar de los niños y 

niñas de cinco años de la Institución Educativa N° 288, de la ciudad de Rioja, 

2011. Notándose que en dicha Institución Educativa es más frecuente encontrar 

niños con un nivel alto en Competencias Afectivas y un nivel de logro previsto en 

Rendimiento Escolar. 

Además se observa que el puntaje promedio del nivel de desarrollo de 

Competencias Afectivas es 53,04(Aito) y el puntaje promedio del nivel de 

Rendimiento Escolar de los niños y niñas es 2,75(en logro previsto). 

La desviación estándar muestra la dispersión de los puhtajes alrededor de su 

media y se observa que la dispersión del desarrollo de competencias afectivas es 

9,21 lo cual indica que los datos provenientes de una población homogénea 

(17,36%), representándose en el coeficiente de variación. El nivel de rendimiento 

escolar presenta una dispersión de 0,43 lo cual indica que los datos provienen de 

una población homogénea y es demostrado en el resultado del coeficiente de 

variación (15,63%). 
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Cuadro 2 

!Desarrollo de Competencias Afectivas y Rendimiento Escolar de los niños y 
niñas de 5 años de la Institución Educativa Inicial N° 288 de la ciudad de 

Rioja 

Rendimiento Escolar 

XIY En Inicio En Proceso 
En Logro 

1 2 Previsto Total 
3 

Q) 1/) 
Bajo o o o 0/0'Yo "' .~ 1/) 

[00- 25[ 
o (.) ra Regular - e: > o 11 5 16/36% o!~ [25-50[ lo.. Q) (.) 
lo.. c. Q> Alto raE.,._ o o 28 28/64% ~0<1: [50- 75] 
0(.) 

Total 0/0% . 11/25% 33/75% 44/100% 
" " . " Fuente: lnformac1on obten1da despues de la apilcac1on del cuest1onano de med1c1on del Desarrollo de Competencias 

Afectivas en los niños y niñas de 5 años de la I.E.I. N° 288, Rioja 2011. 

Interpretación: 

Según el cuadro 2, muestra un cuadro de doble entrada, respecto al nivel de 

desarrollo de Competencias Afectivas y el Rendimiento Escolar de los niños y 

niñas de cinco años de la Institución Educativa N° 288 de la ciudad de Rioja. 

Significando que hay 11 niños y niñas cuyo nivel de Competencias Afectivas 

intrapersonales, interpersonales y socio-grupales es regular y su Rendimiento 

Escolar está en proceso;sólo 5 niños y niñas evidenciaron según el cuestionario 

aplicado que su nivel de Competencias Afectivas es regular y el Rendimiento 

Escolar es logro previsto. Finalmente existen 28 niños y niñas cuyo desarrollo de 

Competencias Afectivas es alto y el Rendimiento Escolar también está en logro 

previsto. 

De igual modo, se observa que el 64% (28) de los niños y niñas presentan un alto 

nivel de desarrollo de Competencias Afectivas y el 36% (16) un nivel regular. 

Asimismo, se evidenció que el 75% (33) de los niños y niñas presentan un alto 

nivel de Rendimiento Escolar y el 25% ( 11) está en Proceso. 
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Cuadro 3 

Verificación de hipótesis respecto a la relación entre el nivel de 
Competencias Afectivas y el Rendimiento Escolar de los niños y niñas de 5 

años de la I.E.I. N° 288 de la ciudad de Rioja. 

r--· 
Nivel de 

Coeficiente de Coeficiente de 
Valor 

Hipótesis 
Correlación determinación 

r significancia Decisión 
tabulado con 44gl 

Ho :p = o a=5% Acepta 
Ys = 0,6642 0,4412 0,3059 

H¡ :p :j::. o H1 

' . fuente: Tabla estad1st1ca y valores calculados por las 1nvest1gadoras. 

Región de 

-0.3059 0.3.059 \ 
Ho 

Interpretación: 

En el cuadro 3, se observan los resultados obtenidos producto de la aplicación de 

las fórmulas estadísticas del coeficiente de correlación de Spearman, para la 

verificación de la hipótesis, obteniéndose un valor calculado de y s = O, 6642 y 

un valor tabular de Ya = 0,3059(obtenido de la tabla de significación del 

coeficiente de correlación de Spearman con 44 grados de libertad y 5% de 

significancia), verificando que el valor calculado es mayor que el tabular derecho, 

el cual permite que la hipótesis nula se ubique dentro de la región de rechazo. 

En estas condiciones, se acepta la hipótesis alterna con una confianza del 95%, 

la misma que se evidencia en el gráfico lineal y en el valor que se ha obtenido del 

coeficiente de correlación de Spearman( y s = O, 6642 ), lo cual indica que el 

Rendimiento Escolar es influenciado positivamente en un 44,12% por el 

desarrollo de Competencias Afectivas. Esto quiere decir que el nivel de desarrollo 

de Competencias Afectivas está relacionado con el nivel de Rendimiento Escolar 
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de los niños y niñas de cinco años de edad de la Institución Educativa Inicial N° 

288 "Ana Sofía Guillena Arana" de la ciudad de Rioja, 2011, evidenciándose en el 

gráfico 1. 

3,5 

3 

2,5 

2 

1,5 

1 

0,5 

o 

Gráfico 1 

Relación entre el nivel cie Desarrollo de Competencias Afectivas y el 
Rendimiento Escolar, según rangos 

1 2 3 4 S 6 7 8 9 10 1112 13 14 15 1617 1819 20 2122 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35 36 37 38 39 40 4142 43 44 

-competencias afectivas -Rendimiento escolar 

Fuente: Cuadro N° 1 
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Cuadro 4 

:Medidas de tendencia central y estabilidad del nivel de Desarrollo de las 
Competencias Afectivas de los niños y niñas de la Institución Educativa 
inicial No 288 de la.ciudad de Rioja. 

Dimensión Media Moda 
Desviación Coeficiente de 

estándar variación% 
Competencias 

24,88 Regular nivel 4,55 18,28 
lntrapersonales 
Competencias 

12,50 Alto nivel 2,60 20,80 
lnterpersonales 
Competencias 

15,65 Alto nivel 3,38 21,59 
Socio~Grupales 

Competencias· 
53,04 Alto nivel 9,21 17,36 

Afectivas 
Fuente: Valores calculados por las 1nvest1gadoras, usando SPSS. 

lnterpretación: 

Según el cuadro 4 se observan los resultados obtenidos producto de la aplicación 

del cuestionario para la medición del desarrollo de Competencias Afectivas en los 

niños y niñas de la Institución Educativa Inicial N° 288 de la ciudad de Rioja. 

La dimensiónCompetencias lntrapersonales, permite en el niño o niña el 

autocontrol, el dominio de emociones, el dominio de conductas y la autoestima, 

además desarrolla el autoconocimiento para saber quiénes somos y cómo somos 

y la autovaloración para formular juicios de valor acerca de nosotros mismos. En 

el estudio los niños manifestaron tener un regular nivel de desarrollo de 

Competencias lntrapersonales. Además presenta un promedio de 24,88 puntos y 

una estabilidad promedio de 4,55, significando que la información recabada 

proviene de una población homogénea, reflejándose en el coeficiente de 

variación 18,28%. 

La dimensiónConipetencias lnterpersonales, facilitan al niño o niña querer 

conocer e interactuar con otros, al entender cómo funcionan los mecanismos 

propios y de los demás. En el estudio Jos niños manifestaron tener un alto nivel 

de desarrollo de Competencias lnterpersonales. Además presenta un promedio 

de 12,50 puntos y una estabilidad promedio de 2,60, significando que la 
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'información recabada proviene de una población homogénea, reflejándose en el 

,coeficiente de variación 20,80%. 

Ella dimensiónCompetencias Socio - Grupales, ayudan al niños o niña a cómo 

ífiderar y valorar los grupos, determinan el nivel de integración social que 

1ogramos. En el estudio los niños manifestaron tener un alto nivel de desarrollo de 

Competencias Socio-Grupales. Además presenta un promedio de 15,65 puntos y 

una estabilidad promedio de 3,38, significando que la información recabada 

proviene de una población homogénea, reflejándose en el coeficiente de 

variación 21,59%. 
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Cuadro 5 
Competencias Afectivas lntrapersonales desarrollados en los nifios y nit,as 
de cinco afios de la Institución Educativa Inicial N° 288, ciudad de Rioja. 

¿Su niño o niña 
posee autonomía y 

personalidad 
propia? 
Nunca 

Pocas veces 

Muchas veces 

Siempre 

Total 

¿Su niño o niña 
cuida su 

integridad? 
Nunca 

Pocas veces 

Muchas veces 

Siempre 

Total 

¿Actúa con 
seguridad y 
prudencia? 

Nunca 

Pocas veces 

Muchas veces 

Siempre 

Total 

o 
12 

19 

13 

44 

o 
7 

23 

14 

44 

N°de 
Niños 

o 
12 

21 

11 

44 

% 

o 
27 

43 

30 

100 

% 

o 
16 

52 

32 

100 

% 

o 
27 

48 

25 

100 

Gráfico 02 

ro 43 

: ~_.----1~"---fó= =~ 
N PV MV S 

Gráfico 03 

52 

ro r---------~~·~-=---

: ~~ D---~=Ü; 
N PV MV S 

Gráfico 04 

•o 

5o V """"t-----
40 V .. ¿::. 

30 vu= 1- _§];" ~~ V,.---"nL-----1 
o v-

N PV MV S 

Fuente: lnformactón obtenida después de la apftcactón del cuesttonano de medición del Desarrollo de Competencias 
Afectivas en los nit\os y nit\as de 5 años de la l. E. l. N" 288, Rioja 2011. 

Interpretación: 

En la capacidad Autocontrol: el 43% de los padres de familia, manifestaron que 

muchas veces sus niños y niñas demostraron poseer autonomía y personalidad 

propia. El 52% de los niños y niñas muchas veces cuida su integridad. El 48% de 

los niños y niñas muchas veces actúa con seguridad y prudencia. 
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¿Controla el N°de % Gráfico 05 
pánico o miedo? niftos 

Nunca .o o 
Pocas veces 17 39 60 

Muchas veces 22 50 40 

Siempre 5 11 
20 

o 

Total 44 100 N PV MV S 

¿Controla su ira N°de o/o Gráfico 06 en forma rápida? niftos 
Nunca o o 

Pocas veces 14 32 60 

Muchas veces 21 48 
40 

20 
Siempre 9 20 

o 

Total 44 100 N PV MV S 

¿Su nifto o niña 
N°de controla la nit\os o/o Gráfico 07 

aversión? 
Nunca 1 o 

Pocas veces 11 25 :E!. 
48 

~ Muchas veces 21 48 

Siempre 11 26 o 1 

Total 44 100 
N PV MV S 

Fuente: Información obtenida después de la aplicación del cuestionario de medición del Desarrollo de Competencias 
Afectivas en los nitlos y nitlas de 5 años de la l. E. l. N• 288, Rioja 2011. 

Interpretación: 

En la capacidad Dominio de Emociones: el 50% de los padres de familia, 

manifestaron que muchas veces sus niños y niñas demostraron controlar el 

pánico o miedo. El 48% de los niños y niñas muchas veces controlan su ira en 

forma rápida. El48% de los niños y niñas muchas veces controla la aversión. 
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¿Exhibe buenos N°de % Gráfico 08 
modales? ni nos 

Nunca o o 
Pocas veces 15 34 60 

Muchas veces 18 41 
40 

20 
Siempre 11 25 

o 

Total 44 100 N PV MV S 

¿Respeta a sus 
N°de amiguitos o 
ninos % Gráfico 09 

adres? 
Nunca o o 

Pocas veces 8 18 60 

Muchas veces 17 39 
40 

20 
Siempre 19 43 

o 

Total 44 100 N PV MV S 

¿Respeta las 
normas que 

N°de imparten los 
ni nos % Gráfico 10 

padres en el 
hogar? 
Nunca o o 

Pocas veces 9 20 60 

Muchas veces 17 39 
40 

20 
Siempre 18 41 

o 

Total 44 100 N PV MV S 

Fuente: Información obtenida después de la aplicación del cuestionario de medición del Desarrollo de Competencias 
Afectivas en los nif\os y niflas de 5 af\os de la l. E. l. N° 288, Rioja 2011. 

Interpretación: 

En la capacidad Dominio de Conductas: el 41% de los padres de familia, 

manifestaron que muchas veces sus niños y niñas demostraron exhibir buenos 

modales. El 43% de los niños y niñas siempre respeta a sus amiguitos o padres. 

El 41% de los niños y niñas siempre respetan las normas que imparten los padres 

en el hogar. 
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¿Su niño o niña se N° de o/o Gráfico 11 valora así mismo? niños 
Nunca o o 

Pocas veces 8 18 50 

Muchas veces 19 43 
40 
30 
20 

Siempre 17 39 10 
o 

Total 44 100 N PV MV S 

¿Se ve N°de % Gráfico 12 presentable? niños 
Nunca o o 

Pocas veces 5 11 so 
40 

Muchas veces 22 50 30 
20 

Siempre 17 39 10 
o 

Total 44 100 N PV MV S 

¿Su niño o niña N° de o/o Gráfico 13 cuida su cuer o? niños 
Nunca o o 

Pocas veces 5 11 60 

Muchas veces 20 46 40 

20 
Siempre 19 43 

o 

Total 44 100 N PV MV S 

Fuente: Información obtenida después de la aplicación del cuestionario de medición del Desarrollo de Competencias 
Afectivas en los nifios y nifias de 5 afios de la l. E. l. N° 288, Rioja 2011. 

Interpretación: 

En la capacidad Autoestima: el 43% de los padres de familia, manifestaron que 

muchas veces sus niños y niñas demostraron valorarse asimismo. El 50% de los 

niños y niñas muchas veces están presentables. El 46% de los niños y niñas 

muchas veces cuidan su cuerpo. 



Interpretación: 

En la capacidad Hábitos: el 41% de los padres de familia, manifestaron que 

muchas veces sus niños y niñas demostraron saludar a las personas mayor~s. El 

55% de los niños y niñas muchas veces colaboran con el orden y la limpieza en 

casa. El 48% de los niños y niñas muchas veces realizan la higiene personal 

solos. 
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¿Su niiio o niiia N°de % Gráfico 17 muestra retos? niiios 
Nunca 2 5 

Pocas veces 9 20 60 

Muchas veces 22 5 40 

20 
Siempre 11 25 

o 

Total 44 100 N PV MV S 

¿Su niiio o niiia 
muestra N° de inquietudes ante 

niiios % Gráfico 18 
un hecho o 

suceso? 
Nunca o o 

Pocas veces 10 23 60 

Muchas veces 22 50 40 

20 
Siempre 12 27 

o 

Total 44 100 N PV MV S 

¿Muestra alegría, N°de % Gráfico 19 felicidad? niiios 
Nunca o o 

Pocas veces 6 14 60 

Muchas veces 13 30 40 

20 
Siempre 25 56 

o 

Total 44 100 N PV MV S 

Fuente: lnfonnación obtenida después de la aplicación del cuestionario de medición del Desarrollo de Competencias 
Afectivas en los niíios y niíias de 5 aíios de la l. E. l. N° 288, Rioja 2011. 

Interpretación: 

En la capacidad Entusiasmo: el 50% de los padres de familia, manifestaron que 

muchas veces sus niños y niñas hicieron muestras de retos. El 50% de los niños 

y niñas muchas veces mostraron inquietud ante un hecho o suceso. El 56% de 

los niños y niñas siempre mostraron alegría y felicidad. 
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Cuadro 7 

Competencias Afectivas Socio • Grupales desarrollados en los niños y 
niñas de cinco años de la Institución Educativa Inicial N° 288, Ciudad de 
Rioja 

¿Gusta de hacer N°de % Gráfico 20 
de amigos? niños 

Nunca o o 
Pocas veces 7 16 60 

~n 
45 

40 V ,_ 
Muchas veces 17 39 

V n 
-Lo- 1---- 1---

20 tJ-~~-----c-7 Siempre 20 45 1/-o 

Total 44 100 N PV MV S 

¿Su niño o niña 
N°de demuestra niños % Gráfico 21 

amistad? 
Nunca o o 

41 43 
7 50 Pocas veces 16 V """"' 

!'l'l""" 
40 V f-- 1--

Muchas veces 18 41 30 f-- 1---
V ~ 20 [_J=.f-- 1--

Siempre 19 43 10 V n .._1--t...-r---:? i/-o 

Total 44 100 N PV MV S 

¿Es tolerante con 
N° de sus amigos o 
niños 

% Gráfico 22 
pares? 
Nunca o o 

Pocas veces 8 18 60 ;.. 
40 V 27 

Muchas veces 24 55 ·~ 

20 V n -D-~RJ; Siempre 12 27 V-o 

Total 44 100 N PV MV S 

¿Es comunicativo N°de % Gráfico 23 con las personas? niños 
Nunca o o 

~E!-. 
Pocas veces 9 20 

a;1EO; Muchas veces 17 39 

Siempre 18 41 

Total 44 100 N PV MV S 

.. 
Fuente: Información obtemda después de la apllcac1ón del cuest1onano de mediCión del Desarrollo de Competencias 
Afectivas en los niflos y niñas de 5 años de la l. E. l. N° 288, Rioja 2011. 
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NnterpretaCión: 

En la capacidad Sociabilidad: el 45% de los padres de fami.lia, manifestaron que 

siempre sus niños y niñas mostraron hacer de amigos. El 43% de los niños y 

niiías siempre demostraron amistad. El 55% de los niños y niñas muchas veces 

son tolerantes con sus amigos y padres y el 39% muchas veces rriuestra ser 

romuntcativo con otras personas. 
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¿Su nif1o o nifta 
comparte sus N°de % Gráfico 24 
cosas con sus niños 

ami os? 
Nunca o o 

Pocas veces 7 16 60 

Muchas veces 17 39 40 

20 
Siempre 20 45 

o 

Total 44 100 N PV MV S 

¿Su niño o niña 
N° de 

apoya a sus niños % Gráfico 25 
ami os? 

Nunca o o 
Pocas veces 5 11 

Muchas veces 23 52 60 

Siempre 16 37 40 

20 

o 
Total 44 100 

N PV MV S 

¿Se conduele ante 
problemas que N° de % Gráfico 26 atraviesan sus niiios 

ami os? 
Nunca o o 

Pocas veces 6 14 60 

Muchas veces 21 47 40 

20 
Siempre 17 39 

o 

Total 44 100 N PV MV S 

Fuente: Información obtenida después de la aplicación del cuestionario de medición del Desarrollo de Competencias 
Afectivas en los nilios y nilias de 5 anos de la l. E. l. N" 288, Rioja 2011. 

Interpretación: 

En la capacidad Solidaridad: el 45% de los padres de familia, manifestaron que 

siempre los niños y niñas demuestran compartir sus cosas con sus amigos. El 

52% de los niños y niñas muchas veces apoyan a sus amigos. El 4 7% de los 

niños y niñas muchas veces conduelen ante problemas que atraviesan sus 

amigos. 
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Cuadro 8 

Medidas de tendencia central y estabilidad del nivel de Rendimiento Escolar 
de los niños y niñas de las Instituciones Educativas Iniciales del distrito de 
Rioja 

Variables Media Moda 
Desviación Coeficiente de 

estándar variación% 

Comunicación 2,65 
En Logro 

0,47 17,73 
Previsto 

Matemática 2,54 
En Logro 

0,50 19,68 
Previsto 

Ciencia y 
2,65 

En Logro 
0,47 17,73 

Ambiente Previsto 

Personal Social 3,00 
En Logro 

0,00 00,00 
Previsto 

Rendimiento 
2,75 

En Logro 
0,43 15,63 

Escolar Previsto 
Fuente: Valores calculados por las 1nvest1gadoras, usando SPSS. 

1nterpretación: 

Según el cuadro 8 se observan los resultados obtenidos producto de la aplicación 

del cuestionario para la medición del Desarrollo de Competencias Afectivas en los 

niños y niñas de la Institución Educativa Inicial N° 288 de la ciudad de Rioja. 

En eiÁrea de Comunicación, es más frecuente encontrar niños y niñas con un 

Rendimiento Escolar en logro previsto.Además presenta un promedio de 2,65 

puntos y una estabilidad promedio de 0,47, significando que la información 

recabada proviene de una población heterogénea, reflejándose en el coeficiente 

de variación 17,73%. 

En el Área de Matemática, es mas frecuente encontrar niños y niñas con un 

Rendimiento Escolar en logro previsto.Además presenta un promedio de 2,54 

puntos y una estabilidad promedio de 0,50, significando que la información 

recabada proviene de una población heterogénea, reflejándose en el coeficiente 

de variación 19,68%. 

En eiÁrea de Ciencia y Ambiente, es más frecuente encontrar niños y niñas con 

un Rendimiento Escolar en logro previsto.Además presenta un promedio de 2,65 
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;puntos y una estabilidad promedio de 0,47, significando que la información 

recabada proviene de una población heterogénea, reflejándose en el coeficiente 

~de variación 17,73%. 

En el Área de Personal Social, el promedio modal final de los logros alcanzados 

'es en logro previsto.Además presenta un promedio de 3,00 puntos y una 

(estabilidad promedio de 0,0, significando que la información recabada proviene 

de una población heterogénea, reflejándose en el coeficiente de variación 0%. 
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Cuadro 9 

Nivel de Rendimiento Escolar en los niños y mnas de cinco años de la 
11nstitución Educativa Inicial N° 288, Ciudad de Rioja, según el área de 
Comunicación 

Rendimiento Escolar 
Sección Pollitos Sección Conejitos 

N° de niños % N° de niños % 
En inicio (C) o o o o 

En proceso (B) 11 48 4 19 
Logro previsto (A) 12 52 17 81 

Total 23 100 21 100 
" ·- ·- - . . 

,fuente: lnformac1on obten1da del reporte de calificaciones de los n1nos y n1nas de 5 anos de la I.E.I. N° 288, RloJa 2011 . 

~nterpretación: 

El cuadro 9, muestra el Rendimiento Escolar de los niños y niñas del Ni\/'SI Inicial 

1lim el área de Comunicación. En la sección Pollitos, el 52% evidencia tener un 

Rendimiento Escolar en logro previsto y el 48% en proceso. Mientras que en la 

sección Conejitos, el 81% están el logro previsto y el 19% en proceso. 
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Cuadro 10 

Nivel de Rendimiento Escolar en los niños y niñas de cinco años de la 
!1nstitución Educativa Inicial N° 288, Ciudad de Rioja, según el área de 
Matemática 

Rendimiento Escolar 
Sección Pollitos Sección Conejitos 

N° de niños % N° de niños % 

En inicio (C) o o o o 
En proceso (B) 12 52 8 38 

Logro previsto (A) 11 48 13 62 
Total 23 100 21 100 
.. .. ·- ·- . . . 

Fuente: lnformac1on obtenida del reporte de calif¡caclones de los nmos y n1nas de 5 anos de la l. E.!. N° 288, RIOJa 2011 . 

Interpretación: 

El cuadro 1 O, muestra el Rendimiento Escolar de los niños y niñas del Nivel Inicial 

en el área de Matemática. En la sección Pollitos, el 52% evidencia tener un 

Rendimiento Escolar en proceso y el 48% en logro previsto. Mientras que en la 

sección Conejitos, el 62% están el logro previsto y el 38% en proceso. 
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Cuadro 11 

Nivel de Rendimiento Escolar en los niños y nmas de cinco años de la 
Institución Educativa Inicial N° 288, Ciudad de Rioja, según el área de 
Ciencia y Ambiente 

Rendimiento Escolar 
Sección Pollitos Sección Conejitos 

W de niños % N° de niños % 

En inicio (C) o o o o 
En proceso (B) 12 52 3 14 

Logro previsto (A) 11 48 18 86 
Total 23 100 21 100 
.. ·- ·- - . . . 

Fuente: lnformacion obtenida del reporte de calificaciones de los ninos y ninas de 5 anos de la I.E.I. N° 288, Rio¡a 2011 . 

Interpretación: 

El cuadro 11, muestra el Rendimiento Escolar de los niños y niñas del Nivel Inicial 

en el área de Ciencia y Ambiente. En la sección Pollitos, el 52% evidencia tener 

un Rendimiento Escolar en proceso y el 48% en logro previsto. Mientras que en la 

sección Conejitos, el 86% están el logro previsto y el 14% en proceso. 
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Cuadro 12 

Nivel de Rendimiento Escolar en los niños y nmas de cinco años de la 
Institución Educativa Inicial N° 288 Ciudad de Rioja, según el área de 
Personal Social 

Rendimiento Escolar 
Sección Pollitos Sección Conejitos 

N° de niños % N° de niños % 

En inicio (C) o o o o 
En proceso (B) o o o o 

Logro previsto (A) 23 100 21 100 
Total 23 100 21 100 
.. ·- ·- - o .. 

Fuente. lnformac1on obten1da del reporte de cal1ficac1ones de los n1nos y nmas de 5 anos de la l. E. l. N 288, RIOJa 2011. 

1nterpretación: 

El cuadro 12, muestra el Rendimiento Escolar de los niños y niñas del Nivel Inicial 

en el área de Personal Social. En la sección Pollitos y la sección Conejitos, el 

100% ha logrado un Rendimiento Escolar en logro previsto. 



113 

. . . 

CAP'íTULO·I\l . 

·.DISCUSIÓN, RESULTADOS Y CONCLUSIONES;. . .· . . 
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DISCUSIONES 

Observamos los resultados en el cuadro no 4 obtenidos, producto de la 

aplicación del cuestionario para la medición del desarrollo de Competencias 

Afectivas en los niños y niñas de cinco años de edad de la Institución Educativa 

Inicial N° 288 de la ciudad de Rioja.Juan Sebastián de Zubiria, afirma: "que en /os 

o'os primeros años de edad se dan las bases para construir /as competencias 

afectivas a nivel fisiológico "con la maduración de ciertas áreas del cerebro" y que 

hacia los cuatro o cinco años empieza el trabajo humano: "entonces es 

importante inculcar hábitos como vestirse, bañarse, hacer silencio en la mesa, 

comer, dormir y despertarse siempre a /as mismas horas". 

Para ello abordamos la dimensión: Competencias lntrapersonales, lo cual 

permite al niño o niña desarrollar el autocontrol, el dominio de emociones; el 

dominio de conductas y la autoestima, además desarrolla el autoconocimiento 

para saber quiénes somos y cómo somos y la autovaloración para formular juicios 

de valor acerca de nosotros mismos. En el estudio los niños manifestaron tener 

un regular nivel de desarrollo de Competencias lntrapersonales. 

En cuanto a la dimensión: Competencias lnterpersonales, facilitan al niño o 

niña querer conocer e interactuar con otros, al entender cómo funcionan los 

mecanismos propios y de los demás. En el estudio los niños manifestaron tener 

un alto nivel de desarrollo de Competencias lnterpersonales. 

La dimensión: Competencias Socio - Grupales, ayudan al niños o niña a cómo 

liderar y valorar los grupos, determinan el nivel de integración social que 

logramos. En el estudio los niños manifestaron tener un alto nivel de desarrollo de 

Competencias Socio-Grupales: Estos hallazgos ,son similares a los reportados 

por: Rosario Tecsi Zúñiga (2006), La inteligencia emocional de los directores en 

términos globales de localidad de las relaciones humanas. Solamente a nivel del 

componente adaptabilidad de la inteligencia emocional con el global de la calidad 

de las relaciones humanas se relacionan de acuerdo a la correlación de 

Spearman con un coeficiente de 0,711 siendo una correlación positiva 

considerable. 
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JVúñez Montenegro y María AmeliaDíaz Estela (2007), Manifiestan que los 

fuctores que favorecen en el desarrollo afectivo, también produce el mismo 

r<esultado de desarrollo cognitivo y que además el desarrollo afectivo, depende de 

·una combinación adecuada que el individuo puede hacer y la nuevas tareas de 

atprendizaje que le asignan y el desarrollo cognoscitivo que permitan que los 

maestros a menudo proporcionen una estructura excesiva en las actividades 

dídácticas. 

El rendimiento académico o escolar, es un indicador del nivel de aprendizaje 

alcanzado por el alumno, por ello, el sistema educativo brinda tanta importancia a 

dicho indicador. En tal sentido, el rendimiento académico se convierte en una 

"tabla imaginaria de medida" para el aprendizaje logrado en· el aula, que 

constituye el objetivo central de la educación. Sin embargo, en el rendimiento 

académico,· intervienen muchas otras variables externas al sujeto, ·como la 

calidad del maestro, el ambiente de clase; la familia, el programa educativo, etc., 

y variables psicológicas o internas, como la actitud hacia la asignatura, la 

inteligencia, la personalidad, el auto concepto del alumno, la motivación, etc. Es 

pertinente dejar establecido que aprovechamiento escolar no es sinónimo de 

rendimiento académico. (CASTEJÓN COSTA, 1998). 

Estos hallazgos, son similares a los reportados por: Gina Pao/a Ruiz Paredes y 

Michelli Angelita Va/verde Adrianzen (2009), 

Existe un alto grado de correlación entre el rendimiento escolar de los niños y 

niñas y el perfil de autoconciencia, autocontrol, motivación, empatía y relaciones 

sociales de sus padres. 

Bajo esta premisa podemos afirmar, que esta Institución Educativa Inicial No 288 

los estudiantes en su totalidad tienen un nivel alto de rendimiento educativo 

(logro previsto), lo cual se hace afirmación de que existe una amplia relación con 

el nivel de afectividad que brindan los padres de familia a sus hijos. 
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CONCLUSIONES 

• En la dimensiones intrapersonales los niños y niñas, 

manifestaron tener un regular nivel de desarrollo; ya que 

los niños y niñas presentaron dominio de conductas y la 

autoestima, además desarrolla el autoconocimiento para 

saber quiénes somos y cómo somos y la autovaloración 

para formular juicios de valor acerca de nosotros 

mismos 

• La dimensión lnterpersonales, los niños pus1eron en 

manifiesto tener un alto nivel de desarrollo de 

Competencias lnterpersonales, porque presentaron 

indicadores como el facilitan querer conocer e 

interactuar con sus pares; además el de 

interrelacionarse con los que los rodean. 
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o En la dimensión Competencias Socio - Grupales, 

manifiestan tener un alto nivel de integración, sea en su 

ambiente familiar, como con sus pares en el aula; en la 

cual demuestran amistad, tolerancia, compañerismo y 

apoyo a los demás. 

o La identificación del rendimiento escolar en los niños y . 

niñas, podemos afirmar de que poseen un nivel alto, se 

notó el compromiso, la responsabilidad puesta en 

manifiesto, para realizar sus quehaceres dentro y fuera 

del aula, en la cual se hallan implicados los hábitos, las 

destrezas y las habilidades. 
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• El rendimiento escolar es influenciado positivamente en 

un 44,12%, por el desarrollo de Competencias afectivas. 

Esto quiere decir que en el nivel de desarrollo de 

Competencias Afectivas está relacionado con el nivel de 

Rendimiento Escolar de los niños y niñas de cinco años 

de edad de la Institución Educativa Inicial N° 288 "Ana 

Sofía Guillena Arana" de la ciudad de Rioja, 2011. 
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RECOMENDACIONES 

• A las autoridades educativas (ORE y UGELs) de la Región San Martín, 

implementar con Talleres de capacitación para todos los profesores no 

sólo en el Nivel Inicial; sino en los diferentes Niveles de Educación. 

• A la directora y docentes de la Institución Educativa Inicial N° 288 

implementar y desarrollar charlas a los padres de los niños y niñas para 

mejorar sus niveles de afectividad, que ayude a la formación de una 

conducta afectiva en la cual desarrollen las capacidades socializadorasy 

emocionales a fin de seguir manteniendo y superando el liderazgo 

Institucional en cuanto a esta competencia. 

• A los docentes de aula, deben en todo momento desarrollar estrategias y 

poner en práctica las habilidades sociales dentro las aulas, como fuera de 

ella, para entrenar a los niños y niñas. 

• A los Padres de Familia, demostrar y brindar afectividad a los hijos en el 

entorno familiar; así como debe fluctuar la comunicación entre todos los 

miembros, haciéndoles partícipe a los niños de estos actos. 
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Prueba de confiabilidad del cuestionario para medir el 
desarrollo de Competencias Afectivas en los niños y niñas de 
cinco años de la Institución Educativa Inicial n° 288 

Iconografía 

Foto N° 1 Investigadoras llevando a cabo la reunión de 
los Comités de aula con los padres y madres 
familia a la charla sobre el Desarrollo de 
Competencias afectivas de los niños y niñas de 
la I.E N° 288 

Foto N° 2 Investigadoras realizando. aclares del tema 
desarrollado por la especialista en forma 
personaliza a .los padres y madres de familia. 

Foto N° 3 Investigadoras repartiendo el cuestionario que 
serán llenados por los padres y madres de familia 
a fin de recolectar información para medir el 
estado emocional de los niños y niñas de la I.E.I 
N° 288 

Foto N° 4 Padres y madres de familia motivados por la 
charla sobre el Desarrollo de la Competencias 
Afectivas expuesta por la especialista, quienes 
están abocados a brindar información para medir 
el estado emocional de los niños y niñas de la 
I.E.I N° 288 

Anexo NO 9 Nóminas de matrículas de las 2 secciones en las que se 
sometieron a la investigación. 

Anexo NO 10 Actas de Consolidación de las 2 secciones. 
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Anexo N° 1 

PROTOCOLO 

El presente Cuestionario será aplicado a los Padres o Madres de Familia 

para medir la opinión paternal o maternal acerca del grado de adquisición de 

Competencias Afectivas que posee su hijo o hija. La presente consta de 25 

ítems, cuyas respuestas están estructuradas en base a 4 alternativas de 

repuesta con su correspondiente puntuación: 

• Nunca (O) 

• Pocas Veces (1) 

• Muchas Veces (2) 

• Siempre (3) 

A nivel general. 

El máximo puntaje que puede obtenerse es 75 puntos (51 a 75 puntos) 

El mínimo puntaje que puede obtenerse es menor a 25 puntos. 

El puntaje medio que puede obtenerse es 50 puntos. (26 a 50 puntos) 

Los criterios de suficiencia y adecuación serán definidos por puntuaciones 

sobre el puntaje medio. 

Los criterios de insuficiencia e inadecuación serán definidos por 

puntuaciones por debajo del puntaje medio. Los estilos de evaluación se definirán 

por los resultados que se obtengan sobre las etapas, niveles y criterios de 

evaluación. 

A nivel específico. 

• Para determinar el nivel de "Competencias lntrapersonales" se presentará 

4Jndicadores con sus respectivos ltems (12 ítems) 

El máximo puntaje que puede obtenerse es 36 puntos. 

El mínimo puntaje que puede obtenerse es 12 puntos. 

El puntaje medio que puede obtenerse es 24 puntos. 

• Para determinar el nivel de" Competencias lnterpersonales" se presentará 2 

indicadores con sus respectivos ltems (6 ítems) 

El máximo puntaje que puede obtenerse es 18 puntos. 



El mínimo puntaje que puede obtenerse es 6 puntos. 

El puntaje medio que puede obtenerse es 12 puntos. 
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• Para determinar el nivel de "Competencias Socio - Grupales" se presentará 

2 indicadores con sus respectivos ltems (7 ítems) 

El máximo puntaje que puede obtenerse es 21 puntos. 

El mínimo puntaje que puede obtenerse es 7 puntos. 

El puntaje medio que puede obtenerse es 14 puntos. 

Nota : El tiempo de aplicación del cuestionario es de 1 hora. 
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Anexo N° 2 

CARTA DIRIGIDA A LOS EXPERTOS PARA VALIDAR EL INSTRUMENTO 

Rioja 1 de agosto de 2011 

Carta N° 001-2011- EFEH- Br.LICSS 1 ECS 

sr: ... s-/::,L ... G.~:\.cc. .... ~~!q,u~.(l:Jts .................... . 
Ciudad. 

De nuestra mayor consideración y respeto a sü persona, recurrimos a Usted con el 

fin de solicitarle a su digna persona como profesional conocedor del tema y en el 

desempeño académico; el sometimiento a su juicio de experto a la validez del 

instrumento de investigación que vamos a aplicar para recabar la información 

valedera en el trabajo de investigación titulada: t'Desarrollo de Competencias 

Afectivas y su relación con el Rendimiento Escolar en los niños y niñas de 5 

años de edad de la Institución Educativalnicial N° 288 "Ana Sofía Guillena 

Arana". Ciudad de Rioja - 2011 ". Para lo cual, respetaremos sus decisiones, 

observaciones que realiza a nuestro instrumento, para ser afinado y obtener 

resultados fidedignos. 

A manera de instrucción, en las columnas, coherencia, claridad, precisión y relación; 

indicar con una (X) la opción seleccionada de acuerdo a las categorías: SI_._ 

No_· _ la relación de cada aspecto con el ítem, en función de las variables e 

indicadores; si lo cree conveniente incorpore sus observaciones. 

Se anexan: variables y dimensiones, formato de validación, hoja de datos de 

identificación del experto. 

Agradecemos por anticipado su espíritu académico colaborador con la Ciencia. 

~. ---- --- - ..a------------------
Br. E isa Constantino Sánchez 

Investigadora 
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Rloja -¡ d::) agosto de 201 ·1 

Sr: 

U c. fA. y S·¡ .9 .. .. $. f\J:.~. ~'? .~ 1\ ..... ~.O. Y. P..-$ ............................. · · · · · · · · · · · · · · · · · · · 

Cjudad. 

De nuestra 1T1ayor consideración y respeto a su persona, recurrimo;:;; a Usted con ei 

fin de solicitarle a su digna persona como profesional conocedor del tema y en el 

desempeño académico; el sometimiento r:1 su juicio de expe1io a ia validez del 

instrumento d<:"l investigación que vamos a aplicar para recabar la información 

valedera en el trabajo de investigación titulada: 'VesarroHo da Cornpetencías 

Afectivas y su reléAción con el Rendimiento Escolar en los nH'íos y niñas de 5 

' años de edad de la Institución Educativa Inicial N° 288 ".Ana Sofía Guillen~ 

Arana". Clud~d de Rioja ~ 2011 n. Para lo cual respetaremos sus decisiones, 

observaciones que realiza a nuestro instrumento, para ser afinado y obtei1E:~r 

resultados fidedignos. 

A manera de instr·ucción, en las columnas, coherencia, claridad, precisión y reíación; 

indicar con una (X) la opción seleccionada de acuerdo a las categorías: .§.!·~--~-

NO_ la relación de cada aspecto con el ítem, en función de las variables e 

indicadores; si lo cree conveniente incorpore sus observHciones. 

Se anexan: variables y dimensiones, formato de validación, hoja de datos de 

identificación del experto. 

Agradecemos por anticipado su espíritu académico colaborador con la Ciencia 

1 

Gr. Elis Constrmtino Sánchez 
Investigadora 
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Rioja 1 de agosto de 2011 

Sr: 

~!.~:. (.\ 1!S\-.O.S ... l?l.lJ3.E:: .R TQ .. .F.~. QP-.~.~ ....... . <;:-;R-. V.? ................... · .... . 

Ciudad. 

De nuestra mayor consideración y respeto a su persona, recurrimos a Usted con el 

fin de solicitarle a su digna persona como profesional conocedor del tema y en el 

desempeño académico; el sometimiento a su juicio de experto a la validez del 

instrumento de investigación que vamos a aplicar para recabar la información 

valedera en el trabajo de investigación titulada: "Desarrollo d:r~ Compe~encias 

Afectivas y s~J relación con el Rendimiento Escoiar en lo.s í1ifíos y niñas de 5 

años de edad de !a Institución Educativa Inicial N° 288 "Ana Sofía Guillen.a 

Ar<ma'l. Ciudad de Rioja - 2011 ". Para lo cual respetaremos sus decisiones, 

observaciones que realiza a nuestro instrumento, para ser afinado ':/ obt::mer 

resultados fidedignos. 

!:... m EH iet·a ele instrucción, en las colurnnas, coherencia, c/arídaci, precisión y relación; 

indicaí con una (X) la opción seleccionada de acuerdo a las categorías: St~,... 

NO __ la relación de cada aspecto con el ítem, en función de las variables e 

indicadores; si lo cree conveniente incorpore sus observaciones. 

Se anexan: variables y dimensiones, formato de validación, hoja de datos d~: 

identificación del experto. 

Agr-adecemos por anticipado su espíritu académico colaborador con la Ciencia. 

~~
¡¡/ . 

~-- Ay 
sr.-·E~¡·s;- ~~~~~--sá~~;~~z 

investigadora 
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·-------------· 
DATOS DE IDENTIFICACIÓN DEL EXPERTO 

1.- Nombre y Apellidos: . m 
........... ~ -~: x \Y. ....... ~. J.l..&.~~V.~4c: ..... Q. rt.·:3 ................................. . 

2.- Título Profesional: 

l f 1 

/ 

o •• ' •••••• ~. o~.~ ;~~~~.c::-4.1;'-,, ••.. ,<}.;0.; .... :-:-;. ~~:~<f.-:-~~-0-A-~:0. .. ...............•.......... o 

3.- Especialidad: 

.................... .E.. ~y~JA-U~~ ....... J::0:-:~ 0/. ~ ............................. . 
4.- Segunda Especialidad: 

• "" • a • • • •• • o o •• •• ~o o,. ••• o •• o o •••• •" ••• •• •••• o • •• o • o ••••••• • •••• ~a • ~ • o ..... •~._.,. A •• o• •• :" •• "'o • o • •:• •• •• • a.;~ • •• •. 0 ~ .. ,.o" o o o • •• •• o o.,. •• • o 0 •" o o • 

5.- Estudios de Post-· Grado: . 

a).- Maestría en: ... ::t ~\CM .. ', ... . G!hfu.%\ .. B.~~vi<7"' ... ~-. \JNS 1 · 

b).- Maestría en·: ........... .' .......................................... :·························· 

Doctorado en: ........................................ · ............................................ . 

6.- Institución donde Labora: .... ;~~ .. : .. E ... ~ .. ;+.. .. : ..... ~e:~ .~:.n'.~ .... ~3;1C':D.1uv.-:Ó-
.................. ~ ....... ~ ........................................ ~ ..................................................... . 

7.- Función que desempeña: ..... ~-.--:~-:-~~~~ .... . 7:. ~.1: ~~:':' •••• ( ~.) ••• : •• 
•••••••••••o .. -..~e••••=~~ ... •••~••••••~•••••••••;••••••••·•••••••.•••••••••••••••••••••••••••••~••••••••..-••••••• 

8.- Experiencia Profesional: ........ ~ ................... años 
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1 

1 

1 

1.- Nombre y Apellidos: 1 ······ ... r~~~ .. &~~~~.~ .. ~.~~:e:-! .............................................. ,' 
,:. 

2.- Título Profesional: _ 1
1 

' ~/ c. . 
....... C ...... '":~? ~<di{;'*.é.:c?:t;(C?.~? ... (.l. ~.,:cc{Jtc/c-rr-/a.. · j 7 V ....................................................... . 

. / 
3.- Especialidad: 

/~ ')' .... /.0 /?uc¿ó/7 o_/ mu~·&f' 
·········~/ ·······································.················································· 

4.- Segunda Especialidad: 

••• o ••••••••••• o •••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• o •••••••••••••• - ................................................. . 

5.- Estudios de Post- Grado: 

a).- Maestría en: .. ~~(/'-':~.~~~:. /.LQ~~.~c:~.<:-:~ .· ................................ . 

b ).- J\iiaestlia en: ............ -.......................................................... : ....... . 

Doctorado en: ..................................................... _. _ ..... __ .... _ .............. . 

./} 1 // 
6.·· Institución donde Labora: .. ((~?.~~~.\~!.<<:!::_e( /f(;_~c:::P.~-;;:(:;./. /~ .. -~~?:" .... 

/

/1 ~/ 
/ (tr-/lr/.1 ' 

. . .. .... ..... ... . .. . .. ········· .............................. ···.· ............................... . 

7.- Función que desempeüa: .. .. >--::z:?.~.C:.'~:.~.~- ........... .............................. . 

8.- E:neriencia Profesional· ~)<Pe e .. :; " l , · · · · · .. · · · ..................... C..!.. O:; 
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2.- Titulo Profesional: 

... o •••••••••••••••••••• ' •••••• o •••• ~ • ' o •• ~ ••••••••••••••••••• o •••••••••••••••.•••••••••••••••••••• o •••••••• 

3 .·· Especialidad: 

C.k:t...!í.f.<.!f'.! ..... u..n:JL.p.-·ru{Li!:.. .............. .. ! .. ................... ,,·, ............ ;, .................................................. . 

4.- Segunda Especialidad: 

5.- Estudios de Post- Grado: 

a).- i\1aestria en: ................ _ ................................................................ .. 

b ).- Iv1aest1Ía en: .................... · ................................. · ................. · ........... .. 

Doctorado en: .................................................................................. . 

. ....... ..... ... . ... ... .. . ····· .............................. ·····.······ ...... ····························· 

7 - F · · de .. · .D ó e& P •r é . unc1on que se1npena ......................................................................... . 

····· ........................................ ; .................... ·-· ..................................... . 

8 ... Expeliencia Profesional: ......... (~ ................. años 

1 k)¿~g_ 1 

1 

........ __ ¡······················· 11,. 

FU:rn2. 

L---·-------·~--------------·-·-----------------.. -.. ------·C-------··-·---------J 
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Existe Existe Laopció1~ Existe Coherencia Coherencia La redacción de rcspuestn 1 ffJ Opciones de coherencia entre la entre loS es clara, tiene Q) Q) trJ respuesta entre las variable y indicadores precisa y relación con 
........ 

$:i Items y los comprensiva ..0 ~ variables las 
el ítem cd o o dimensiones items ·....; . ....; 

a ffJ 

"'' $:i ----('lj 
""" §; > Q) -u 

17) -S ·- ~ ~ ~ 

"'' ---- <.1 " -...... 
o ~ ~ Si No Si No Si No Si No Si No Q $:i '-" > .. ~ ... ~ ..: 

17) 
., 

Q. <.1 ~ 

e ..: -5 S <.1 = <::> ~ 
~ 

z =-- 00 
¿Su niño o niña posee autonomía y personalidad propia? X X >< X /'( 

Autocontrol ¿Su niño o niña cuida su integridad? _X X X X. X 111 
¿Actúa con seguridad y prudencia? X X _x X >< C1l 

~ 
¡; 

¿Controla el pánico o miedo? X "/.. 'X ')( \' 
S:: 

< o 
Dominio de 

X 
111 

¿Controla su ira en forma rápida? _X X >< .X 
.... 

> C1l Emociones a. 
¿Su niño o niña controla la aversión? X' X X '>< X ~ ,...... .... 

X X X )( 
;:J .5 ¿Exhibe buenos modales? 

X 
~ ti) Dominio de 

¿Respeta a sus compañeros? X X X X X C1S Conductas 
u ·¡:; 

¿Respeta las Normas de Comportamiento del aula? X ~ X X X 
e: 

~ C1l 

:X X 
.... 

¿Su niño o niña se valora a sí mismo? 
)( X ::-.: 

C1l 

~ a. 

X. E Autoestima ¿Se ve presentable? X X X y < o 

X x· u ¿Su niño o niña cuida su cuerpo? 
X X X 

111 ¿Saluda a las personas mayores? Ji X )< x ,X 111 C1l 
Hábitos ¿Su niño o niña colabora con el orden y la limpieza del aula? ., X )<. >( _y_ 

IV-
00 ·- C1S 

/', CJ e: 

< e: o ¿Realiza la higiene personal sólo (a)? X ><. X X :V .l!l e ,, ,...... :g_C1l ¿Su niño o niña muestras retos? X )< X X V e e- ., u o C1l Entusiasmo ¿Su niño o niña muestra inquietud ante un hecho o suceso? X X X x ·'< 
o-z S:: 

¿Muestra alegría, felicidad!? X X X X }(_ ~ ¿Gusta de hacer compañerismo? _X X X X X ~ 
"' ¿Su niño o niña demuestra amistad? 

X )< X 
"' O) Sociabilidad X X =-~ ·- o:l 
"" Q. ¿Es tolerante con sus compañeros? X L X X X 
e = ~ O) ... 

~ 
't~ ¿Es comunicativo con las personas? 'X )( X X /( 
c., 
E o ¿Su niño o niña comparte sus cosas con sus compañer-os? X )S_ 'X X )( o

1
ao 

1 rJl Solidaridad ¿Su niño o niña apoya a sus amigos? X X l( X .. \/ u 
¿Se conduele ante problemas que atraviesan sus amigos? 'X X ~ J )< _):--

~------

-..;--.: 
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r ----~----~-------~------------------- ----~-----------l-----¡-- E·;;,[,~----r---[.~~~:¡~---- -¡ l L;l "'"''"'1• 
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1 1 
... . ~·~. " .. 1 l. .Jl.Jl)..) l ~· ... . L . . r.:: l ... ,¡ 
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' l2i 0 f---r-~1-T--r-------,----~ --------,.----·- --T- --- -r -----¡- ··¡ .---- -, !~:· c1 1 ·::::..p 1 ' 1 i 1 > 1 ~ o "' ';.~ .--. ¡ 11 ! 1 i 
' _, ........ 1 '*' •. N") ' • 1 ' 
: .... ""d ..-.., <;.¡ ;:; - . ! .,. ! "''" • 1 ~· -.¡ 
J :,:;,:: · ~ 1 2- ;;:: ~ t s¡ No Si 1 N0 J S< No 1 ~l No ! ~H 1 hü 
; ~ ;-¡ 5 ;J ;! 0,, '¡ ¡ i 1 ~ ::::: ¿; "ti S ! : 1 
j 1 = o ;:¡ -~ 1 ! : ¡ l 1 
; 1 ZQ.,;;-8 r;:; 1 ! ; ; : 1 

¡ 1 ~- -- L u~ ' • ~ 1 • ~ ~ -----------,----~---- -~~~niño o niña posee autonomía y personalidad _Propia?___ _ --~L __ ¡---_X_ _____ ---L.X _ _1 ___ \-K_ __ L_ ___ _¡ --~----, ___ _ 

! j Autoc<~nko! ¿Su niiío o niña cuida su integrida~? . ~,___ X X. ----+_'6_ __ L ___ ¡ }, __ j_ ___ ;_} __ _ : __ 
¡ -~ ·------- ¿Actúa con seguridad yprudencia? __ X . _X __ _J ______ ¡---- __ ; _ t\ -~--- _____ -!----:-- ___ : 1 j . ±1 ¡· • y 1 . X , 

i e,: ¡5 1 . . . ¿Contro!a el pánico o miedo? _ . X . _){ ________ -L__~X ---+ _____ ¡ _X_ ~- ___ _L l .. _ i _ . ·<:':~ ~ 1 U:mmmo de ; Controla su ir<J en forma !"á pida? . . X · X' 'f.. · 1 /< ! [ X ! 
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::;,;; 1 ::: . . 1 ¿Exhibe buenos modales? ----------- _________ X _____ JS__ __ t·------~---+-----_J_;\ ___ l------L J( ___ : __ l)<>mmw ;le - 1 1 : 1 ~ ! -~ lCn:nJuctas _ ¿R_I:!spet'=-~-~mpaneros? ·-~-----~--~--¡- t ~ ___ --, __ '6 ___ 1 ___ ~-- ~- 1---- -~---~ ___ ~--~~~ 1 ~ ----~- ¿Respeta las Normas de Comportamiento del aula? ---'---t~r--L. r----- __ x_ __ , ______ 1 X __ L ____ ~ __ ;< __ ! ___ .. 2<___: 
~'~ ¡ ~- 1 ¿Su nírío o niña se valora a si mismo? ____ ----~-¡--·-~. X -----fX __ +-----J __ :S __ i _____ ; _ 2< _ 

~•.· ' ,. -- ·- · j 1 X X 1 X ' t. 
1 1 

X ::~; ¡ g 1 J\:¡ioce;rima _ ¿S.=_~~entable? __ ~--·- --¡-1_¡-------l~--- ____ X_ __ + ___ __J_I( __ j__ __ ! -~---
' ¡__:::_ __ L _________ ¿Su_~~a cmdasucuer~~----- ___ _____ _ ___________________ 

1
f _______ 1 _L ---L- _L..'_ 

1 

1 
. ' -t- 1 ' ¿Sa~uda a i21s personas mayores? · X X' . X 1 i X i i X 

~ ~~ 1 ••••• ~···~~~--·~·~·~·m-~~~~--==~~l~ ~-~J.~~ ~-===~=~=:e i-r~·=~~= .... -e·~ ] ~~-----t.¿ Realizalahigiene pers_onaisc?~_{a)? __________ ~---~--~- ~-~--- · ___ I __ L_ __ ir ___ j __ ~ ___ j_I _______ L't __ 
1 

____ ~L-.~------- _1

1 

"''-~' · 'Xd= J 1 , , 1. , ~'"i §" f-1 ¿Su niño o niña muestr:~s retos? _____ L_ __ . ___ X ____ I __________ _2C ,- _____ j_} __ J ______ ,_i --~ ¡ 
e,.) '-';• ri) 1 '"··•"·'-------· 1 ~Su niño o nif1a muestra inquietud ant-e un hecho o suceso?_ J__ _ --B' ---f X 1 l ¿Muestra alegría, felicidad!? 1 '' 

+-1-;;._, : l ~¿Gusta de hacer compañ-<!~ismo? _________ ---~~---~---1 _ ---L---f:~ --'c----¡---~----.L____ __ _ !- -L~. _ f- ---- L- ---- -~- -- ~ - _/ -

1

- -

1 ~¿,1 i -~ il S•"·¡,.;,¡¡;,>,.d ~-~:~::::a::.~:::::~::;:p;:::~:~, ----------- ----!-+---J~-~E' ~- -T-~- ~¡- -H + H+ ~ :~~ _C .. 1 
i::., \~O~ ~-¿Es~~~ativo-conlas.personas? -~-------~-----'----- -----:~ 1----l------~------¡---X- j-- ---¡ ¡._-- ¡-------1--- ---¡-----¡ 
;~ ) ~.S --------------~-¿Su nifi;;-;-;:;¡iía-~~ríP. sus cosas ;::on sus co~pafu.ro~? -+~---~~ - -- - -X 1 ~--}--[----~--X----;,------~--¡---(--- -;----~- :---- ----~ 
e\'--',~ \i\l\\1\rtrillm\ (-~SÜnlfloo-ñlñaa~:~oyaasus,¡;¡migos? -----~--~------- --1-k·I-------r---x·--·-----¡- .. x·-- ------,- x---¡ -- ·-r-·x----~----- · -¡ S:~'_L _____ j__ r;Se ~······ '"" "'""'~" qoe ..... ;.,," 'O<am;Qoo? ~i ~-r+-J.Jk-_r::=rx.::::::.t~== 1 L J = te¡ ~~Tz:-!:- .. ' 

,_f¡~· ' ' () Jl 
'.Jf.. j ! / (}íJ - ¡( 1 1 
~ ~- ' \ ~ 1 ' 
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1
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1 ~ ;. 1 ~ ~ Si No 
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Si ¡
1 

No ¡

1 

Si ¡
1 

l"'Jo 1 ~>! il !~ú:; i s~ ! l'!·o 
1 """' .. ' 1 <.J r: ' 

1 , ::1 e ;:1 -~ 
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1 1 1 1 , , 
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--------------------~ 

Institución Educativa N° 288 "Ana Sofía Guillena. Arana" 
Nombre y apellido del Padre o la Madre: ......................................................................... . 
Nombres y apellidos del niño o niña: ........................................................................... . 

Sección: ............................ Sexo: ............... Edad ...... años. FechaNac.: .................. .. 
Lugar de nacimiento: Distrito de ...................................... f'rovincia ............................ . 
·oepartan1ento: .............................................................................................. . 

INSTRUCCIONES: 

Estimado Padre o Madre de Familia. 

En la aplicación del presente cucstionaóo, deseamos que nos brindes una respuesta verídica acerc:a 
del estado emocional de su niño o niña; en la cual exprese t11 opinión paternal o matemal, 
marcando con una X los ítems y/o proposiciones que creas que son pertinentes y dignas de crédito. 

tn 
tn~ 

.!:!:! ns 
(JQ. 

e: 2 
~(.? 
c.• 
E .2 o (J 

0c5S 

HÁBITOS 

ENTUSIASMO 

SOCIABILIDAD 

SOLIDARIDAD 

Indicadores 

¿Su niño o niña posee autonomía y 
personalidad propia? 
¿Su niño o niña cuida su integridad? 

¿Actúa con seguridad y prudencia? 

¿Controla el pánico o miedo? 

¿Controla su ira en forma rápida? 

¿Su niño o niña controla la aversión? 

¿Exhibe buenos modales? 

¿Respeta a sus amiguitos o pares? 

¿Respeta las Normas que imparten los 
padres en el hogar? 

¿Su niño o niña se valora a sí mismo? 

¿Se ve presentable? 

¿Su niño o niña cuida su cuerpo? 

¿Saluda a las personas mayores? 

¿Su niño o niña colabora con el orden 
y la limpieza en la casa? 

¿Realiza la higiene personal sólo (a)? 

¿Su niño o niña muestras retos? 

¿Su niño o niña muestra inquietud ante 
un hecho o suceso? 

¿Muestra alegría, felicidad? 

¿Gusta de hacer de amigos? 

¿Su niño o niña demuestra amistad? 

¿Es tolerante con sus amigos o pares? 

¿Es comunicativo con las personas? 

¿Su niño o niña comparte sus cosas 
con sus amigos? 

¿Su niño o niña apoya a sus amigos? 

¿Se conduele ante problemas que 
atraviesan sus amigos? 

--
POCAS l\lUCJI.\S NUNCA 
VJ~CES VECES 

SJEMPJU~ 

o ] 2 3 

Muchas gracias 
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ANEXO N°6 

PRUEBA DE CONFIABILIDAD DEL CUESTIONARIO PARA MEDIR EL 
DESARROLLO DE COMPEENCIAS AFECTIVAS EN LOS NIÑOS Y NIÑAS DE 

CINCO AÑOS DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA INICIAL N° 288 

N9 de niñas y ítems 

niños 1 2 3 4 S 6 7 i 8 9 10 11 12 

01 1 2 2 2 2 1 2 1 2 1 2 1 

02 3 2 2 2 2 2 3 1 3 3 3 3 2 

03 1 1 3 1 2 o 3 1 3 2 1 2 2 

04 2 1 2 3 2 3 3 3 3 3 3 3 

os 2 2 2 2 1 1 1 2 1 2 1 2 

06 2 1 3 2 2 2 2 1 2 1 2 2 

07 2 3 2 2 3 3 1 ! 2 3 3 3 3 

08 2 2 1 1 3 2 3 1 3 3 2 2 2 

09 3 2 1 1 2 2 3 3 3 3 3 3 

10 1 2 1 1 1 2 1 2 1 2 1 2 

11 1 2 3 1 3 2 2 1 3 2 3 2 

12 1 2 2 2 2 2 3 1 3 2 2 2 3 

13 3 2 3 1 1 3 3 3 3 2 2 3 

14 3 3 2 2 2 2 2 3 2 3 2 2 

1S 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 3 3 

Desviación 
0,77 O,S7 0,68 0,60 0,63 0,77 0,77 0,80 0,70 0,72 0,68 0,60 

Estándar 
Varianza 0,60 0,33 0,46 0,36 0,40 0,60 0,60 0,64 0,49 O,S2 0,46 0,36 

Ítems 
N e de niñas Puntaje 

y niños 13 14 1S 16 17 18 19 20 21 22 23 24 2S 
total 

01 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 44 
02 3 3 2 3 2 3 3 3 2 2 2 3 3 64 

03 1 1 2 2 2 2 3 2 3 2 3 3 2 49 

04 2 2. 1 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 64 

os 1 2 3 3 2 1 2 2 2 2 2 2 2 45 

06 2 1 2 1 2 2 1 2 2 2 1 1 1 42 

07 3 2 3 3 2 2 3 3 2 3 3 2 2 63 
08 3 3 3 3 3 3 3 2 3 2 3 3 3 63 

09 2 2 3 2 3 3 3 3 2 2 3 3 3 63 

10 1 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 37 

11 3 3 3 2 2 3 3 2 2 2 2 2 3 57 

12 2 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 63 

13 2 2 3 2 2 3 3 3 2 3 2 3 1 60 

14 2 2 2 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 62 

15 2 2 1 2 3 3 2 2 2 3 2 2 3 56 

Desviación 
Estándar 0,68 0,68 0,70 0,57 0,47 0,62 0,61 O,SO 0,57 0,60 0,70 0,70 0,77 82,92 

Varianza 0,46 0,46 0,49 0,33 0,22 0,38 0,37 0,25 0,33 0,36 0,49 0,49 0,60 11,02 

Para la medición de la confiabilidad se ha utilizado el método de la incorrelación 
de los ítems, utilizando la fórmula de correlación propuesta por Cronbach, cuyo 
coeficiente se conoce bajo el nombre de coeficiente de alfa (Brown, 1980, p.105): 

k 
( 1 

¿ S 2 
1 r = -

k 1 S 2 

r = 0,9032 



Donde: 
S¡: desviación estándar poblacional de los ítems. 

S,2
: varianza poblacional de los ítems. 

n : N° de niñas y niños que participaron en la aplicación del 

cuestionario. 
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El cuestionario elaborado por las investigadoras ha sido sometido al estudio del 

coeficiente de la consistencia interna de los ítems, a través del método de 

intercorrelación de los reactivos, cuando éstos no son valorados 

dicotómica mente. 

Con un nivel de probabilidad del 95%, el grado de consistencia interna existente 

entre los resultados obtenidos de los cuestionarios aplicados a 15niñas y niños es 

de 0,9032, el cual es superior al parámetro establecido de +0,70 (sugerido en el 

manual de evaluación como el coeficiente mínimo aceptable para garantizar la 

efectividad de cualquier tipo de estimación sobre confiabilidad). Significando que 

el grado de consistencia interna existente entre los resultados obtenidos por los 

niños y niñas de una muestra piloto, en cuanto al instrumento sobre el desarrollo 

de las Competencias Afectivas, es altamente confiable en un 90,32%. Entonces 

se puede .inferir que el cuestionario está apto a ser aplicados al grupo de niñas y 

niños que forman parte de la investigación en la Institución Educativa de 

Educaciónlnicial de la ciudad de Rioja. 



Anexo N°7 
Iconografía 
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Foto NO 1: Investigadoras llevando a cabo la reunión de los Comités de aula con los 
padres y madres familia a la charla sobre el Desarrollo de Competencias afectivas de 
los nifios y niñas de la I.E N° 288 

2: Investigadoras realizando aclares del tema ,..,.,co .. rTnll,..riln 

en forma personaliza a los padres y madres de familia. 
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Foto cuestionario que serán por los 
padres y madres de familia a fin de recolectar infonnación para medir el estado 
emocional de los niños y niñas de la I.E.I N° 288 

' Foto N° 4: Padres y madres de por el LJAR::tlrrn,nn 

la Competencias Afectivas expuesta por la especialista, quienes están abocados a 
brindar infonnación para medir el estado emocional de los niños y niñas de la I.E.I NO 
288 
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M1NI5TF.RIO DE EDUCACIÓN 

(1.} Nivel/ Odo 

(2) McdRii~ad 

f.l) Grado/Edad 

(4) C.1rrtct11tlst. 

Pera o! caso EBR!EBE: (IN!) !nidal (PRI) Ptlm~ri::~ 
· (SEC} Sea.mdaña 

Para al caso EOA: (INI) lnlclal. (INT) lntormadlo, (AV A) Avanzado 
(EBR) EdUC.S~~ca Regular, (EBA) EWc.BA~ca AlternatiVa, 
(EBE) EdUe. B••lca !'>poda!, (EAO).Educ. a Distancia 

En ol caco de Primaria o SectJndaria: rog!strargrados.: 1,2,3,4,5 6 6. 
En caso !nidal: registrar Edad (0,1,2,3.~,5).' Colocar·-· si la prosonio 
NOmina corufone atun-nos do varias edado$. En el caso do ESA: 
Cldo ln!dal1", 2"; lntsnnsdto 1•, 2• y 3": A~nzado 1., 2". 3" y -4" 
(U) Unidoconla, (PM) Pclídocanle Mutügrado, 
(PC) PoRdoconte Completo 

(5) l=orma 

(6) SocdOn 

(7) GesOOn 
(a) Programa : 

NÓMINA DE MATRÍCULA· 2011 
El reporte de la matricula se emil:tm haciendo uso rlc la Nómina de Matr1.:.uJa del apllc&lfvo IM.oto•·n~tlco SIAGIE (Sistema do lnformución de Apoyo o la Ge:Jtlón da: 
la lnsmución EducatiVa), disponible en http:llv.ww.mln<dU.gob.peflntmnel. Este reporta es de responsabilidad del Dlroetcr de lo I.E. y TIENE CAflACTER OFICIAl 
(Dlrectfva para el desarrollo delat\o e!:é.Oiar2011). 
La I.E. cmrtl.ré. una copio con la firma del Olmctor qua será remitida e la UGE.L o Munlclpa!ldad: 

(Ese) Escolarizado, (No~c) No Escolarizado 
Para· el ca&a EBA:(P} Prasond~l. (SP) So~ Prasendal, 

(AD) A diBfanda · · · 
A.B.C .... Colocar ...... s! ás socdón única o 
si so trata de Nlvellnidal • 
(P) Nblco (PR) PriVado 
(PBN) PEBANA: Prog.do Ed\Jc.Bás.AIW.do 'NI~os y Adale:!C. 
(sóJo EB.o\): (PBJ) PE BAJA: Prog. do Educ.Bás. Nler .&, JóvMos y Adllltos 

PbNIPBJ:PEBANAfPE.BAJA. ~roo. de.Ed.lc.BAsica AIW. do 
NiMs y AdotascantGs y JOVenes y Adultos 
Cofocar •.~ en C3!lO do no eorrospon.dor 

(9)Turno 

( 10) Sltuadón da Mabicuta 

(11)Palo 
(12)Lengua 
(13) Eseo!artd.do la Madro 
(14) llpo de dlaa:pacidi!d 

(15)1E do procadonda 
(16) N' de ONI 

(M) Manana, (1) Tanlo. (N) Noche 
(1) lngrosanto, (P) Promovido, (R} Repitonto, (RE) Reohtrante, (REI) Rotngrosantn :soto 
on al caso do EBA. · 
(P) Porú, (E) Eruador. (C) Colombia, (B) Brasn, (Bo) SoUvla, (Ch) Chll<>, (OT) Otro 
(C) Casloltano, (O) Ql/Odlua, (Al) Atrnara, (OT) Dlre lengUa, (E) Lon(lllo ol<tronJoro 
(SE) Sin Escolaridad, (P) Primarta, (S) Sotundarta, y (SP) Suplllior 

~,~6~~~'·ai~J~~~~~:JJ~~~!l~~~~~:,ra. co·r) otro. 
SOlo para ·al caso de ostudlanto& que ptocodon de otra tnstitudón Educativa. 
El Cód. del Est. Se anotarA solo en el caso que el csllldiente no pose01 D.N.\. ¡....> 

_¡:,. 
w 
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o. 
¡:: ' Cóulgo Mouular Número y/o No1nbr& 

. • :-:E;;Q' 9 oi, O' 2, 5' 5 CASTAÑEDA PILCO, MayCk Harvey 29 07 2005 H P P SI SI ·e NO S SI 1 1 2 O O 6 2 08HJ\JEVA RIOJA ! 
' ¡-~ /' • 6 d '4, 2' 4 '6' O eHERRES GONZALES, Sharon 06 03 2006 M P P SI Si e NO . S SI t 
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___;._;...._~~E_~· 6 • O' 9 • 1 LEON MESIAS, Manuel Eduardo ~ ~ ~9_!! H P P SI SI C NO _SP ~-l- _ 
2•7ul•o•5•4·0•0•3•0•0 LOPEZMONTOYA,Yoslllh 04 03 2006 M P P SI Si e NO S SI 1~ 
--t--i---t--;.--t-t--i-t--t-+- --------:-- '1 

' ' •7•2•7•5•5•0•0•2 MIRANOGALOC;Mirelly 21 01 2006 M ? p SI SI e NO SE SI H 
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' ' ' '6 • 4 '5' 1 • 6 'B 'O, 2 PEREZ ROCILLO, Arlana Milagros 25 01 2006 M 1 P SI SI C NO SP SI ! 
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Pflf,¡ •!1 casu t:UH/El3E: {11>11) fnh;Jal (PHI) Primaria 
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E u lfll:;.uu)Ut.l P1IU121f!a u St~CUild<ltla: ~~ui,lf<lf (Jradu¡: 1 ,:.!,2;1 ,56 a. 
E•r r:11Su lnJr;k,/: 1c-uislmr Etlo.u' (O, 1,2,3,4,5). Culo~;af ·-·si liltHt::>t::·t~liJ 
Nómfnn t.:I)I\IIUilU OltUilUll.lll Uu vw-iu• !!llt.uJc.s."E,, ul caa:o LIU EBA: 
t;lt..la lnlclul1', ·¿·; lntcrrnud!o 1', ';!'y J"; Aval\zadu 1', ~~. :J' y 4" 
{U} Unlc!oc.:ontc, (PM) f'eoli®conlo MulllgHlClo, 
(/'ti) l'etlfdoc&fi!IJ Gurr1pluro 

·fS) Forma 

(6}Sacr.íón· 

(7) G>Jutlún 
f~) Plll[Jtam:a : 
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P~ta >JI c.:a¡¡o ESA:(P) Pn:·i~l"lt..iPI, {SP) Semi Pi!!Sunciul. 
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A,B,C, ... Colocar •.• si a¡: ¡&cerón imic&o 
&i &a tratarla Nlval Inicial.:. 
(Pj Púbit:O (PR) Privadu 
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CoiQcl\f ·.• "" Cñ!.o !le no r.onenpondr.r 

¡g¡ Turno 
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(15) !E de proc~d~ncll\ 
(16}N" de DNI 
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~n t:1 Clt~O du EBA. 
{P) P~tú, (G) Ecuador, ¡e) Colombla, ¡o; Drasll, (O o) OolJviQ, (C11) Cllil~. (OT) O!rt> 
{G) Cn61CIIilllO, (0) GUtlclluJ•, (Al) AillllHa, fOT) UJru lunuuu. (E.) lull!)llll uxhnnjctll 
(SE) Sln Escul!!rlt.irn.l, {P) Prlm.uiu, (S]·Secunaurlu, Y.(SP) !hrp~rf111 
{01} !rli~Jicu;lunt; {DA) Audlllv<l, (DV} Vl~ual, {DM) Molora, (OT) Olru. 
En e~ ~JO 1...111 110 nJulcccr dlocupack.loll, tluJ;u el\ blunc,;o 

Solo palA el Cfi&O dt~ o~tuclianler: que pcoceden de olrn lnsUhrcltln EdliCI'IIIY<t 
El C&t!. úd F.s/. Su nnutoró solo t•l el CliSl• fl'1C el c;tuLiltlllll: no {JOSI!:l r>.N.I. 
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ACTA CONSOLIDADA DE EV!'~1 1 ~AG~ÓN INTEGRAL DEL NlVEL DE 
EDUCACIÓN INICIAL DEL H C!CLO DE LA EBR {3-5 AÑOS~ ~ 2011 · 

· • EIJ'II!!~~n\1! 1orrnul3tl~ él: de distribución gr~luila. Pued<! ~1!1 r!~Sc<"r¡pdo di! ID pf\giM wcb do\ Mlnh:tollo el~ Educ,,cl6n (wttw.I'T\Im~du.qoh.po::) o ~ollcltot l.llli'l copln 
, di(}ll<'rl &1 esp~ti~t!i~la pedag6glco do su lJO=lJMtsnlclpal!dad. TIE,.IE VALOR OFICIAl. . 

.... ·.y 1 .... - ... ~ ....... 

,~~~~~r~:!; 
lviiNISTERIO DE El>UCACIÓN El prasente r~rtnulr~rlo podrlt ser llenado pot com~ul&dota. Oeberil !ntregar UM copl;t lmprt!l'lft ,, !~ UOEUMunlclp"!ld;,cl~ !'lueetlttl por¡,.. I..E./l>:RONIJ!!.l. 

. -... -:0.-a.-to-.• -.. d-:-e-·-la-:lcn·-.t-a-n-cl_a_d-e.-G-e-s""'_ti-:-6-n-r------:-. D_o_t_o_o -d-e-la_l_ne_t_lt_u_cl_li_ri __ E_d_u_c.-et-lv-a-.o-f'_R_O_N_O __ E_I_. __ ·----¡+ Periodo Lectivo _\lnie.lo_l 1) 1/03/2011 \ Fin l 19~1 Zl2011 . --- UblcncJÓn ~e~~r~flr.D --=~1 
Educal1va Descenlrallz.ada ---------- · :---

(UGEUMunJclpalldad) f-1) 1· NUmero y/o_ N~~bre . 288 ANA SOF!A GUILLEMI\ J\~~NA Área~ ·Cwrfcul:ÚeB · Opio. SAN ~1AR1 !N \ 

C6dfQo 

Nf;t~bra da 
VGELl' 

Munici¡u
lld•d. 

2 ' o ' 

UGE\. RloJa 

. Código Modular O ; z.-; -7 ; 4 : 6 ; 5 ; 4 Foruia["J J E.~c J : · · ·Prov. RIO.IA-----j 

Ra1iOiución de • ·• 1'1 \ ¡· Comunicación "Ol!1l. RIOJA. ·: 
CrejcióilW" D.M.N. 19062 Car~eter~ll_r.a .. ·. __ ------------\ 

----1 ,..... r-. Cenlro P"bh:nlo · 1 
Mod~OdadP~ EBR ~- Edadl5

) ·1 S Tutn(.jlil . : [ T B-. 0' :: - . . -· 
(1 . 1 ---~---- "' '11 .,.... •. ..._,. niOJA 

.Gutlón
4 

.· P \::_.t-iambre:.seci:ión POlliTOS .... ~ M ~ :.7.f: .·~ ---------1 

, -~ ... /L~ > '' · .. ••••· _ ... ·. > > . f¡T, ,j:;,~.~" j l ! ~ \ l r i . ,. 
:5' ;C:._: f\¡1/ Co~lgo,de>. ••·· ; ,. ,, ~ , ,~ApeiiJdos Y No.tn.bres . ~~ :; -' g> ;, 'ª ~ _¡¡ ,;¡ ~ obsorvnd'"'"'p·,, . 

. G .·::;·r:, .. ;,· :· .·:1"· . . . .. ·. ·_ .l;~:: ~~:·'·~:)· ") . . .. · ·.. 1 ¡ " ,g, L.ii , " ~ u . • .• . . ... . . • J. 
· 1 · o N 1 6 o. 9 1 o 2 5 5 CASTAI~EDA PILco, Marck Harvey . 6 H 29 07 2005 B s¡-f B A A e E· .. -· . ~--------=1 
2::~N 1 !_5_ 1 4 2~5 O CHERRESGONZALES,Sharon --·--·---~_':~-~ OJ ~06 A ~--- _t:__ _ _t:___¿__ C________ ·-··-···-·--·---··Í 

3. O 9 O 7. 7 4 6 5 4 P O 2 7 O CHUQUIBALA RIVAS, Alondra r, M 1.3 OS 20·0Sr---¡-- A A A A e ------·-·--·--.' 
s;-: 1 O O S O 9 4 ~ 6 ll O 2 1) O COTRINA MACEOO, WallerAron ~' ·-:-=~---~ -¡¡· ~~~ 19 10 2005 A A . A A --~~ _ ·--'-------------·-..1 
· .5, O N 1 6 O O 1 5 6 3 7 IBERICO PUERTA, Luigi Argalo 5 H 1~ 06 2006 A A A __ ____!:__ _!·--~~-- ---------------··-··-----\ 
•6·; O N 1 6 1 4 9 6 6 6\9 JARAMILLOSI\lAZAR,CnsloferAiexander 6 H 14 01 2006 A A A A --"--~~-·------···---·---.~·-·---·-·~·-·· .. 
¡.T: O N 1 6 O 3 3 S O 9 1 LEONMESIAS.ManueiEduardo 5 f-H_ 25 02 2006 A A A A A ..::.._-------·-----------·······\ 1+ O 9 O 2: 7 1 6 5 4 O O 3 O O LOPEZ MONTOYA. Yosll\h _ 5 M 04 03 2006 A A A A A e -------·--------------·--· 
r·9 ·O N 1 ·r 2 7 5 S O O 2 MIRANO GALOC. Mlrelly 5 M 21 01 2006 A t\ ~ A A C -------------·--------1 
1-'e. O" ; ; ; > < > > >O; '"'"'""~·'"-">""'"'" ·- \'-~ H 10 2005 A~ j 1\ _[A _t:____-~~- ~------------------- \ 
p.:_ !::~~--r--- 7 ~ 6 U 6-~--~- 2_~0~ESCHAVEZ.!anna Mananela -------- f!_ ~~ 15 OB 2005 A A -~--~-~--\--·~-- _0_ ___ ~C --1-------------------- 1 

~~% ~ +--- ~· ~ ~ *! 1-; i~~~¿t~~T~hnosandy M10hel ; -------- -l ~-r%- ~~- ~r-;;- ---;--~--~--~-~t-E=--¡--{·= -===-~-=~=-~-=~~~ \ 
j:14 D N 1 54 51 5 ~.0 2 PEREZROCiLLO.,\rianaMilagro> '------·--------~~_::: 25 0~_200~ A !' -~_1_0.__ A C -----··--- ------~ 
~~ 9 o l 7 4 6 S 4 0.0 1 5 o C!UIR07.ASTONITAS.Ariana BrisS9th ----------\" ~~ t--;s-ros ZoOS :-¡¡--A--- ,!:_ __ r-:A_ A ~-r=t --------·-------···-·-: 

16 D N 1 1 58 3 B B 1 9 P.IOSALVIS,DtegoSleve_ ------- -~-1!' ¿¿ 09 2005 A :\ !\ A 11 ~~-- ---·------------·-·---·--··¡ 

L'u·o N 1 7 2 6 6 6 J S B SALAZARNOVOA.AndréZat1lr ------ _:! 11 04 03 2006 A __ A A . A _A_~_L\ --------1 
S.'?_ N 1 7 59 B 1 li 2 4 RIVASCORDOVA.LrsbelioAng~---------¿ª_ ?_\_M 24 01 2006 A !\ 1\ A _ __!'.:_¡-C!_ -----------------~ 
·19. D N 1 6 O 4 1 2 2 O B S>\LCEDO GIIRCiA,JohanVidal -~·-111 11 12 2005 A A A A_ __0_ __ :E_\ . ·--·\ 
20· D N 1 6 O 4 1 9 9 J 2 SEGOVIA PUERTA. Jo han Patrock _ . 5 1 11 09 . os 2006 . B B l B A -~JI[I---------------i 
21 O Nli 7 S 9 57 9 51 TOCTOVEGA,NoiolyGobrieio [61 ~:1 04 ül 2005 A Al J A ~c__0_j~_c_L __ jj_ ---------------·-·1 

NOTA i: Sólo será llenado en caso la presente acta contenga 911Ur)mus U e vatio !J. Y• U !JO~ úe edati. l..~olucar: J, 4 ó 5. 

{1) Anot~r 1<'1 n"ltmiclpAiid;¡d '!n ca• o rtu" 1<' lE "!'>11) mullletpnH·.:ad~ 
(2) Annl;u Cho:liQo dol EAIIJCii;.ln111' úniC.:unonta .o;1 Al A:;hJdi~nlo r.o tittne D~/1. 
(~) MOOalhJ<td : (EBR) Educ¡¡dón Bá~lc¡¡ Rl!gutar. (ESE) Educ. B;jsica Especi31 
(11) Gr..:liun (P) Plrblico (PR) Prlv;::aclo 
(5) EdAd 3 ,4, 5. Co'.oc!H ·-·si fp. pre~;enle acta regi~tra a alun\ltos úe varia:.r.dad~!> 
(lj) Forrr'<' [E11r.) E!:col;,rizarJo (NoEsc) t-Jo Ef4colilrilado 
(7) Caracltui!>tica (U) u,,irJocenll'l, (P) Polidoo~nt,. 

(8) TUfhO 
(~) C.)lificación Ar11J~! Are-a 

(10) sauadO!l Flt,:4l 

(11) Mot;vl) tlel P,~[;¡r¡ 

iM) M;,,tl"t\ ("T) ·r.,rd~ 
El c:t~liFr:;.,I¡..IO anual d~l ate;¡ sA decid!'! M Al úllhnu f!P.riodo y conlernp!.:t 
tanto 1:;~ lr!nq•Ja matemrt corno 1" SP.gund;, lP-r1gcr<J, prir..rizant.IÓ !-a ma1P.Hl<'\ 
F~) CCltlciHy•J, (R) Re:irad~. (T) Tcaslfldado, (F} Fallecido 

{E,_:) S•iU3r.iiJn i::conOmicet, (VI} Vio;encia. (E~J) E11lnrmetl<'Ú, (O lj OIHJ 

(12) OhMIV;)ciOI'IOl:l Coloe~u: 

• P.!!snhJclón l\lll~ r.vr.lcnl~ l~c\lnr. 1"msr,-,drl, 
P¡-¡Uccimit~n1o 1...-l 

• Otm i.'nol;,c;IOr, 1"~ n! Dir~r.!r;.r r.0n.<:'r.lnrn r'\ll;,,r,nl~. ~ 
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DNI o Código dél 
Estudlantet>t 

Apellidos y NC1mbrr.5 
(Orden Alfabético) 
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··}~.9-s,J· ACTA CONSOLrDADA DE EVALUAC!ÓN INTEGr<AL DEL NIVEL DE 
[i:' . .l''i: .. ~. 
~ .. ,., .. '··· 
:~~~ EDUCACIÓN INICIAL DEL 11 CICLO DE LA EBR (3-5 AÑOS) • 2011 

El presente formulario as da distJibuci6n gratuita. PU!tde ser descargado da la página web del Mlnist!!ltio de Educación (\vww.minedu.gob.pa) o solicitar Un~ copia 
digilal al especialista pedagógico de su UGC.UMunicipaJidad. TIENE VALOR OFICIAL 

l'lllNISTl!:IHO D~ I!:DUCACIÓN El presente formulario podr;i ser llenado por cornputadorn. Deban\ entregar una copla impron a la UGEUMunlcipalidad, suscrita por la I.E.JPRONOEI. 

Datos de la Instancia de Gestión Datos de la Institución Educativa o PRONO El Periodo Lectivo J Inicio 1 01/0312011 1 Fin 1 1911212011 
Educativa Descentralizada • 

(UGEUMunlclpalldad) 111 Número. y/o Nombra 266 ANA SOFIA GUILLENA ARANA Areas Curriculares 

Código z;z;o;o;o;a Código Modular o:2:r:4:s:s:4 Forma!S) 1 Ese 

Roeoluclón.de (7) 1 Comunicación 
Nombre d11 Creaelón N• D.M.N.' 19082 Característica ~"' 

UGEL/ . 
lllünlclpa-

UGEL Rloja 
EBR 1 Edadl5l 1 5 ·Turno(&) . 1 € Modalidad13l T 

lldad 
Gestlón14) ... P 1 Nombr8 Sección 1 CONEJITOS "' ~ 

~ "' "' Q E ::> -¡; 
'"' :ji 'O> .. e: " 
~ Fecha de E ~ ~ ¡;¡ 

j 
::> 

e: o ~ Nacimiento "' "' ~ " ~ DNI/ Código de Apellidos y Nombres z ::> e :e "' ::> e: 

! e O> '" Estudiante 121 (Orden Alfabético) o 
~ .. ·¡; . " "' " .. z - ~ "' ~ .. VI o 

@ l5 ~· ~ 
m 
(.) 

1 DNI 7 3 o 7 o 1 2 2 ~ALDERA MONTENEGRO, Martina Libertad 6 M 31 07 2005 A A A 

2. D N 1 7 2 1 6 6 6 2 4 USTAMANTE GALVEZ, Glancarlo Eloy 5 H 19 02 2006 A A A 

3 D N l 7 3 4 5 1 6 6 6 ASABI INGA, Suyan 5 M 17 09 2005 A A A 

4 1 o o 2 7 4 6 5 4 o o 4 6 o GAMARRA GARCIA, Pablo Marcial 5 H 02 03 2006 A A A 

5 D N 1 6 o 9 1 o 4 B 5 ~UEVARA GUEVARA, Paulina Nicol 6 M 04 07 2005 A A A 

6 D N 1 6 2 o 6 7 7 4 9 f3UEVARA RAMOS, Jhoselin Fiorella 5 M 29 01 2006 A A A 

7 D N 1 7 5 9 4 7 6 4 3 ERNANDEZ MONTEZA, Katherin Jhajaira 6 M 31 08 2005 A A A 

8 1 1 o 2 7 4 6 5 4 o o 7 9 o OPEZ MORI, Kendey 5 H 11 03 2006 A A A 

9 D N 1 6 o 4 112 1 8 3 MARTELL GUERRA. Alexander 5 H 02 06 2006 A A A 

10 D NI 6 o 8 1 5 6 8 2 MEOINA TORRES, Mariela Taliana 5 M 30 05 2006 A A A 

11 D NI 7 1 6 B 9 9 2 4 "'ONTALVAN DOMINGUEZ, Emily Katie 5 M 09 04 2006 A A A 

12 D N 1 6 5 9 4 2 3 2 8 MONTOYA NEGREIROS, Solia Krystal 5 M 28 03 2006 A A A 

13 D NI 7 5 5 7 7 1 8 9 PALACIOS FERNANDEZ, Ruth Berlina 6 M 29 10 2005 A A A 

14 D NI 6 o 4 1 2 2 o 5 PEREA SOROGASTUA, Fabiana 5 M 24 06 2006 A A A 

15 D NI 6 o o 3 5 o 6 9 ROJAS HERRERA, Sharon Damaris 5 M 26 04 2006 A A A 

16 D NI 7 2 7 5 2 o 3 5 pÁNeHEZ AL VARADO, Keyser Jesus S H 15 03 2006 A A A 

17 D N 1 7 4 9 6 8 6 9 1 RIGOZO BRieEÑO, Rodrigo 5 H 27 03 2006 A A A 

18 D N 1 6 o 9 1 o 4 5 5 VALDERA CHAPOÑAN, Jean Pier 6 H 02 10 2005 A A A 

19 D NI 7 6 1 4 2 3 1 o VELAYAReE VELA, Jhanira Jhurnett 6 M 13 10 2005 A A A 

20 

21 

NOTA 1: Sólo será llenado a~ caso la pre&enta acta contenga a:umnos de varios grupos de edad. Colocar: 3, 4 ó 5. 

(1) Anotar la municipalidad en caso que !a lE este municipalizada 
(2) Anotar Código del Estudiante únicamente si el estudiante no tiene ONI. 
(3) Modalidad (EBR) Educación Bi:\slca Regular, (EBE) Ectuc. Bcisica Especial 
(4) Gestión (P) PUblico (PR) Privado 
(5) Edad 3 ,4, 5. Colocar"·" si la presente acta registra a alumnos de v<~rias edades 
(6) Forma (Ese) Escolarizado {No Ese) No Escolariz:ldo 
(7) Caracterlslica (U) Un\docenle, (P) Polidocen!e 

(B} Turno 
{9} Calificación Anual Área 

( 10) Situación Final 

( 1 1) Motivo del Retiro 

(M) Mañana [T) Tarde 
El calificativo anual del érea se decide en el Ultimo periodo y contempla 
tanto la !engua materna como la segunda lengua. prioriz~mdo la materna. 
(C) Concluyó, (R) Retirado, (T) Trasladado, {F) Fallecido 

(EC) Situución Económica, (VI) Vioiencia, (EN) Enfermedad, (OT) Otro 

,.... 
~ "' m ~ ¡;¡ 

·¡; :¡; e: 
o 

~ 
¡;; 

"' e: 
m 

"' 
•O 

e ·¡; 
o "' ro 
~ ·¡; :;¡ 

·"' " e: 
c. -~ "' u 

A A e 
A A e 
A A e -
A A e 
A A e 
A A e 
A A e 
A A e 1 
A A e 

A A e 
A A e 
A A e 

A A e 
A A e 

A A e 

A A e 

A A e 
A. A e 

A A e 

(12) Observaciones 

Ubicación Geográfica 

Opto. SMJMARTIN 

Prov. .~IOJA 

Dlst. RIOJA 

""" Contra Poblado 

~ RIOJA 
·~ 
0:: .. 
" \,: o 
> 

~ Observaclones(1
ll 

·-

Colocar: 
·Resolución que sustan!H Ratin:, Tra5ladu, 
Fallecimiento 
- Olra anotación que el Director ~~onsidare pcrtinc~lc. 
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41 

42 

43 

44 
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46 

47 

48 

49 

50 

Cantfdad d11 Estudiante SegUn Sexo 
o 
u Total H 
¡:: 

"' Concluyeron 

~ Ret1rados H 

H 

"' Trasladados a olta lE w H 

FallecidO& H 

M 12 

M 12 

M 

M 

M 

Total 

19 

19 

Porcentaje 
('M 

100 

Fecha de 
Nacimiento 

ONI o Código del 
Estudiante<zt 

Apellidos y Nombres 
· (Orden Alfabético) 
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/} // . ~~~ ~-:\ "'\ ~ \ 

~ Nombre!: ., · 

.e !(C, Cloris 
PrOfeSOr(a) 

Firma -Post Firma 

~~-~~brj:~~:}w¡1 ~. 
\-._;."( ;_,_._:';~- O;V?.-R .' ECHVM E, ROSARIO DEJESUS 

Y._,;,\6'q• ,,.,"-/.-;:Director( a) 1 Sub Director (a) 
\,/ .. "'"'--.~~/ ~/" Firma- Post Firma y seno 
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