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Resumen

La investigacion pretende aplicar las estrategias didacticas antes durante y después de la
lectura para mejorar la comprension lectora de los estudiantes del sexto grado de educacion
primaria en la institucion educativa N° 00475 de Moyobamba. En los referentes teoricos, la
comprension lectora en Goodmann (1982), Pinzas (1995), Ministerio de Educacién (2016),
Solé (2000) y Pinzas (2006) sostienen que es un proceso de construccion, interaccion y
estratégico de significados a partir de la lectura textual, de acuerdo a los niveles literal,
inferencial y critico. Las estrategias didacticas son sustentadas por Galvez (2005), Nisbett y
Shucksmith (1987), Solé (1992), quienes sostienen gque son un conjunto de procesos para
desarrollar organicamente los procesos pedagogicos, de acuerdo a las fases de antes, durante
y después. Con ello, se plantea la hipétesis: Si se aplican las estrategias didacticas antes,
durante y después de la lectura; entonces, mejoraria significativamente la comprension
lectora de los estudiantes del sexto grado de educacion primaria. Metodoldgicamente, el
disefio de investigacion fue cuasi-experimental con pre test y pos test, la muestra se
conformo por 57 estudiantes, y el proceso de analisis estadistico se obtuvo que el grupo
experimental alcanz6 un promedio de 14.46, mientras que el grupo control obtuvo un
promedio de 13.10, con su valor T-Student T. = 3.13 que es mayor al Tt = 1.6860, ello
evidencia en el “p-valor= 0.000 inferior al 5%, lo que indica que las estrategias didacticas
antes, durante y después de la lectura mejoro significativamente la comprension lectora de

los estudiantes del sexto grado “A” de educacion primaria.

Palabras clave: Estrategias didacticas; antes, durante y después; comprension lectora.
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Abstract

The research aims to apply didactic strategies before, during and after reading to improve
the reading comprehension of students in the sixth grade of primary education at the
educational institution N° 00475 of Moyobamba. In the theoretical references, reading
comprehension in Goodmann (1982), Pinzas (1995), Ministry of Education (2016), Sole
(2000) and Pinzas (2006) argue that it is a process of construction, interaction and strategic
of meanings from textual reading, according to the literal, inferential and critical levels.
Didactic strategies are supported by Galvez (2005), Nisbett and Shucksmith (1987), Solé
(1992), who argue that they are a set of processes to organically develop pedagogical
processes, according to the phases before, during and after. With this, the hypothesis is
posed: If the didactic strategies are applied before, during and after reading; then, the reading
comprehension of students in the sixth grade of elementary education would improve
significantly. Methodologically, the research design was quasi-experimental with pre-test
and post-test, the sample consisted of 57 students, and the statistical analysis process showed
that the experimental group achieved an average of 14.46, while the control group obtained
an average of 13. 10, with its T-Student value Tc = 3.13 which is higher than Tt = 1.6860,
this evidence in the "p-value= 0.000" lower than 5%, which indicates that the didactic
strategies before, during and after reading significantly improved the reading comprehension

of the students of the sixth grade "A" of elementary education.

Key words: Didactic strategies; before, during and after; reading comprehension.




Introduccion

La comprension lectora es una competencia crucial para el aprendizaje escolar, porque abre
las puertas para el aprendizaje de las demas competencias que implica la formacidn basica,
debido a que gran parte de la informacion que los estudiantes adquieren se origina a partir
de los textos escritos. En esta misma linea de pensamiento, Brunner (2011), manifiesta que
“en la sociedad contemporanea para el desarrollo personal, social y laboral, es crucial
desarrollar la habilidad para obtener informacion y convertirla en conocimiento, el cual
ademas permitira un adecuado desempefio en los diversos roles en que se desenvuelven las

personas”.

El problema de la comprension lectora en el aprendizaje escolar se origina cuando no se
tiene en cuenta los procedimientos mas idoneos para su desarrollo. Al respecto, Gutiérrez
(2013), sostiene que “durante mucho tiempo, estas actividades han sido descuidadas por
centrarse demasiado en la ensefianza de habilidades simples de decodificacion y
automatizacion de la lectura, sin avanzar a la comprension de textos, en sus niveles
inferencial y critico-valorativo. En las aulas, los docentes y los alumnos se enfrentan a una
serie de problemas consecuentes por no contar con un buen repertorio de estrategias
participativas apropiadas, lo cual llega a generar desmotivacion en las diversas &reas y

contextos, al momento de aprender a leer y comprender textos”.

Segun Silva (2012), “actualmente muchos estudiantes del nivel primaria, pasan a grados
superiores sin haber adquirido las habilidades necesarias para comprender lo que leen,
trayendo como consecuencia la dificultad para la localizacion de las ideas principales, en la

jerarquizacion de las ideas y en la abstraccion de los conceptos™.

En los estudiantes del sexto grado de la I.E. N° 00475 — Moyobamba, se observa problemas
referidos a la comprension lectora, en el nivel textual referido a la recuperacion de la
informacion explicita del texto, el nivel de inferencia relacionado con la interpretacion de la
informacion implicita y en el nivel contextual, referido al planteamiento de juicio. La
mayoria de los estudiantes leen muy poco o casi nunca leen libros y cuando lo realizan

presentan muchas dificultades y deficiencias para comprender. Es decir, no existe el habito
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de lectura en nuestros estudiantes, pues carecen de criterios, gusto, dedicacion, técnicas y
capacidad para leer; lo que se expresa en una baja comprension lectora. Y lo que es mas
grave vaa influir o repercutir en la persistencia de un deficiente rendimiento o baja capacidad
de aprendizaje. Estas evidencias de la realidad problematica de la comprension lector, ha

motivado desarrollar el presente estudio.

En la investigacién se formuld el siguiente problema general: ¢(En qué medida las
estrategias didacticas antes, durante y después de la lectura mejorara la comprension
lectora en estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la LLE. N° 00475 —

Moyobamba?

El objetivo general del estudio es desarrollar las estrategias didacticas antes, durante y
después de la lectura para el mejoramiento de la comprensidn lectora en estudiantes del sexto
grado de educacion primaria de la I.E. N° 00475 — Moyobamba. Los objetivos especificos
son: sistematizar las estrategias didacticas antes, durante y después de la lectura basada en
las teorias cognitivas de la estrategia, en el aprendizaje activo de Piaget, en el aprendizaje
significativo de Ausubel y en el aprendizaje cooperativo de Vigotsky; aplicar la estrategias
didacticas antes, durante y después de la lectura en sus dimensiones : Literal, inferencial y
critico a los estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la 1.LE. N° 00475 —
Moyobamba; y evaluar la comprension lectora (en sus tres dimensiones: Nivel literal,
inferencial y critico) antes y después de aplicar las estrategias didacticas antes, durante y
después de la lectura en estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la I.E. N°
00475 — Moyobamba.

La investigacion se justifica por las siguientes razones: La investigacion es conveniente sirve
para conocer la influencia de las estrategias didacticas, antes, durante y después, sobre la
comprension lectora; es relevante socialmente porque es un aporte a la gestién pedagdgica
del docente, al mejoramiento de las acciones educativas y al impacto en las politicas
institucionales a nivel primaria; posee implicancias practicas porque en el plano préctico
beneficia a los docentes y estudiantes de educacion primaria de la institucion educativa N°
00475 — Moyobamba, y contribuye a resolver un problema préctico y cotidiano. La busqueda
de estrategias pertinentes y eficaces para potenciar la capacidad de comprension lectora;
valor tedrico porque en el plano tedrico constituye un aporte que permite apoyar y enriquecer
las estrategias que disponen los docentes en el &rea de comunicacion y desarrolle la
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capacidad de comprension lectora en los estudiantes; y Gtil metodologicamente porque las
estrategias implementadas en el aula cada docente elige una metodologia para viabilizar su
planificacion pedagogica. Por lo tanto, esta investigacion fortalece la metodologia del
proceso de ensefianza aprendizaje. Asi mismo, se elabord instrumentos que permiten

diagnosticar el proceso de comprensién lectora.

El trabajo de investigacion se ha organizado en tres capitulos, que seran brevemente

descritos a continuacion:

En la introduccidn describe la tematica de estudio y analiza el problema de la comprensién
lectora en los estudiantes del sexto grado de educacion primaria. Asimismo, se formula el

problema, los objetivo general y especificos y la justificacion de la investigacion.

En el primer capitulo establece las bases tedricas que inicia con el analisis de los
antecedentes de la investigacion; seguidamente, el marco tedrico de las categorias de estudio:
comprension lectora y la estrategia didactica “antes, durante y después”; y culmina, con la
definicién de términos. En el segundo capitulo: Materiales y métodos comprende el
desarrollo del marco metodoldgico, precisando el tipo de investigacion experimental y el
disefio cuasi-experimental. Finalmente, se explican los procedimientos efectuados para el
desarrollo de la interpretacion y del analisis de datos. En el tercer capitulo, se muestran los
resultados de la investigacion, mediante tablas y figuras; cada uno con su respectivo titulo,
andlisis e interpretacion; luego, la discusion de dichos hallazgos, interpretdndolos con los

antecedentes y los planteamientos tedricos.

Entre las conclusiones mas significativas del estudio, resalta la significatividad de las
estrategias didacticas “antes, durante y después” en la comprension lectora de los estudiantes

del sexto grado educacion primaria.

Y, por ultimo, se presentan las referencias bibliograficas consultadas en la investigacion. Del
mismo modo, se muestran los anexos, que incluyen la matriz de investigacion, los
instrumentos de investigacion, proceso de validacion de instrumentos, confiabilidad de los
instrumentos, nomina de matricula de los estudiantes del sexto grado “A” y “B” de educacion
primaria de la institucion educativa N° 00475 de Moyobamba, constancia de aplicacion y

fotos relacionadas a la investigacion.



CAPITULO |
REVISION BIBLIOGRAFICA

1.1. Antecedentes de la investigacion

Luego de la revision bibliografica de la tematica se anota a continuacion estudios que

se han realizado en relacion a las variables de investigacion:
Antecedentes internacionales

a. Acevedo, A., Duarte, E. e Higuera, M. (2016) en su investigacion titulada:
Innovacidn en las estrategias de lectura y su incidencia en la competencia lectora,
se planted el objetivo de determinar cuales son las incidencias en el nivel de lectura
critica, como resultado de la implementacion de las estrategias de lectura en sus tres
momentos: antes, durante y después, el estudio fue de corte cualitativo con disefio
de investigacion accion y los autores concluyen que:

- La importancia de leer como una actividad sencilla, pero compleja que cultiva
al sujeto y, a su vez, le da competencias académicas.

- La aplicacion de nuevas estrategias en el aula de clase si representa un factor
positivo para el desarrollo de la comprension lectora.

- Logr6 un cambio en torno al avance progresivo en los niveles de lectura, que
permiten que los estudiantes tomen gradualmente el control y, en forma

autonoma, apliquen las estrategias.

b. Vazquez, J. (2016) en su tesis titulada: Circulos de lectura para fortalecer el
proceso de comprension lectora en cuarto grado de primaria, ejecutada en la
Universidad Veracruzana, se propuso el desarrollo y fortalecimiento de las
habilidades de comprension lectora a partir de la creacion de circulos de lectura, a
través de un proyecto de intervencion, el tipo de estudio es cualitativo con disefio
de investigacion —accion, utilizé a 84 estudiantes como muestra, y concluy6 lo
siguiente:

- Los estudiantes en el examen diagndstico alcanzaron un 22 % en manejo de
lenguaje, un 30 % en comprension y un 37 % en escritura, esto implica que tienen

mayor dificultad.
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Después de aplicar las sesiones, el 80% de los estudiantes lograron generar su

propia idea en relacion al texto.

. Corrales, Medina y Suarez (2018) en su tesis denominada: Estrategias de lectura

para el mejoramiento de la comprension lectora en la basica primaria, desarrollada

en la Universidad de Antioquia, Colombia, se plante6 el objetivo de analizar la

efectividad de las estrategias de lectura: antes, durante, recuento, discusion y

relectura en el mejoramiento de la comprension lectora de textos narrativos con los

estudiantes del grado 3° de las Instituciones Educativas La Union y Josefina Mufioz

Gonzalez sede Baldomero Sanin Cano, el tipo de estudio es mixto con enfoque

cuantitativo y cualitativo, con disefio preexperimental, con una muestra de 73

estudiantes, y concluye que:

Las estrategias de lectura: antes, durante, recuento, discusion y relectura inciden
positivamente en el mejoramiento de la comprension lectora de los textos
narrativos en los estudiantes del grado tercero

En la ejecucidn se evidencid un alto grado de satisfaccion en los estudiantes con
la aplicacién de las estrategias de lectura: antes, durante, recuento, discusion y
relectura. Esto porque las estrategias implementadas son generadoras de
motivacion e interés, a la vez que ayudan a mejorar la comprension lectora.

En la aplicacion de las estrategias de lectura: antes, durante, recuento, discusion
y relectura, los estudiantes adquirieron algunos habitos de lectura e incorporaron
algunos mecanismos de autocontrol para centrar su atencion, poder obtener
aprendizajes y llevar a cabo tareas de lectura.

Las estrategias antes de la lectura favorecen la motivacion de los estudiantes,
pues expresaron que les agrado las preguntas para anticipar el contenido de los
textos y por realizar distintas actividades para potenciar la predisposicion a los
contenidos de la lectura.

Las estrategias de lectura: antes, durante, recuento, discusion y relectura;
favorecen la motivacion, anticipacion de contenidos, predisposicion a la escucha
activa, mejoran la interaccién entre el lector, el texto y el contexto, activan la
participacion y sobre todo permiten la movilizacion de pensamiento.

Las estrategias de lectura antes de iniciar el abordaje de textos narrativos son una

herramienta potencializadora de motivacion y se convierten en un dispositivo
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para captar la atencidn y generar predicciones e inferencias frente al contenido

de los textos.

Antecedentes nacionales

d. Huaraca, O. (2015) en su tesis titulada: Estrategias antes, durante y después de la
lectura para mejorar el nivel de comprension de textos narrativos en los estudiantes
de segundo grado, seccion “B” de nivel secundario de la Institucion Educativa
industrial de Abancay 2013-2015, realizada en la Universidad Nacional de San
Agustin, se propuso aplicar estrategias antes, durante y después de la lectura para
mejorar el nivel de comprension de textos narrativos, se utiliz6 el tipo de
investigacion cualitativa, con disefio de investigacién accién, con una muestra de
42 estudiantes. Los resultados de la investigacion reflejan la mejoria de la capacidad
de comprension de textos narrativos, los estudiantes aprendieron a planificar sus
textos, a organizar la informacion, tomando en cuenta los tres niveles de
comprension lectora (literal, inferencial critico), aprendieron a reconocer la
estructura del texto (inicio, nudo, desenlace), a identificar hechos relevantes de los
cuentos, a parafrasear el texto, inferir a partir de su contenido, elaborar resimenes

tomando en cuenta la cohesion y la coherencia.

e. Cutipa, L. (2015) en su tesis titulada: Estrategias del antes, durante y después de la
lectura para la comprension de textos en los estudiantes del quinto grado seccion
“B” del nivel secundario de la LE. “San Francisco de Asis”, Andarapa, Provincia
de Andahuaylas, Region Apurimac, ejecutada por la Universidad Nacional de San
Agustin, Arequipa, se formul6 el objetivo de aplicar las estrategias de comprension
de textos basadas en los aportes de Isabel Solé con sus momentos de la lectura y los
diferentes niveles de la comprension lectora, se usé el tipo de investigacion
cualitativa, con disefio de investigacion accion, con una muestra de 17 estudiantes.
Los resultados de la investigacion reflejaron que los estudiantes mejoraron
significativamente su nivel de comprensién lectora en base al conocimiento y

adopcion de la estrategia como herramienta permanente.

f. Malca (2015) en su tesis titulada: Estrategia “antes, durante y después de la

lectura” para mejorar la comprension lectora en las nifias de 2° grado de la I.E.
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N° 82753 del distrito de Llapa - San Miguel — Cajamarca, ejecutada en la

Universidad Nacional de Cajamarca, se propuso determinar la influencia que tiene

la aplicacion de la estrategia “antes, durante y después de la lectura” para mejorar

la comprension lectora en las nifias de 2° grado, el disefio empleado fue cuasi-

experimental, con una muestra de 26 nifios, sus resultados indican que:

- Los resultados del pre test evidencian que ambos grupos se encuentran en el
nivel de inicio: el Grupo Experimental obtuvo un promedio de 6,23 (31,15%) y
el Grupo Control un promedio de 9,62 (48,10%).

- En el pos test, el Grupo Experimental obtuvo un promedio de 16,92 (84,6%), a
diferencia del promedio del Grupo Control 13,23 (66,15%).

- Se demuestra que la aplicacion de la estrategia “antes, durante y después de la
lectura en las nifias del 2° grado influy6 significativamente en la mejora de la

comprension lectora.

. Ochoa, M. (2015) en su tesis titulada: Estrategia diddctica “Los tres momentos de
lectura: Antes, durante y después” en la comprension de textos narrativos de los
estudiantes de tercer grado de la institucion educativa N° 101071 de la comunidad
de Sexe, distrito de Tacabamba — 2014, realizada en la Universidad Nacional de
Cajamarca, se propuso el objetivo de determinar la influencia de la aplicacion de
las estrategias didacticas en la comprension de textos narrativos en los estudiantes,
el tipo de investigacion fue aplicada, con disefio pre experimental, con una muestra
de 15 estudiantes; y concluy6 que la aplicacion de la estrategia: “Los tres momentos
de lectura: antes, durante y después” mejora significativamente el desarrollo del
nivel de comprension de textos narrativos, con lo cual se demuestra que la hipétesis
ha sido confirmada, seglin la media aritmética en la tabla 1 en los niveles literal,
inferencial y critico en forma general el resultado obtenido en el pre test es de 26.7

y en el post test es de 53.6.

. Masias (2017) en su tesis denominada: Estrategias de lectura para la comprensién
de textos en estudiantes de 4° grado de educacion secundaria de la |.E. Fe y Alegria
N° 49 Piura, desarrollada en la Universidad de Piura, planteé el objetivo de
identificar las estrategias lectoras para comprender textos utilizados por los
estudiantes de cuarto grado de educacion secundaria, su estudio fue descriptivo con

una muestra de 47 estudiantes, concluyé que los estudiantes si aplican las
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estrategias antes de leer, a diferencia de las estrategias durante la lectura que solo
distinguen las alternativas inferenciales de contenido mas no coligen el significado
de los términos. Sin embargo, las estrategias después de la lectura no son aplicadas
por los estudiantes.

Antecedentes locales

Ruiz y Trigozo (2014), en la Universidad César Vallejo, Moyobamba — Perd,
realizaron la tesis titulada: “Aplicacion de los Mapas Mentales en la Comprension
Lectora de Nifios y Nifias del Sexto Grado de Primaria en la Institucion Educativa

N° 00491, Moyobamba — San Martin, 2011”; las conclusiones son las siguientes:

- La aplicacion de los mapas mentales influye significativamente en la
comprension lectora de nifios y nifias del sexto grado de educacion primaria en
la institucion educativa N° 00491, Moyobamba — San Martin, 2011; con puntaje
total y promedio en el postest mayor al del pretest, ademas con valor calculado
menor al valor tabulado, en la prueba unilateral de cola a la izquierda.

- La aplicacion de los mapas mentales influye significativamente en la
comprension lectora de nivel literal de nifios y nifias del sexto grado de
educacion primaria en la institucion educativa N° 00491, Moyobamba — San
Martin, 2011; con puntaje total y promedio en el postest mayor al del pretest,
ademaés con valor calculado menor al valor tabulado, en la prueba unilateral de

cola a la izquierda.

- La aplicacion de los mapas mentales influye significativamente en la
comprensién lectora de nivel inferencial de nifios y nifias del sexto grado de
educacién primaria en la institucion educativa N° 00491, Moyobamba — San
Martin, 2011; con puntaje total y promedio en el postest mayor al del pretest,
ademas con valor calculado menor al valor tabulado, en la prueba unilateral de

cola a la izquierda.

- La aplicacion de los mapas mentales influye significativamente en la
comprension lectora de nivel critico de nifios y nifias del sexto grado de
educacion primaria en la institucion educativa N° 00491, Moyobamba; con
puntaje total y promedio en el postest mayor al del pretest, ademas con valor

calculado menor al valor tabulado, en la prueba unilateral de cola a la izquierda.



1.2. Bases tedricas

1.2.1. Comprension lectora

a) Definicion

Goodmann (1982) manifestd que la comprension es un proceso interactivo porque
considera que la lectura es un proceso de lenguaje y los lectores, usuarios del
lenguaje y que nada de lo que realicen es accidental, sino producto de su

interaccién con el texto.

Segun Pinzas (1995), la comprension lectora es un proceso constructivo,
interactivo, estratégico y meta cognitivo. ES constructiva porque es un proceso
activo de elaboracién de interpretaciones del texto y sus partes. Es interactiva
porque la informacion previa del lector y la que ofrece el texto se complementan
en la elaboracién de significados. Es estratégica porque varia segun la meta, la
naturaleza del material y la familiaridad del lector con el tema. Es meta cognitiva
porque implica controlar los propios procesos de pensamiento para asegurarse que

la comprensidn fluya sin problemas.

Segtn Torres (2012), “la comprension de textos se considera como un conjunto
progresivo de conocimientos, destrezas y estrategias que los individuos
desarrollan a lo largo de la vida en distintos contextos y en interaccion con otras

personas”.

Autores como Almeyda y Yataco (2007), sostienen que la comprension es el
proceso de elaborar el significado por la via de aprender las ideas relevantes del
texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen. Es el proceso a través del cual
el lector interactda con el texto. Sin importar la longitud o brevedad del parrafo,

el proceso sera siempre de la misma forma.

b) Factores que dificultan

Segun Alva et al (2010), se puede considerar que los factores que generan

dificultades en la comprension lectora son los siguientes:
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- Pobrezaen el vocabulario. Es decir que la menor identificacion de significados
de palabras abstractas, largas o poco frecuentes, generara dificultades en la
comprensién. Pese a ello, no solo basta conocer un nimero proporcionado de
palabras, sino que, ademas, debe establecerse una relacion adecuada entre las
palabras y las preposiciones para alcanzarse una buena comprension.

- Escasos conocimientos previos. Es decir, la persona tiene almacenado y
organizado el conocimiento a través de multiples experiencias, en forma de una
malla o red asociativa. Esto permite al leer un concepto o nuevo conocimiento,
asociarlo y lograr una mejor comprension. Sin embargo, si el lector posee
escasos conocimientos previos, es decir, pocos conceptos y escasa informacion
sobre un tema, su comprension puede hacerse muy dificil.

- Desconocimiento o falta de dominio de las estrategias de comprension. Es
decir, carecer de procesos que conlleven a la busqueda y construccién del
significado, haciendo uso de estrategias lectoras que permitan comprender el

significado del texto.

c) Factores que favorecen

Uno de factores que favorecen la comprension lectora son los sabres previos, al
respecto, Solé (1992), manifiesta que “la comprension de textos depende de los
conocimientos previos. A medida que el alumno se relaciona con su entorno va
construyendo representaciones acerca de la realidad, de los elementos
constitutivos de nuestra cultura conformando de esta manera los esquemas de
conocimiento que pueden ser mas 0 menos elaborados, presentar mayor o menor
namero de relaciones entre si 0 un grado variable de organizacién interna que
represente un momento dado de la historia de su conocimiento que es relativo y
siempre ampliable; también sefiald que los objetivos es determinantes para la
comprension porque determina las estrategias para alcanzar la comprension; por
ultimo Solé resalta la motivacion que conecta los intereses de la persona con el

contenido del texto”.

La motivacidn es otro factor que favorece la comprension lectora. Pinzas (2001),
establece que “leer requiere motivacion, por lo cual los profesores deben mantener

niveles altos de motivacion para lograr los objetivos”. Por su parte Rodriguez,
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citado por Torres (2012), dice que “es necesario que los docentes se capaciten en
estrategias de lectura. El docente ahora es consciente de sus vacios y por lo tanto
se muestra interesado por desarrollar habilidades de su competencia, entonces

decide asistir a diversos cursos de capacitacion, sobre todo de su especialidad”

d) La comprension lectora para el sexto grado de educacion primaria

El Ministerio de Educacion (2016) ha establecido la competencia, las capacidades

y desempefios inherentes a la comprensién lectora.

Competencia: Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna
Cuando el estudiante lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna,

combina las siguientes capacidades:
Obtiene informacion del texto escrito.
Infiere e interpreta informacién del texto.

Reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del texto.

Descripcion del nivel de la competencia esperado al final del ciclo V
Lee diversos tipos de textos con varios elementos complejos en su estructura y

con vocabulario variado. Obtiene informacion e integra datos que estan en
distintas partes del texto. Realiza inferencias locales a partir de informacion
explicita e implicita. Interpreta el texto considerando informacion relevante y
complementaria para construir su sentido global. Reflexiona sobre aspectos
variados del texto a partir de su conocimiento y experiencia. Evalta el uso del
lenguaje, la intencion de los recursos textuales y el efecto del texto en el lector

a partir de su conocimiento y del contexto sociocultural.

Desempefios de sexto grado
Cuando el estudiante lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna

y lograr el nivel esperado del ciclo V, realiza desempefios como los siguientes:
Identifica informacion explicita, relevante y complementaria que se encuentra
en distintas partes del texto. Selecciona datos especificos e integra informacion
explicita cuando se encuentra en distintas partes del texto, o al realizar la lectura
intertextual de diversos tipos de textos con varios elementos complejos e su
estructura, asi como con vocabulario variado, de acuerdo a las tematicas

abordadas.
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Deduce caracteristicas implicitas de seres, objetos, hechos y lugares, y
determina el significado de palabras, segln el contexto, y de expresiones con
sentido figurado. Establece relaciones Idgicas entre las ideas del texto escrito,
como intencion-finalidad, tema y subtemas, causa-efecto, semejanza-diferencia
y ensefianza y proposito, a partir de informacion relevante y complementaria, y
al realizar una lectura intertextual.

Dice de qué tratara el texto, a partir de algunos indicios como subtitulos, colores
y dimensiones de las imagenes, indice, tipografia, negritas, subrayado,
fotografias, resefias (solapa, contratapa), notas del autor, biografia del autor o
ilustrador, etc.; asimismo, contrasta la informacion del texto que lee.

Explica el tema, el proposito, los puntos de vista y las motivaciones de personas
y personajes, las comparaciones e hipérboles, el problema central, las
ensefianzas, los valores y la intencion del autor, clasificando y sintetizando la
informacion, y elabora conclusiones sobre el texto para interpretar su sentido
global.

Opina sobre el contenido y la organizacion del texto, la intencion de diversos
recursos textuales, la intencion del autor y el efecto que produce en los lectores,
a partir de su experiencia y de los contextos socioculturales en que se
desenvuelve.

Justifica la eleccidn o recomendacion de textos de su preferencia, de acuerdo a
sus necesidades, intereses y la relacién con otros textos leidos; sustenta su
posicion sobre los valores presentes en los textos, cuando los comparte con
otros; y compara textos entre si para indicar algunas similitudes y diferencias

entre tipos textuales y géneros discursivos (diferencias entre cuento y fabula).

1.2.2. Dimensiones

a) Comprension literal

El nivel literal Segun Pinzas (1995), sucede cuando se comprende la informacion
que el texto presenta explicitamente. Es el primer paso en el desarrollo evolutivo
de la comprensién, ya que, si un estudiante no comprende lo que el texto
comunica, dificilmente puede hacer inferencias validas y menos adn hacer una

lectura critica. La comprension literal sirve de base para los demas niveles de
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comprension; pero también es necesaria cuando se leen textos informativos o

expositivos, que ofrecen descripciones objetivas.

De acuerdo con Catala (2007), entendemos por comprension literal el
reconocimiento de todo aquello explicitamente figura en el texto, como
distinguir entre informacion relevante e informacion secundaria, saber encontrar
la idea principal, identificar relaciones causa — efecto, seguir unas instrucciones,
reconocer las secuencias de una accion, identificar elementos de una
comparacion, identificar analogias, encontrar el sentido a palabras de multiple
significado, reconocer y dar sentido a los prefijos y sufijos de uso habitual,

identificar sindbnimos, anténimos y homaofonos.

El nivel literal segiin Nifio (2002), “se refiere al hecho de entender y dar cuenta
del significado de las palabras, oraciones y parrafos sin méas aporte por parte del
lector que el de indicar el tema, datos o aspectos generales”. En este mismo orden
de ideas Elosua y Garcia (1993), sostienen que la comprension literal refleja
simplemente aspectos reproductivos de la informacion expresada en el texto sin
ir mas alla del mismo. Por su parte Cabrera (1994), dice que el lector consigue
una comprension literal del texto cuando es capaz de identificar situaciones,
personajes, relaciones espaciales, temporales y causales de aquellos

acontecimientos que, de forma directa y explicita, manifiesta el autor del escrito.

Por su parte Gutiérrez (2013), establece que “la mejor forma de lograr una buena
comprension de lo que se lee es transformando el texto que se esta leyendo en
preguntas de tipo literal; es el camino mas facil para comprender todo lo que hay
que leer; tanto la estructura como las ideas principales y secundarias contenidas
en el texto. Cabe mencionar ubicar personajes, lugares, hechos que aparecen

explicitamente”.

Comprension inferencial

Para Pinzas (1995), el nivel inferencial “se refiere a la elaboracion de ideas o
elementos que no estan expresados explicitamente en el texto. Esto se aprecia

cuando el lector lee el texto y se da cuenta de las relaciones o contenidos
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implicitos, llegando a conclusiones de la lectura o identificando la idea central
del texto. La informaciéon implicita del texto se puede referir a causas,
consecuencias, semejanzas, diferencias, opiniones y conclusiones inferidas
sobre las caracteristicas de los personajes o sobre las acciones de los mismos,
etc. De acuerdo con Nifio (2002), “es un proceso de mayor grado de profundidad,
en el que se trata de aprender estructuralmente los diversos contenidos y sus

relaciones, que ha tenido la intencion de transmitirnos el autor”.

Segun Catala (2007), la comprension inferencial comprende inferir el
significado de palabras desconocidas, inferir efectos previsibles a determinadas
causas, entrever la causa de determinado efecto, inferir secuencias logicas,

inferir el significado de frases hechas segun el texto, prever un final diferente.

Autores como Allende y Condemarin (1997), argumentan que “el nivel
interpretativo, requiere del lector su intuicion y su experiencia personal como
base para conjeturas e hipotesis, es decir que tendra que poner de manifiesto su
pensamiento e imaginacion con el proposito de obtener informacion o establecer

conclusiones, para lo cual, serd necesario utilizar sus saberes previos”.

En palabras de Cabrera et al (1994), la comprension inferencial se caracteriza
porque el lector va més alla del sentido directo del pasaje, reconociendo los
posibles sentidos implicitos. Incluye reconocer las intenciones y propdésitos del

autor.

Comprension critica.

Sobre el nivel critico Pinzas (1995), manifiesta que es el nivel mas elevado de
conceptualizacion, donde el lector emite juicios personales acerca del texto,
valorando la relevancia o irrelevancia del mismo. El lector discrimina los hechos

de las opiniones y logra integrar la lectura en sus experiencias propias.

Para Gutiérrez (2013), “este nivel de comprension supone deducir
implicaciones, obtener generalizaciones no establecidas por el autor, especular

acerca de las consecuencias, distinguir entre los hechos y opiniones, entre lo real
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y lo imaginario; y elaborar juicios criticos sobre las fuentes, la credibilidad y la
competencia del autor. Lograr que los alumnos alcancen un nivel critico
valorativo en la lectura de textos depende, en gran medida, de que se hayan
trabajado y alcanzado los niveles anteriores; es decir, no estara en condiciones
de enjuiciar o criticar, relacionar lo que lee con su contexto sino recuerda lo que
menciona el texto (nivel literal) y no es capaz de descubrir el sentido global del

mismo (nivel interpretativo)”.

Segun Catala (2007), el nivel critico o profundo implica una formacion de juicios
propios, expresar opiniones y emitir juicios. Para Murillo (2009), leer de forma
critica es necesario ser conscientes, en sentido mas amplio, de qué significa leer,
y eso es, por qué se lee, qué se lee, en qué situaciones y para qué. También es
preciso entender desde qué punto de vista escribe el autor, qué actitud tiene ante
el tema que trata, cudles son sus intenciones y cdémo se manifiestan

linguisticamente en el texto.

En palabras de Nifio (2002), el nivel critico exige “que el lector emita un juicio
valorativo, comparando las ideas presentadas en la seleccion del texto con
criterios externos”, supone, por tanto, que el lector elabore un punto de vista,
para lo cual es necesario que identifique las intenciones y caracteristicas del

texto”.

Por su parte Cassany (2006), para leer criticamente propone las siguientes

condiciones:

- Situar el discurso que se lee en un contexto sociocultural. Eso implica
identificar el objetivo y situarlo en ese contexto; reconocer qué contenido se
incluye y a cual no se le da cabida, asi como a quién se cita'y a quién no (quién
tiene voz); y detectar queé posicion adopta el autor.

- Reconocer la préctica discursiva. Situar el texto en un género discursivo y
reconocer las caracteristicas socioculturales de ese género.

- Calcular qué efectos causa un discurso en una determinada comunidad. Saber
situarse respecto a una comunidad (pensar qué lugar ocupo yo), pensar en las
interpretaciones que pueden hacer los demas e integrarlas en un conjunto, es

decir, llegar a hacer interpretaciones sociales.
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COMPRENSION LECTORA

Nivel literal

Identifica informacidn explicita, relevante y complementaria
que se encuentra en distintas partes del texto

Selecciona datos especificos e integra informacion explicita
cuando se encuentra en distintas partes del texto

Nivel inferencial

— Determina el significado de palabras, segun el contexto

™ Establece relaciones Idgicas como causa-efecto —

n Determina el significado de expresiones con sentido
figurado

Nivel critico

Opina sobre la intencion del autor

Opina sobre el contenido y organizacion del texto

Opina sobre la intencidn de diversos recursos textuales

Figura 1. Niveles de comprension lectora

1.2.3. Teorias que sustentan la comprension lectora

a) Teoria de la lectura como construccion.

Segun Silva (2012), “el concepto basico sobre el cual se apoya el conjunto de
los elementos que definen actualmente la lectura es el punto de vista
contemporaneo, el cual ve a la lectura como un proceso constructivo. En tal
sentido, la lectura es un proceso a través del cual el lector va armando o
construyendo mentalmente. Por ello el lector no debe quedarse solo en el proceso
de la decodificacion, sino que debe aportar un significado y aportacion personal.
Por ello es necesario que el lector aprenda a razonar sobre el material escrito con
el que cuenta. Las personas no permanecen pasivas frente al texto, por lo
contrario, responden ante él, imaginando, interpretando o construyendo una idea

o un posible significado”.
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Seglin Pinzés (1995), “las construcciones, incluso ante pasajes tan cortos y
simples o tan forzados corno éste, suelen ser variadas. En este caso, algunos
profesores imaginan inicialmente que el texto describe como un uno construye
0 juega con cubos y se sorprenden con el final. Hay otros que imaginan un nifio
preparando una maqueta o un proyecto escolar. Otras personas refieren el texto
en un inicio al trabajo de un albafil comdn, pero se desconciertan un tanto
cuando se menciona el lugar para el nombre. Hay quienes imaginan a alguien
ordenando, clasificando o limpiando libros, pero desarman su interpretacion
cuando se llega al paquete y interpretan el texto con rapidez. Finalmente,
también hay lectores desconfiados, que se abstienen de inclinarse por una
interpretacion especifica hasta tener méas elementos de juicio, y solo al llegar a

las ultimas tres oraciones empiezan a interpretar el texto”.

Teoria de la lectura como interaccion e integracion.

En palabras de Silva (2012), “la lectura aduce a la interaccion entre el lector y el
texto que esta leyendo. Por lo que la informacion presentada en el texto y aquella
que el lector tiene previamente, se integran para producir un nuevo

conocimiento”.

Para Navarro (2007), “la experiencia de la lectura y la dinamizacion de su
comprension exigen un soporte, un andamiaje, en el cual desarrollarse, tal
andamiaje recibe el nombre de conocimientos previos, estos no son otra cosa que
la organizacion funcional de los recuerdos, es decir lo que almacenamos en

nuestra memoria”.

Teoria de los esquemas

Segiin Rumelhart (1980), “un esquema es un conjunto estructurado de
conocimientos y procedimientos de accion en distintos ambitos especificos”. Al
sustentar esta teoria, Stela (1997), explica que “los conocimientos previos del
lector estan almacenados de manera organizada en la memoria a largo plazo y
disponibles en esquemas”. La lectura segun esta teoria es un proceso ciclico
toda vez que el lector utiliza los conocimientos previos organizados en los

esquemas para la aprehension de la realidad mediante la lectura. Constantemente
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a través la interaccion de nuestros esquemas con la realidad natural o social se
va incrementando el conocimiento; este proceso es constante y permanente en el

proceso del aprendizaje a través de la lectura.

Estrategia didactica

a) Definicion

En palabras de Galvez (2005), “una estrategia didctica es como un conjunto de
eventos, procesos, recursos o instrumentos y tacticas que debidamente ordenadas
y articuladas permiten a los educandos encontrar significado en las tareas que

realizan, mejorar sus capacidades y alcanzar determinadas competencias”.

Asimismo, Dansereau (1985), sostiene que “las estrategias didacticas son
secuencias integradas de procedimientos o actividades que se eligen con el
proposito de facilitar la adquisicion, almacenamiento y/o utilizacion de la

informacion”.

Autores como Nisbett y Shucksmith (1987), argumentan que “la idea de estrategia
de aprendizaje es la del procesamiento de informacion, entiende que los
principales procesos cognitivos de procesamiento son los de adquisicion,
codificacion, y recuperacion, en tanto que las estrategias, tal como se menciond,
son secuencias integradas de procedimientos o actividades mentales que se activan
con el proposito de facilitar la adquisicion, almacenamiento y/o utilizacion de

informacion”.

b) Clasificacion

De acuerdo con Weinstein y Mayer (1986), las estrategias cognoscitivas de

aprendizaje se pueden clasificar en ocho categorias generales:

- Estrategias de ensayo para tareas basicas de aprendizaje. Existe un numero de
tareas educativas diferentes que requieren de un recuerdo simple. Estas tareas
simples ocurren particularmente en un nivel educacional menor o en cursos

introductorios.
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Estrategias de ensayo para tareas complejas de aprendizaje. Las estrategias de
aprendizaje en esta categoria son mas complejas y tienden a involucrar el
conocimiento que se extiende mas alla del aprendizaje superficial de listas de
palabras o segmentos aislados de informacion. Las estrategias en esta categoria
incluyen copiado y subrayado del material de lectura. Generalmente involucran
la repeticion dirigida hacia la reproduccion literal. Estas actividades parecen ser
particularmente efectivas cuando se ejercitan conjuntamente con otras
estrategias que conducen a un procesamiento significativo de la informacion,
tales como el uso de la elaboracion, la organizacion o el monitoreo de la
comprension.

Estrategias de elaboracion para tareas basicas de aprendizaje. La elaboracion
involucra el aumento de algun tipo de construccién simbolica a lo que uno esta
tratando de aprender, de manera que sea mas significativo. Esto se puede lograr
utilizando construcciones verbales o imaginales. Por ejemplo, el uso de
imagineria mental puede ayudar a recordar las secuencias de accion descritas en
una obra, y el uso de oraciones para relacionar un pais y sus mayores productos
industriales. La creacion de elaboraciones efectivas requiere que el alumno esté
involucrado activamente en el procesamiento de la informacion a ser aprendida.
Estrategias de elaboracion para tareas complejas de aprendizaje. Las
actividades de esta categoria incluyen la creacion de analogias, parafraseo, la
utilizacion de conocimientos previos, experiencias, actitudes y creencias, que
ayudan a hacer la nueva informacién més significativa. Una vez més, la meta
principal de cada una de estas actividades es hacer que el alumno esté
activamente involucrado en la construccién de puentes entre lo que ya conoce y
lo que esta tratando de aprender. Las diferentes maneras de elaborar incluyen el
tratar de aplicar un principio a la experiencia cotidiana, relacionar el contenido
de un curso al contenido de otro, relacionar lo que se presentd anteriormente en
una lectura a la discusion actual, tratar de utilizar una estrategia de solucion de
problemas a una situacién nueva y resumir un argumento.

Estrategias organizacionales para tareas basicas de aprendizaje. Las
estrategias en esta categoria se enfocan a métodos utilizados para traducir
informacion en otra forma que la hard mas facil de entender. En esta categoria
se incluyen, por ejemplo, la organizacion de animales por su categoria

taxondmica. En este tipo de estrategias, un esquema existente o creado se usa
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para imponer organizacion en un conjunto desordenado de elementos. Notese
que las estrategias organizacionales, como las de elaboraciéon, requieren un rol

mas activo por parte del alumno que las simples estrategias de ensayo.

Estrategias organizacionales para tareas complejas de aprendizaje. Las
estrategias organizacionales pueden ser también muy Utiles para tareas mas
complejas. Ejemplos comunes del uso de este método con tareas complejas
incluyen el esbozo de un capitulo de un libro de texto, la creacion de un diagrama
conceptual de interrelaciones causa-efecto, y la creacion de una jerarquia de
recursos para ser usados al escribir un trabajo final. Parecen contribuir a la

efectividad de este método tanto el proceso como el producto.

Estrategias de monitoreo de comprension. La metacognicion se refiere tanto al
conocimiento del individuo acerca de sus propios procesos cognoscitivos, como
también a sus habilidades para controlar estos procesos mediante su
organizacion, monitoreo y modificacion, como una funcion de los resultados del

aprendizaje y la realimentacion.

Estrategias afectivas. Las estrategias afectivas ayudan a crear y mantener climas
internos y externos adecuados para el aprendizaje. Aunque estas estrategias
pueden no ser directamente responsables de conocimientos o actividades,
ayudan a crear un contexto en el cual el aprendizaje efectivo puede llevarse a
cabo. Ejemplos de estrategias afectivas incluyen ejercicios de relajacion y auto-
comunicacion o auto-hablado positivo para reducir la ansiedad de ejecucion;
encontrar un lugar silencioso para estudiar para asi reducir distracciones
externas; establecer prioridades, y programar un horario de estudio. Cada uno de
estos métodos estd disefiado para ayudar a enfocar la capacidad del
procesamiento humano sobre la meta a aprender. Eliminando las distracciones

internas y externas se contribuye a mejorar la atencion y lograr la concentracion.

De acuerdo al tipo de proceso cognitivo, Pozo (1996), hace la siguiente
clasificacion: Estrategias de recirculacion de la informacion, estrategias de
elaboracion y estrategias de organizacion.

- Las estrategias de recirculacion de la informacion. Estas estrategias suponen un
procesamiento de caracter superficial y son utilizadas para conseguir un

aprendizaje al pie de la letra de la informacion. La estrategia basica es un repaso
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el cual consiste en repetir una y otra vez (recircular) la informacion que se ha de
aprender en la memoria de trabajo, hasta lograr establecer una asociacién para
luego integrarla en la memoria a largo plazo.

- Las estrategias de recirculacion de elaboracion. Es integrar y relacionar la
nueva informacién con los conocimientos previos. Pueden ser basicamente de
dos tipos: simple y compleja; también puede distinguirse entre elaboracién
visual y verbal-semantica.

- Las estrategias de organizacion de la informacion. Mediante el uso de dichas
estrategias es posible organizar, agrupar o clasificar la informacion, con la
intencion de lograr una representacion correcta de la informacion, explotando ya
sea las relaciones posibles entre distintas partes de la informacion y/o las
relaciones entre la informacion que se ha de aprender y las formas de

organizacién esquematica internalizadas por el aprendiz.

1.2.5. Estrategias de comprension lectora

a) Definicion
En palabras de Sol¢ (1992), “las estrategias de comprension lectora son
habilidades cognitivas y metacognitivas de caracter elevado, que implican la
presencia de objetivos que cumplir por los lectores, la planificacion de las
acciones para lograrlos, asi como su supervision, evaluacion y posible cambio, de

ser necesario”.

Asimismo, Torres (2012), establece que son procesos mentales o intelectuales que
el lector pone en accion para interactuar con el texto. Estas habilidades no son
innatas, no maduran ni se desarrollan, sino que se aprenden o adquieren; son
independientes de un ambito particular y pueden generalizarse a diversas

situaciones y textos; por lo tanto, deben ser estimuladas desde el nivel inicial.

b) Estrategias cognitivas
Para Torres (2012), “son consideradas actividades mentales. Cabe mencionar que

es necesario poner de manifiesto las expectativas y los propositos de quien lee”.
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Por su parte, Lomas (1999), sugiri6 estrategias como “la dotacion de propdsitos
explicitos e implicitos, activacion de los conocimientos previos; elaboracion de
diferentes inferencias como interpretacion, hipdtesis, predicciones y conclusiones;
comprobacion permanente de la comprension a través de la revision y

recapitulacion periddica; la identificacion del nucleo, la sintesis y el resumen”.

Finalmente, Torre (1997), propone como estrategias “la identificacion de los
propositos de la lectura; la captacion de las estrategias estructurales que el autor
emplea como problema-solucion, causa-efecto, comparacion, etc.; representacion

mental del contenido a través de esquemas, cuadros sindpticos, etc.”.

Estrategias metacognitivas

De acuerdo con Torres (2012), “son aquellas que desarrolla el lector para
comprender un texto y al control que ejerce sobre ellas para que la comprension
sea Optima. Es decir, es la ruta que guia la ejecucion de una determinada actividad
a través del control de los procesos mentales”. También, Pinzas (2001), establece
que “la metacognicion en la lectura es la capacidad que tiene todo aprendiz para
guiar su propio pensamiento mientras lee, corrigiendo errores de interpretacion y
comprendiendo de manera més fluida y eficiente”. Asimismo, Cassany (2006),
dice que “el proceso de lectura se pone en marcha antes de empezar a percibir
propiamente el texto; por lo cual es indispensable activar los conocimientos
previos de los alumnos porque es considerada como un requisito basico, puesto
que si se logra establecer conexiones conscientes entre lo ya conocido con la

nueva informacién se lograra la comprension dptima de un texto”.

Por ultimo, Segun el Minedu (2007), la principal fuente de conocimiento es el
aprendizaje verbal significativo en el cual destaca la relevancia de los
conocimientos previos y del vocabulario respecto a la comprension, organizacion
y memorizacion del texto. Es decir, todo alumno posee un caudal de informacion
organizada en la memoria a largo plazo, llamado también andamiaje y si ésta es
mayor, el estudiante tendrd mas posibilidad para que construyas un significado

correcto.
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1.2.6. Estrategias didacticas antes, durante y después de la lectura

a) Definicion

Es el proceso de lectura dividido en tres subprocesos, tal como lo propone Solé

(1994), antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura.

b) Propdsito

Las estrategias didacticas “Antes, durante y después de la lectura” sera disefiada

para mejorar la comprension lectora en estudiantes del sexto grado de educacion

primaria.

c) Fasesy procedimientos

Fase |. Estrategias antes de la lectura. Las estrategias aplicadas antes de la
lectura son aquellas que activan; es decir son las que buscan obtener
informacion previa y traer a la mente ideas y experiencias vinculadas al texto,
a través del relato de experiencias propias. También, estrategias para proponer
metas para la lectura basadas en formulacion de preguntas: ;Para qué voy a
leer? Asi como estrategias para realizar predicciones iniciales, a través de
preguntas como: ¢De qué tratara el texto? ;Quiénes serdn los personajes
favoritos?, etc.

Fase Il. Durante la lectura. Subrayar, formular hipdtesis y realizar
predicciones sobre el texto, formular preguntas sobre lo leido, aclarar posibles
dudas acerca del texto, releer partes confusas, consultar el diccionario, pensar
en voz alta para asegurar la comprension, crear imagenes mentales para
visualizar descripciones vagas, deducir el significado de palabras.

Fase Ill. Estrategias para usar después de leer. Son estrategias para organizar
y estructurar el mensaje del autor (a) con el fin de dar juicios sobre la
credibilidad de esta persona. Las estrategias mas importantes son la
identificacion de la idea principal, el resumen, como organizar un texto, etc. Es
muy frecuente considerar que la identificacion de la idea principal y la
elaboracion del resumen de un texto, se realizan después de la lectura. La idea
principal, el resumen y la sintesis se construyen en el proceso de la lectura y
son un producto de la interaccion entre los objetivos y el conocimiento previo
del lector, asi como la informacion que aporta el texto.
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ESTRATEGIAS DIDACTICA§ ANTES,
DURANTE Y DESPUES

L Fase I. Estrategias antes de la lectura | —

Conoce la finalidad de la lectura

Determina el tipo de lectura a desarrollar

Formula hipotesis a partir de preguntas

— Fase Il. Estrategias durante de la lectura |

Realiza lectura silenciosa e intensiva

Lectura en cadena

Resuelve preguntas y deduce palabras

— Fase Ill. Estrategias después de la lectura [—

Compara supuestos ||

— Dialoga sobre el contenido de la lectura —

— Responde preguntas —

] Localiza informacién —

] Comenta el significado de expresiones —]

Comparte sus respuestas a preguntas

Figura 2. Estrategias didacticas antes, durante y después de la lectura

1.2.7. Teorias que sustentan a las estrategias didacticas antes, durante y después de

la lectura
a) Teoria de Piaget

Segin Chadwick (2008), el ‘“aprendizaje requiere que los alumnos operen
activamente en la manipulacion de la informacion a ser aprendida, pensando y

actuando sobre ello para revisar, expandir y asimilarlo”.

Puente (2003), afirma que el pensamiento cognitivo ocurre por mediacién de tres
variantes funcionales: organizacion, adaptacion y equilibrio. La organizacion
integra los esquemas en un sistema de orden superior. La adaptacion es un proceso
complementario que incluye la asimilacion y la acomodacion. La asimilacion es

la incorporacion de un objeto o concepto nuevo dentro de las estructuras
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cognitivas ya existentes. La acomodacion es el cambio de las estructuras
cognitivas para incluir experiencias nuevas y tiene lugar cuando el nifio descubre
que el resultado de actuar sobre un objeto usando una conducta ya aprendida no

es satisfactorio, desarrollando asi un nuevo comportamiento.

Hernandez (2002), dice que “la asimilacion supone acoplar un aspecto de la
realidad a un esquema existente en el sujeto; y, que la acomodacion, es la

formacién de un esquema”.

b) Teoria de Vygotsky

En palabras de Puente (2003), “Vygotski sugiere que el desarrollo cognitivo
depende mas de las personas que se encuentran alrededor”. En este mismo orden
de ideas, Santrock (2004), refiere que “la teoria de Vigotsky sugiere que el
conocimiento avanza mas a través de la interaccion en actividades que demandan

cooperacion”.

En el proceso del aprendizaje colaborativo, segun Puente (2003), “la zona de
desarrollo proximal de Vygostki, sugiere que los alumnos deberan colocarse en
situaciones en las que tienen que alcanzar a comprender un poco, pero donde el

apoyo o ayuda de otros comparieros o del maestro son también accesibles”.

En propias palabras de Vigostky, citado por Shunk (1997), “define a la zona de
desarrollo proximo como la distancia entre el nivel real de desarrollo determinado
por la solucion independiente de problemas y el nivel de desarrollo posible,
precisado mediante la solucién de problemas con la direccion de un adulto o

colaboracion de otros comparieros mas diestros”.

c) Teoria de Ausubel

Hernédndez (2002), establece que, segin Ausubel, “las personas aprenden
mediante la organizacion de la nueva informacién, colocandola en sistemas
codificados. El concepto general que implica a los demas conceptos lo denomina
subsumidor. Por lo tanto, el aprendizaje deductivo que Ausubel defiende parte de

los subsumidores o conceptos generales”.
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Por su parte Puente (2003), dice que “Ausubel concibe la estructura cognitiva
como una pirdmide cuya cuspide esta formada por proposiciones y conceptos mas
generales, el nivel medio estd compuesto por los subconceptos y la base esta
configurada por la informacién especifica y los hechos concretos. La mejor
manera de adquirir nueva informacién es asimilarla dentro de dicha estructura
cognitiva mediante un proceso denominado subsuncion. Este proceso tiene lugar
cuando se relaciona una idea con otra ya existente, modificAndose o dandole

sentido a ambas”.

Para Thompson (2005), “en el aprendizaje significativo, la nueva informacion se

incorpora de forma sustantiva, arbitraria, a la estructura cognitiva del estudiante.

1.2.8. Sintesis grafica de las estrategias didacticas antes, durante y después de la

lectura para la comprension lectora

A partir de los supuestos tedricos se disefia las estrategias didacticas del siguiente

modo:



FUNDAMENTOS TEORICOS

v v v

Piaget Vygotsky Ausubel

2 2 2

ESTRATEGIAS DIDACTICAS ANTES,
DURANTE Y DESPUES

Fase I. Estrategias antes de la lectura

Conoce la finalidad de la lectura
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FUNDAMENTOS TEORICOS

v v v

Construccion
r 3

Interaccion
r 7

Esquemas
- 2

SESIONES DE APRENDIZAJE

Sesion 1: Leemos para mejorar nuestra
convivencia

Determina el tipo de lectura a desarrollar

Formula hipotesis a partir de preguntas

Fase Il. Estrategias durante de la lectura

Realiza lectura silenciosa e intensiva

Sesién 2: Leemos un texto expositivo
“Riqueza amazonica”’

| 4

Sesion 3: Leemos un texto expositivo “La
Amazonia en llamas: son los humanos los
que la estan quemando”

<

v

Lectura en cadena

Resuelve preguntas y deduce palabras

Fase I11. Estrategias después de la lectura

Compara supuestos

Dialoga sobre el contenido de la lectura

Responde preguntas

Localiza informacion

Sesién 4: Leemos un texto expositivo
“Region San Martin en alerta por anuncio
de ola de frio en la selva”

<+

v |

Sesion 5: Leemos un texto expositivo
“Clima de la sierra y selva”

v

Sesion 6: Leemos un texto expositivo
“Diversidad climatica en el Peru”

| 4

v |

Sesion 7: Leemos un texto “Prueba de
honradez”

| 4

Sesion 8: Leemos un texto “Machu Picchu
en el Perit”

Comenta el significado de expresiones

Comparte sus respuestas a preguntas

SESIONES DE APRENDIZAJE

A\ 4

" COMPRENSION LECTORA

Nivel literal

Identifica informacion explicita, relevante y
complementaria que se encuentra en distintas
partes del texto

Selecciona datos especificos e integra
informacion explicita cuando se encuentra en
distintas partes del texto

Nivel inferencial

5 Determina el significado de palabras, segun el P
contexto
—»| Establece relaciones l6gicas como causa-efecto [€
|_,| Determina el significado de expresiones con | ¢ |
sentido figurado
— Nivel critico .y
—» Opina sobre la intencién del autor <
|| Opinasobre el contenido y organizacion del
texto
L 5 Opina sobre la intencion de diversos recursos
4_
textuales

Figura 3. Sintesis grafica de la estrategia didactica antes, durante y después de la lectura

COMPRENSION LECTORA
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Definicion de términos basicos

Estrategia didactica. Segin Bernardo (2004), la estrategia didactica, pues se
refiere, se refiere a todos los actos favorecedores del aprendizaje.

- Lectura. En palabras de Valenzuela (2004), la lectura puede definirse como acto

visual, como acto perceptivo, y como proceso de pensamiento.

- Comprension lectora. Para autores como Cassany, Luna y Sanz (1997), saber leer,
es decir, comprender un texto, va mas alla de la descodificacién grafica. Construir

un nuevo significado a partir de las letras es comprender.

- Entender. En palabras de Giovannini (1996), entender “significa incorporar

elementos nuevos a los que ya se tienen y hacer una interpretacion razonable".



CAPITULO II
MATERIAL Y METODOS

2.1. Hipdtesis

a) Hipotesis general

Hi: Si se aplica las estrategias didacticas antes, durante y después de la lectura;
entonces, mejorard significativamente la comprension lectora en estudiantes

del sexto grado de educacién primaria de la I.LE. N° 00475 — Moyobamba.

b) Hipdtesis nula

Ho: Si se aplica las estrategias didacticas antes, durante y después de la lectura;
entonces, no mejorara significativamente la comprension lectora en
estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la 1.LE. N° 00475 —

Moyobamba.

2.2. Sistema de variables

a) Variable independiente: Estrategias didacticas antes, durante y despues de la
lectura.
- Definicion conceptual. Es el proceso de lectura dividido en tres subprocesos,
tal como lo propone Solé (1994), antes de la lectura, durante la lectura y
después de la lectura.
- Definicion operacional. Las estrategias didacticas antes, durante y después de
la lectura estdn disefiadas en fases y procedimientos para desarrollar la

comprension lectora.

b) Variable dependiente: Comprensién lectora.
- Definicion conceptual. Segin Almeyda y Yataco (2007), “la comprension es
el proceso de elaborar el significado por la via de aprender las ideas relevantes

del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen”.
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- Definicion operacional. Los niveles de la comprension lectora son los
diferentes grados de complejidad producidos en el lector al interactuar con el

texto, incluye la comprension literal, inferencial y critica.

c) Operacionalizacion de variables

Tabla 1
Operacionalizacion de variables
Variable Dimensiones Indicadores
Dar a conocer el para qué de la lectura
i Determinar el tipo de lectura a
Fase I. Estrategias P
desarrollar
antes de la lectura — -
Formular hipétesis a partir de
preguntas
Realizar  lectura  silenciosa e
Variable intensiva.
independiente:  Fase Il. Durante la Lectura en cadena y en voz alta
Estrategias  lectura Resuelven preguntas que permiten
didacticas localizar informacion 'y deducir
antes, durante palabras y expresiones
y después de la Comparar los supuestos planteados
lectura Dialogar sobre el contenido de la
lectura mediante preguntas
Fase Ill. Estrategias Responder a preguntas
después de la lectura  Localizan informacion en el texto
Comentan el significado de
expresiones
Comparten sus respuestas a preguntas
Identifica informacidon  explicita,
relevante y complementaria que se
. . encuentra en distintas partes del texto
Nivel literal . - -
Selecciona datos especificos e integra
informacion explicita cuando se
encuentra en distintas partes del texto
. Determina el significado de palabras,
Variable . g P
. segun el contexto
dependiente: - o
Comprensién Nivel inferencial Establece relaciones ldgicas como
causa-efecto
lectora

Determina el  significado  de
expresiones con sentido figurado
Opina sobre la intencion del autor

Opina sobre el contenido y la
Nivel critico organizacion del texto.

Opina sobre la intencion de diversos
recursos textuales
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d) Escala de medicién

Tabla 2
Escala de medicion de la variable de comprension lectora
Escala ordinal Escala de intervalo

Comprensidn lectora sobresaliente 19-20
Comprensién desarrollada 16- 18
Comprensién lectora en proceso de desarrollo 12-14
Comprension lectora no desarrollada 08 - 10
Comprensién lectora deficiente 00 - 06

2.3. Tipoy nivel de investigacion

a.

Tipo de investigacion

El estudio corresponde al tipo de investigacion aplicada. Segin Bunge (1997),
este tipo de investigacion busca nuevos conocimientos en vista de posibles
aplicaciones practicas, se ocupa de problemas de posible interés social. La
presente investigacion trata de solucionar las dificultades referidas a la
comprension lectora de los estudiantes, mediante la aplicacion de las estrategias
del antes, durante y después de la lectura para mejorar la comprension lectora de
los estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la Institucién Educativa
N.° 00475

Nivel de investigacion
El nivel de investigacion corresponde a los estudios de comprobacion de hipotesis
causales. Sdnchez & Reyes (1998) la investigacion de experimental cuando su

proposito es modificar un fendmeno.

2.4. Disefio de investigacion

El disefio que se utilizé en la investigacion fue el cuasi-experimental con preprueba,

posprueba y grupos intactos, experimental y control que consistié en utilizar dos

grupos: uno recibe el tratamiento experimental y el otro no. (Hernandez, Fernandez, y

Baptista. (2014). En nuestro estudio, se aplico al grupo experimental estrategias

metacognitivas, cuyo diagrama es el siguiente:

G.E. O] X 07)
G.C. O3 Oy
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Donde:

G.E.:  Grupo experimental, se constituyo a los estudiantes del sexto grado “A”.
G.C.:  Grupo control, se constituyo a los estudiantes del sexto grado “B”.

01y Os: Medicion de preprueba al grupo experimental y control.

02y O4: Medicion de posprueba al grupo experimental y control.

X: Estrategias didacticas antes, durante y después de la lectura.

No aplicacién de las estrategias metacognitivas.

2.5. Poblacion y muestra

- Lapoblacién La poblacién estuvo por 120 estudiantes del sexto grado de la I.E. N°
00475 de Moyobamba.

Tabla 3
Poblacién de investigacion
Poblacion Seccion Varones Mujeres Total

. A 17 11 28
ssitgdg;?:(;gsd%ella B 17 12 29
I.E. N° 00475 ¢ 17 13 30
o D 15 15 30
Total 66 51 117

Fuente: Némina de matricula, 2019.

- La muestra estuvo conformada por 60 estudiantes, distribuidos en dos secciones.

La seccion A para el grupo experimental y la seccion B para el grupo control.

Tabla 4
Muestra de estudio
Muestra Seccion Varones Mujeres Total
Grupo A 17 11 28
experimental
Grupo control B 12 17 29
Total 29 28 57

Fuente: Némina de matricula, 2019.

2.6. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

a. Técnicas de recoleccion de datos

La técnica que se utilizo fue el cuestionario, debido a que consistié en un conjunto

de preguntas respecto a la comprension lectora que fue medido.
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Instrumentos de recoleccion de datos

El instrumento de recoleccion de datos sera una prueba de comprensién lectora.
Consta de dos textos con 10 preguntas cada texto, haciendo un total de 20
preguntas, 7 miden la comprension literal, 7 miden la comprension inferencial y
6 la comprension critica. Cada pregunta con respuesta correcta tiene un punto,
entonces, el puntaje total de la prueba es de 20 puntos. Asimismo, el instrumento

paso por la evaluacién de validez y confiabilidad.

La validez, se realiz6 mediante el juicio de experto (Ver anexo 3), cuyo resultado

se presenta en la siguiente tabla: arrojé una evaluacion de:

Tabla 5
Validacion de instrumentos de investigacion (Juicio de expertos)

Experto Puntajes Promedio Calificacion
Mg. Segundo Decio Lucana Villacorta 83.1
Mg. Rodulfo Carrasco Santos 82.5 82.9 Excelente
Mg. Mariquita Chumbe Ruiz 83.1

Fuente: Validacion de juicio de experto

El resultado obtenido es de 82.9, lo que significa que la prueba de comprensién

lectora esta en el nivel excelente y apto para ser aplicado a los estudiantes.

La confiabilidad se midio mediante el coeficiente de alfa de Cronbach (Ver anexo

4), cuyo resultado se presenta en la tabla siguiente:

Tabla 6
Confiabilidad de instrumentos de investigacion
Confiabilidad Prueba de comprension lectora
20 preguntas
Coeficiente de Alfa de Cronbach 0.7634

Fuente: Confiabilidad de instrumentos

El resultado obtenido es de 0.7634, lo cual representa el 76.34% que significa que

la prueba de comprension es altamente confiable.

La escala de medicion para la comprension lectora, fue de calificativo vigesimal,
con categorias en: Comprension lectora deficiente = [0-06], comprensién lectora
no desarrollada = [08-10], comprensién lectora en proceso de desarrollo [12-14],
comprension lectora desarrolla [16-18] y comprension lectora sobresaliente [19-
20].
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Tabla 7
Matriz de consistencia del instrumento
. . Pje .
- (o]
Varla_ble D_|men Indicadores . N Peso por . Pj.e POT  Total
dependiente siones items item indicador
Identifica

informacién
explicita, relevante
y complementaria 5 25 1 5
que se encuentra en
distintas partes del
Compren- _texto 7
sion literal ~ Selecciona datos
especificos e
integra informacion
explicita cuando se 2 10 1 2
encuentra en
distintas partes del
texto
Determina el
significado de
palabras, segun el
contexto
Compren-  Establece
sion relaciones logicas 3 15 1 3 7
inferencial como causa-efecto
Determina el
significado de
expresiones  con
sentido figurado
Opina sobre la
intencién del autor.
Opina sobre el
contemdo_y la 10 1 2
Compren-  organizacion del 6
sion critica  texto.
Opina sobre la
intencion de
diversos recursos
textuales

Total 20 100 20

Comprensidon
lectora

10 1 2

N

2.7. Técnicas de procesamiento y analisis de datos

Las técnicas de procesamiento fueron la estadistica descriptiva e inferencial, el cual

siguieron el siguiente tratamiento estadistico:

a. Hipotesis Estadistica:
H, :0'12 = 0'3?
H,:0] # 0}
Donde:
o’y oZ: Es lavarianza del pre test de los grupos experimental y control, para

verificar la equivalencia inicial de los grupos.



Donde:

Mgy s -

Donde:

Hgy My

Donde:
My Hy -
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Ho:my =1,

Hy iy # 1,

Es el promedio de puntajes de comprensién lectora, en las mediciones

del pre y pos del grupo experimental, para ver la diferencia que ha
producido al aplicar las estrategias didacticas antes, durante y después de

la lectura.
Hopts = 1,

Hytps # 1y

Es el promedio de puntajes de comprensién lectora, en las mediciones

del pre y pos del grupo control, sin la aplicacion de las estrategias
didacticas antes, durante y después de la lectura.
Ho gt = 1y

Hy 21, > 1y

Es el promedio de puntajes de comprension lectora, en las mediciones
del pos del grupo experimental y control, para ver el efecto que ha
producido en el grupo experimental al aplicar las estrategias didacticas

antes, durante y después de la lectura.

Se establecio un nivel de confianza del B = 95%, es decir un error estadistico del

5% (o)

La hipotesis fue contrastada mediante la prueba t-Student utilizando la diferencia

de promedios para muestras independientes con grupos experimental y control.

La prueba t fue unilateral con cola derecha tal como se muestra en la figura.

Region de
aceptacion

Region de
rechazo
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Cuya formula es la siguiente:

X2 — X4

t, = con (n2+ns-2) grados de libertad,
(n, ~)s; +(n, ~L)si (1 1
n,+n, -2 n, n,
Donde:
X: es el promedio de los puntajes
5 . esladesviacion estandar de las diferencias respecto a su promedio
n: tamario de muestra
t, valor calculado, obtenido de una operacion matematica utilizando los

datos estadisticos obtenidos de la formula t de Student.

La verificacion de la hipdtesis se dio segln las condiciones del valor “p” de la
prueba t-Student:
Si el valor de “p” es menor que el 5% (p<0.05) entonces se acepta Ha.

e

Si el valor de “p” es mayor que el 5% (p>0.05) entonces se acepta Ho.

Ademas, se hizo uso de los principales estadigrafos de posicion y dispersion como

son el promedio y la desviacién estandar.

e Media Aritmética: se determind a partir de datos no agrupados, para el cual,

la formula empleada fue la siguiente.

X = Promedio
Y'x = Sumatoria de los puntajes

NuUmero de unidades de analisis

>
)
1

e Desviacion Estandar: Sirvio para expresar las unidades de mediacion de la
distribucién con respecto a la media.

ol = Z(X_)_(>2

n-1
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e Coeficiente de Variacién: Midio el grado de variacion o la homogeneidad de

los datos recogidos.

CV = >x100
X

Los datos fueron presentados en tablas y figuras estadisticas construidas segun

estandares establecidos para la investigacion (Vasquez, 2003).

El procesamiento de los datos se hizo en forma electronica mediante el Software
SPSS v25.



CAPITULO II1I
RESULTADOS Y DISCUSION

3.1. Resultados

Tabla 8
Comprension lectora de los estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la
I.E. N° 00475 — Moyobamba, segin grupos experimental y control en el pre test

Grupo Grupo
Calificativos Experimental Control
n° % n° %
Comprension lectora deficiente [00-06] 1 0357 - -
Comprension lectora no desarrollada [07-10] 6 2143 4 13.79
Comprension lectora en proceso de desarrollo [11- 13  46.43 15  51.73
15]
Comprension desarrollada [16-18] 8 2857 10 3448
Comprension lectora sobresaliente [19-20] - - - -
Total 28 100 29 100
X +S 13.11+3.35 13.52+3.10
CV% 25.54 22.80
d+S, -0.41+ 3.6

Fuente: Aplicacion del pre por la investigadora.

En la tabla 8 se observa que antes de aplicar las estrategias didacticas antes, durante y
después de la lectura en el grupo experimental, se obtuvo mayoritariamente
calificativos de comprension lectora en proceso de desarrollo con 46.43% (13
estudiantes), desarrollada con 28.57% (8 estudiantes), no desarrollada con 21.43% (6
estudiantes) y deficiente con 3.57% (1 estudiante). Al evaluar la medicidon en el grupo
de control, se observa en el pre test calificativo mayoritario de comprensién lectora en
proceso de desarrollo con 51.73% (15 estudiantes), desarrollada con 34.48% (10
estudiantes), y no desarrollada con 13.79% (4 estudiantes). Ambos grupos se
encuentran con calificativos similares. Estadisticamente revelan que, en promedio del
pre test en el grupo experimental obtuvo un promedio en proceso de desarrollo (13.11
* 3.35), y en el grupo control obtuvo un promedio en proceso de desarrollo (13.52
3.10); ambos grupos provienen de una poblacién muy homogénea 10.81% y 9.28%

respectivamente, cuya diferencia fue de (-0.41 + 3.6).
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Tabla9

Comprensidn lectora de los estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la

I.E. N° 00475 — Moyobamba, segun grupos experimental y control en el pos test

Grupo Grupo
Calificativos Experimental Control
n° % n° %
Comprensién lectora deficiente [00-06] - -1 3.45
Comprensién lectora no desarrollada [07-10] 4 1429 2 6.90

Comprension lectora en proceso de desarrollo [11- 14 50.00 22 75.86
15]

Comprensiéon desarrollada [16-18] 9 3214 4 13.79
Comprensién lectora sobresaliente [19-20] 1 0357 - -
Total 28 100 29 100
X +5S 14.46 £ 2.77 13.10 £ 2.61
CV% 19.14 19.33
d+S, 1.36+2.9

Fuente: Aplicacion del pos por la investigadora.

En la tabla 9 se observa que después de aplicar las estrategias didacticas antes, durante
y después de la lectura en el grupo experimental, se obtuvo mayoritariamente
calificativos de comprension lectora en proceso de desarrollo con 50% (14
estudiantes), desarrollada con 32.14% (9 estudiantes), no desarrollada con 14.29% (4
estudiantes) y sobresaliente con 3.57% (1 estudiante). Al evaluar la medicién en el
grupo de control, se observa en el pos test calificativo mayoritario de comprension
lectora en proceso de desarrollo con 75.86% (22 estudiantes), desarrollada con 13.79%
(4 estudiantes), no desarrollada con 6.90% (2 estudiantes) y deficiente con 3.45% (1
estudiante). Estadisticamente revelan que, en promedio del pre test en el grupo
experimental obtuvo un promedio en proceso de desarrollo (14.46 + 2.77), y en el
grupo control obtuvo un promedio en proceso de desarrollo (13.10 + 2.61); ambos
grupos provienen de una poblacion muy homogénea 19.14% y 19.33%
respectivamente, cuya diferencia fue de (1.36 * 2.9). Estos datos indican que después
de haber aplicado las estrategias didacticas antes, durante y después en el grupo
experimental, los estudiantes del sexto grado de educacion primariade la I.E. N° 00475

— Moyobamba, lograron mayormente desarrollar la comprension lectora.
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Tabla 10
Comprensidn lectora de los estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la

I.E. N° 00475 — Moyobamba, segun grupos experimental y control en el pre test y pos

test
Grupo Experimental Grupo Control
Calificativos Pre test Pos test Pre test Pos test
n° % n° % n° %
Comprension lectora 1 0357 - - - - 1 345
deficiente [00-06]
Comprensién lectora no 6 2143 4 1429 4 1379 2 6.90
desarrollada [07-10]
Comprension lectora en 13 46.43 14 50.00 15 51.73 22 75.86
proceso de desarrollo [11-15]
Comprension desarrollada 8 2857 9 3214 10 3448 4 13.79
[16-18]
Comprension lectora - - 1 0357 - - - -
sobresaliente [19-20]
Total 28 100 28 100 29 100 29 100
X +8 1311+335 14.46+277 1352+310 13.10+2.61
CV% 25.54 19.14 22.80 19.33
d+S, -1.35+3.3 0.42+26

Fuente: Aplicacion del Pre y Pos test por la investigadora.

En latabla 10 se observa que después de haber aplicado las estrategias didacticas antes,
durante y después de la lectura en el grupo experimental, se obtuvo que mayor parte
de los calificativos se encuentran en comprension lectora en proceso de desarrollo con
50% (14 estudiantes), desarrollada con 32.14% (9 estudiantes), no desarrollada con
14.29% (4 estudiantes) y sobresaliente con 3.57% (1 estudiante); mientras que en el
pre test, el 46.43 (13 estudiantes) estan en proceso de desarrollo de la comprension, el
28.57% (8) en desarrollada, el 21.43% (6 estudiantes) en no desarrollada 'y 3.57% (1
estudiante) en deficiente. Al evaluar la medicion en el grupo de control se observa que
el pos test, el 75.86% (22 estudiantes) se ubican en comprension lectora en proceso de
desarrollo con, el 13.79% (4 estudiantes) en desarrollada, el 6.90% (2 estudiantes) en
no desarrollada y el 3.45% (1 estudiante) en deficiente, por tanto, no hubo cambios
significativos, pues en el pre test, el 51.73% (15 estudiantes) esta en proceso de
desarrollo, el 34.48% (10 estudiantes) en desarrollada, y el 13.79% (4 estudiantes) en
no desarrollada. Asimismo, los calificativos obtenidos en el pos test, tanto en el grupo
experimental como en el control, se evidencian, que ha producido un efecto

significativo al haber aplicado las estrategias didacticas antes, durante y después en el
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transcurso del desarrollo de las sesiones de clase para la medicion de la comprensidn
lectora, que lograron que los estudiantes del grupo experimental desarrollen la
comprension literal en la que identifica informacion explicita, relevante vy
complementaria, asi como la seleccion de informacion; inferencial que determina el
significado de palabras, expresiones de sentido figurado y establece relaciones ldgicas
de causa-efecto y critica en la que opina sobre la intencion del autor, el contenido y
organizacién textual, intencion de diversos recursos textuales. Estadisticamente
revelan que, en promedio en el grupo experimental, el pos test obtuvo un promedio
mas alto (14.46 + 2.77) que en el pre test (13.11 + 3.35), proviniendo ambos grupos
de una poblacion muy homogénea 25.54% y 19.14% respectivamente, cuya diferencia
fue de (-1.35 = 3.3); mientras que en el grupo de control no hubo diferencia
significativa entre el pos test (13.10 £ 2.61) y pre test (13.52 + 3.10), proviniendo
ambas de poblaciones homogéneas 22.80% y 19.33% con una diferencia minima de
(0.42 £ 2.6).

Tabla 11
Verificacion estadistica de la aplicacion de las estrategias didacticas antes, durante y
después de la lectura en los estudiantes del sexto grado de educacion primaria en la

IE N° 00475 para el logro de la comprension lectora.

Grupo Grupo
Calificativos Experimental Control
n° % n° %
Comprension lectora deficiente [00-06] - -1 3.45
Comprension lectora no desarrollada [07-10] 4 1429 2 6.90

Comprensién lectora en proceso de desarrollo [11- 14 50.00 22 75.86
15]

Comprension desarrollada [16-18] 9 3214 4 13.79
Comprension lectora sobresaliente [19-20] 1 0357 - -
Total 28 100 29 100
X*S 1446 £2.77 13.10+2.61
T,, T, (02-04) 3.13>1.6860 p=0.000 0.000<0.05 Acepta Hy
d+S, 1.36 £2.9 55 gl 0=5%

Fuente: Aplicacion del Pre y Pos test por la investigadora.
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La tabla 11 muestra la medicion estadistica inferencial, dado que se observa que la
distribucion del calificativo mayor en el grupo experimental que en el de control, con
una diferencia promedio de 1.36 + 2.9. Asimismo, se observa en las mediciones Oz y
O4, que son el pos test del grupo experimental y control; dicha medicion de la
diferencia de grupos independientes usando la prueba estadistica T-Student, arrojé un
valor de “p=0.000" altamente significativo y se observa una probabilidad por debajo
del 5% (p<0.05), pues la Tc = 3.13 es mayor que la T, = 1.6860 por lo que se acepta la
hipotesis de investigacion. Esto significa que al 95% de confianza con 55 grados de
libertad, se evidencio que después de haber aplicado las estrategias didacticas antes,
durante y después de la lectura en cada sesion de clase en el grupo experimental frente
al grupo de control, los estudiantes del sexto grado de la Institucion Educativa N°

00475, mejoraron la comprension lectora en proceso de desarrollo y desarrollada.

Discusién

La comprension lectora de los estudiantes del sexto grado de educacion primaria, antes
de aplicar las estrategias didacticas antes, durante y después de la lectura en el grupo
experimental (sexto grado “A”), se encontro la mayoria en el proceso de desarrollo
(46.43%, 13 escolares), desarrollada (28.57%, 8 alumnos), no desarrollada (21.43%, 6
educandos) y deficiente (3.57%, 1 escolar), con un promedio de 13.11; mientras que
en el grupo de control (sexto grado “B”), se observo que la mayoria estuvo en proceso
de desarrollo (51.73%, 15 escolares), desarrollada (34.48%, 10 discentes), y no
desarrollada (13.79%, 4 educandos), con un promedio de 13.52. Estos resultados son
corroborados por Vazquez, J. (2016) al mencionar que el 30% de los estudiantes
poseen comprension lectora en cuarto grado de primaria, que implica dificultades.
Asimismo, Malca (2015) antes de aplicar la estrategia “antes, durante y después de la
lectura” encontrd que en el grupo experimental obtuvo un promedio de 6,23 (31,15%)
y el grupo control, 9,62 (48,10%). Finalmente, Ochoa (2015) antes de desarrollar la
estrategia didactica “Los tres momentos de lectura: Antes, durante y después”
obtuvieron un promedio de 26.7 puntos en la comprension literal, inferencia y critico

de textos narrativos, los cuales eran bajos.

La comprension lectora de los estudiantes del sexto grado de educacion primaria,
después de aplicar las estrategias didacticas antes, durante y después de la lectura en
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el grupo experimental, se encontrd que en el proceso de desarrollo (50%, 14 escolares),
desarrollada (32.14%, 9 alumnos), no desarrollada (14.29%, 4 educandos) y
sobresaliente (3.57%, 1 escolar), con un promedio de 14.46; mientras que en el grupo
de control, se observé que la mayoria estuvo en proceso de desarrollo (75.86%, 22
escolares), desarrollada (13.79%, 4 discentes), y no desarrollada (6.90%, 2 educandos)
y deficientes (3.45%, 1 escolar) con un promedio de 13.10. Estos resultados
demuestran que las estrategias didacticas han logrado mejorar la comprension lectora.
Estos resultados son semejantes a los encontrados por Vazquez, J. (2016) al sostener
que los circulos de lectura fortalecieron el proceso de comprension lectora en un 80%
de los estudiantes. De igual manera, Malca (2015) mencion6 que la estrategia “antes,
durante y después de la lectura” mejord la comprension de lectura al grupo
experimental con un promedio de 16,9 (84,6%), a diferencia del grupo control 13,2
(66,15%). Por dltimo, Ochoa (2015) sostuvo que la estrategia didactica antes, durante
y después mejord la comprension de textos narrativos de los estudiantes cuando en los
niveles literal, inferencial y critico obtuvo un puntaje de 53.6 que es superior a los

resultados iniciales.

En términos comparativos, la comprension lectora de los estudiantes del sexto grado
de educacion primaria ha mejorado en el grupo experimental en relacion al grupo
control. Esto porque las estrategias didacticas antes, durante y después de la lectura a
través de las sesiones de clase desarrollaron la comprension literal en la cual los
estudiantes identificaron y seleccionaron informacién explicita, relevante y
complementaria; en la inferencial (determinan el significado de palabras, expresiones
de sentido figurado y establece relaciones logicas de causa-efecto) y critica (opinan
sobre la intencion del autor, el contenido y organizacion textual, juzgan la intencion
de diversos recursos textuales). Estos resultados son analogos a los datos encontrados
por Corrales, Medina y Suarez (2018) al sustentar que las estrategias de lectura antes,
durante y después mejoraron la comprension lectora en la basica primaria de forma
satisfactoria para generar motivacién, adquirir habitos lectores, expresar preguntas
para anticipar el contenido de los textos, mejorar la interaccion entre el lector y
predecir inferencias textuales. Asimismo, Huaraca (2015) al mencionar que las
estrategias antes, durante y después mejoraron el nivel de comprension de textos
narrativos que se reflejan en la mejoria de la capacidad comprensiva a través de la

planificacion textual, organizacion de la informacién en los tres niveles: literal,
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inferencial critico, aprendieron a reconocer la estructura textual, identificaron hechos
relevantes de los textos, inferir a partir de su contenido, elaborar resimenes.
Finalmente, Ruiz y Trigozo (2014) al sostener que la aplicacion de los mapas mentales
como estrategia después de la lectura mejoraron la comprension lectora de los nifios

de sexto grado de primaria en los niveles literal, inferencial y critico.

La verificacion estadistica inferencial de la aplicacion de las estrategias didacticas
antes, durante y después de la lectura en los estudiantes del sexto grado de educacion
primaria en la institucion educativa N° 00475 constatd que logr6 mejorar
significativamente la comprension lectora en sus niveles de proceso de desarrollo y
desarrollada, pues la diferencia promedio entre el grupo experimental y control fue de
1.36 puntos y la prueba T-Student se obtuvo que T¢ = 3.13 es mayor que la T, = 1.6860,
con el 95% de confianza con 55 grados de libertad por lo que se acepta la hipotesis de
investigacion. Estos hallazgos son corroborados por Masias (2017), Acevedo, Duarte
e Higuera (2016), Cutipa (2015), Malca (2015) y Ochoa (2015) al sostener que las
innovaciones educativas y las estrategias de lectura antes durante y después han
incidido significativamente en la competencia lectora en diversos textos narrativos en

sus niveles literales, inferenciales y criticos.
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CONCLUSIONES

Las estrategias didacticas antes, durante y después de la lectura se disefiaron con los
fundamentos teoricos de Piaget, Vygotsky y Ausubel que consistian en organizar
cognitiva, social y significativamente la ensefianza y el aprendizaje de la comprension
lectora de los estudiantes del sexto grado “A” de educacion primaria en la institucion

educativa N° 00475 de Moyobamba.

Las estrategias didacticas antes, durante y después de la lectura desarrollaron los
procesos: en el primero, conoce la finalidad de la lectura, determina el tipo de lectura 'y
formula hipétesis; segundo, realiza lectura silenciosa y en cadena, y resuelve preguntas;
y tercero, compara supuestos, dialoga el contenido, responde preguntas, localiza

informacion, comenta el significado y comparte respuestas.

La comprension lectora de los estudiantes del sexto grado de educacion primaria, previo
a la aplicacion de las estrategias didacticas antes, durante y despues de la lectura en el
grupo experimental (sexto grado “A”), la mayoria alcanzd el nivel de proceso de
desarrollo con 46.43% (13), desarrollada con 28.57% (8), no desarrollada con 21.43% (6)
y deficiente con 3.57% (1), con un promedio de 13.11; mientras que en el grupo de control
(sexto grado “B”), la mayoria estuvo en proceso de desarrollo con 51.73% (15),
desarrollada con 34.48% (10), y no desarrollada con 13.79% (4), con un promedio de
13.52. Luego de aplicar las estrategias didacticas, el grupo experimental logr6 un proceso
de desarrollo con 50% (14), desarrollada con 32.14% (9), no desarrollada con 14.29% (4)
y sobresaliente con 3.57% (1) con un promedio de 14.46; y el grupo de control alcanzo
un nivel en proceso de desarrollo con 75.86% (22), desarrollada con 13.79% (4), no

desarrollada con 6.90% (2) y deficiente con 3.45% (1), con un promedio de 13.10.

Las estrategias didacticas antes, durante y después de la lectura mejord significativamente
la comprension lectora de los estudiantes del sexto grado “A” de educacion primaria en
la Institucion Educativa N° 00474 de Moyobamba, porque en el pos test el grupo
experimental obtuvo un promedio de 14.46, mientras que en el grupo control alcanz6 un
promedio de 13.10. Ademas, en la prueba T-Student el T es 3.13 mayor que T con

1.6860, con un valor de “p=0.000", que es considerada altamente significativo.
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RECOMENDACIONES

- Alos futuros investigadores y docentes de educacion primaria se les recomienda utilizar
reflexivamente en las teorias de Piaget, Vygotsky y Ausubel para sistematizar las
estrategias didacticas para la ensefianza y aprendizaje de la comprension lectora de los

estudiantes de educacion primaria.

- Alos futuros investigadores y docentes de educacion primaria se les recomienda aplicar
las estrategias didacticas antes, durante y después en la comprension lectora en los
procesos de conocimiento del tipo de lectura, formulacion de hipdtesis, realizacion de
lectura silenciosa, resolucion de preguntas, comparacion de supuestos, dialogos del

contenido, localizacion de informacion, comentarios de significados.

- A los futuros docentes de las instituciones educativas de educacion primaria de
Moyobamba se les sugiere aplicar sesiones de aprendizaje de comprension lectora

relacionada a las estrategias didacticas antes, durante y después de la lectura.
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Estrategias didacticas antes, durante y después de la lectura para mejorar la comprension lectora en estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la I.E. N° 00475 —

Moyobamba
Realidad problematica Problema Obijetivos Hipétesis Variables Metodologia
En los estudiantes del sexto | ¢En qué | General: Hipétesis V. Independiente: Estrategias didacticas antes, durante y | Tipode
grado de la .E. N° 00475 — | medida las | Desarrollar  las  estrategias | alterna: después de la lectura Investigacion:
Moyobamba, se  observa | estrategias didacticas antes, durante y | Si se aplica las Fase I. Dar a conocer el para qué de la lectura Lal' '“[‘1/95“930'0“ es
problemas referidos a la | didacticas después de la lectura para el | estrategias Estrategias | Determinar el tipo de lectura a desarrollar aplicada.
comprension lectora, en el | antes, durante | mejoramiento de lacomprensién | didacticas antes, antesdela | Formular hipétesis a partir de preguntas Nivel de
nivel textual referido a la | y después de | lectora en estudiantes del sexto | durante y después lectura Realizar lectura Silenciosa s inferci Investigacion.
recuperacion de lainformacién | la lectura | grado de educacion primaria de | de la  lectura Fase Il. callzar leclura Senciosa € Itensiva. El nivel de
c . . . . o . A Lectura en cadena y en voz alta . Y
explicita del texto, el nivel de | mejorard  la | lal.E. N° 00475 — Moyobamba. | entonces mejorara Durante la Resuelven preguntas que permiten Tocalizar investigacion es
!nferenma _r'elacmnado con la | comprension £ (ficos: 5|gn|f|cat|vamep’te lectura informacion y deducir palabras y expresiones experimental.
interpretacion de la | lectora en | ESpecilicos: la  comprension Comparar l0s supuestos planteados
i i6n implici i Sistematizar las  estrategias : i Disefio de
informacion implicita y en el | estudiantes del 1Stem lectora en Dialogar sobre el contenido de la lectura i vestioacis
nivel contextual, referido al | sexto grado de | didacticas antes, durante 'y | estudiantes  del EFase“_' mediante preguntas Disang "
planteamiento de juicio. La | educacion después de la lectura basada en | sexto grado de desSt';Jag:ng:Sla Responder a preguntas cuasiexperimental
mayoria de los estudiantes leen | primaria de la | las teorias cognitivas de la | educacion F Localizan informacion en el texto "
5 . .. X i ectura — - con pre y pos pruepba
muy poco o casi nunca leen | I.E. N° 00475 | estrategia, en el aprendizaje | primaria de la I.E. Comentan el significado de expresiones y grupo control.
libros y cuando lo realizan | — activo de Piaget, en el | N° 00475 - Comparten sus respuestas a preguntas GE:0; X O
presentan muchas dificultades | Moyobamba? | @prendizaje significativo ~de | Moyobamba. V. Dependiente: C i6n lect GC:0; O,
y deficiencias para com- Ausubel 'y en el aprendizaje O . . Dependiente: Comprension lectora 3
cooperativo de Vigotsky. Hipdtesis nula: Dimensiones Indicadores Poblacion.

prender. Es decir, no existe el
habito de lectura en nuestros
estudiantes, pues carecen de
criterios, gusto, dedicacion,
técnicas y capacidad para leer;
lo que se expresa en una baja
comprension lectora. Y lo que
es mas grave va a influir o
repercutir en la persistencia de
un deficiente rendimiento o
baja capacidad de aprendizaje.
Estas evidencias de la realidad

problemética de la
comprension lector, ha
motivado  desarrollar el

presente estudio.

Aplicar las estrategias didacticas
antes, durante y después de la
lectura a los estudiantes del
sexto grado de educacion
primaria de la I.E. N° 00475.

Evaluar la comprension lectora
(en sus tres dimensiones: Nivel
literal, inferencial y critico)
antes y después de aplicar las
estrategias  didacticas  antes,
durante y después de la lectura
en estudiantes del sexto grado de
educacion primaria de la 1.E. N°
00475.

Si se aplica las
estrategias

didacticas  antes,
durante y después

de la lectura
entonces no
mejorard  signifi-
cativamente la
comprension

lectora en
estudiantes del

sexto grado de
educacion
primaria de la I.E.
N° 00475 -
Moyobamba.

Comprension

Identifica informacién explicita, relevante y
complementaria que se encuentra en distintas

partes del texto

literal

Selecciona datos especificos e

integra

informacién explicita cuando se encuentra en

distintas partes del texto

Determina el significado de palabras, segin

el contexto

Comprension
inferencial

Establece relaciones l6gicas como causa-

efecto

Determina el significado de expresiones con

sentido figurado

Opina sobre la intencién del autor.

Comprension

Opina sobre el contenido y la organizacion

del texto.

critica

Opina sobre la intencion de diversos recursos

textuales

La poblacién estara
conformada por 120
estudiantes del sexto
grado de la I.LE. N°
00475 de
Moyobamba.

Muestra

La muestra esta
representada por 60
estudiantes: 30 de la
seccion A para el
grupo experimental y
30 de la seccién B
para el grupo control.
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Anexo 2
PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

Apellidos y nombres:

Grado: Seccién:

Objetivo: Recoger informacién acerca de los niveles de comprensién lectora de los estudiantes de
segundo grado de educacién secundaria.
Instrucciones: Lee los textos atentamente responde la alternativa correcta.

Lee el texto:

DECIR LO QUE PIENSAS Y PENSAR LO QUE DICES
Entonces, continud la Liebre, debieras decir lo que piensas.
- Pero jsi es lo que estoy haciendo!, se apresur6 a decir Alicia. Al menos..., al menos pienso lo que
digo..., que después de todo viene a ser la misma cosa, ;no?
- ¢La misma cosa? jDe ninguna manera!, negd enfaticamente el Sombrerero. jHala! Si fuera asi,
entonces también daria igual decir: “Veo cuanto como” que “como cuanto veo”.
- {Qué barbaridad!, cored la Liebre de Marzo. Seria como decir que da lo mismo afirmar “me gusta
cuanto tengo”, que “tengo cuanto me gusta”.
- Valdria tanto como querer afirmar, afiadio el Lirdn, que parecia hablar en suefios, que da igual decir
“respiro cuando duermo” que “duermo cuando respiro”.
- Eso si que te da igual a ti, exclamé el Sombrerero.

Y con esto cesé la conversacion.

(Lewis Carroll, “Alicia en el pais de las maravillas™)

Fuente: Servicio de inspeccion Sevilla. Lecturas de 5° y 6°

Ahora responde a las preguntas

Comprensién literal
Identifica informacién explicita, relevante y complementaria que se encuentra en distintas partes del
texto
1. (A quién le dice la Liebre que debe decir lo que piensa?
a) A Alicia
b) Al Sombrerero
c) AlLirén
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2. Quién dijo: que parecia hablar en suefios, que da igual decir “respiro cuando duermo” que

“duermo cuando respiro”.

a) Laliebre
b) Alicia

c) Lirdn

3. A quién dijo el sombrero: Eso si que te da igual a ti.

a) Laliebre
b) Alicia

c) Lirdn

Selecciona datos especificos e integra informacion explicita cuando se encuentra en distintas partes

del texto

4. Ordenar la secuencia segin los hechos ocurridos en el cuento, escribiendo la letra que le

corresponde al orden en que se ubica el hecho

a)

b)
c)
d)
e)
f)

Coreo la Liebre de Marzo: “me gusta cuanto tengo”, que “tengo cuanto
me gusta”

Alicia dijo al menos digo lo que pienso

Dijo el Liron: “respiro cuando duermo” que “duermo cuando respiro”.
La liebre dice a Alicia que debiera decir lo que piensa
Eso si que te da igual a ti, exclamé el Sombrerero.

El sobrero neg6 lo que dijo Alicia

Comprensién inferencial

Determina el significado de palabras, segun el contexto

5. Enla frase: “se apresur6 a decir Alicia”, la palabra apresur6 significa.

a) Que Alicia dijo rapido lo que pensaba

b) Que Alicia demoré en decir lo que pensaba

¢) Que Alicia pens6 un rato antes de hablar

Establece relaciones légicas como causa-efecto

6. ¢Estaban de acuerdo el Sombrerero, la Liebre de Marzo y el Lirén con Alicia?

a) Si
b) No

¢Por qué?

()

2°()
3°()
4°()
5°()
6°( )



Determina el significado de expresiones con sentido figurado
7. Qué significa la frase: “al menos pienso lo que digo”

a) Pensar antes de hablar

b) Hablar sin tener en cuenta que se pueda ofender a otros

c) Poner en funcionamiento la lengua antes que la mente

Comprensién critica
Opina sobre la intencion del autor.

8. ¢Qué nos quiere dar a entender el autor?

Opina sobre el contenido y la organizacién del texto

9. (Se debe pensar lo que hay que decir antes de hablar? ¢Por qué?

Opina sobre la intencion de diversos recursos textuales.

10. ¢Para qué se ha usado las comillas en “Veo cuanto como” que “como cuanto veo™?
a) Pararesaltar la idea principal del texto.
b) Asi se acostumbra a veces en los textos.
c) Para hacer notar que eso lo dijo el sombrero

d) Paraindicar que eso lo que dijo la Liebre.
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Lee el texto:

AQUELLA IMPORTANTE CLASE DE LENGUA

Ocurri6 en una enorme ciudad industrial, en el mejor colegio y en la clase de 6° B. Era septiembre y
como siempre llegaban nifios nuevos. Estando en la fila, me fijé en una preciosa nifia morena, alta,
delgada, de ojos negros y su larga y brillante melena recogida en dos trenzas.

Todos nos acercamos a conocerla y me di cuenta de que no hablaba muy bien nuestro idioma;
tampoco su ropa era exactamente como la nuestra. A la subida a clase nos enteramos de que habia
venido desde un pais africano. jUna inmigrante en nuestro colegio! Rapidamente se corrio la voz;
pasaban los dias y a ninguno de nosotros parecia interesarle su compafiia, incluso muchos padres
advirtieron a sus hijos del posible peligro que les podia traer la nueva nifia.

Nada parecia cambiar; siempre se repetia la misma escena: sola a la salida, sola a la entrada, sola en
los recreos y los maleducados graciosillos, que siempre hay en todos los colegios, riéndose
continuamente de su ropa, de sus cosas, de no saber contestar bien al profesor en ocasiones.

A algunos de nosotros nos preocupaba su situacion y en el fondo de nuestro corazén deseabamos
acercarnos a ella, pero el miedo a que no nos apoyaran y a que nosotras fuéramos igualmente
rechazadas nos lo impedia.

La mafana del trece de octubre nuestro profesor entr6 a clase y ya teniamos el ¢libro de Lengua
abierto por el apartado de vocabulario. Pero €l dijo: “cerrad el libro y sacad unicamente el diccionario.
Buscad la palabra SOLIDARIDAD, anotad su significado”. Rapidamente lo busqué. {Me gusta ser
siempre de los primeros en encontrarlo! Su significado era: “actitud de adhesion a la causa o empresa
de otros”. Me parece que ninguno lo entendimos muy bien. Los veintidés leimos la definicion, pero
creo que no quisimos relacionarla con nuestro episodio diario con la hueva compariera.

Iniciamos un debate sobre la SOLIDARIDAD. Nosotros nos sentiamos importantes, “éramos muy
solidarios”: en Navidad ddbamos una pequena parte de todo el dinero que nos sobraba; incluso
regaldbamos esos juguetes casi nuevos a los que solo hicimos caso el primer dia. jPodiamos tener
nuestra conciencia tranquilal

El profesor nos dibujé en la pizarra una mano ofreciendo apoyo y nos explico el verdadero

significado de solidaridad.

Desde entonces Fanli es una mas de la clase, la hemos conocido bien, la apreciamos y la queremos

muchisimo.

Fuente: Servicio de inspeccion Sevilla. Lecturas de 5° y 6°

Ahora responde a las preguntas
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Comprensién literal

Identifica informacién explicita, relevante y complementaria que se encuentra en distintas partes del
texto
1.  ¢Quién habia llegado nuevo al colegio?

a) Un maestro

b) Unaalumna

c) Un limpiador

d) Una conserje

2. ¢Como era la persona que habia llegado nueva a la escuela?
a) Altay morena
b) Gorditay guapa
c) Bajitay simpatica

d) Altay con el pelo corto

Selecciona datos especificos e integra informacion explicita cuando se encuentra en distintas partes

del texto

3. Ordenar la secuencia segun los hechos ocurridos en el cuento, escribiendo la letra que le
corresponde al orden en que se ubica el hecho

a) El profesor nos explicé el verdadero significado de solidaridad 1°()
b) Era Septiembre y como siempre llegaban nifios nuevos 2° ()
c) Lamafiana del trece de octubre nuestro profesor entr6 a clase 3°()
d) Iniciamos un debate sobre la SOLIDARIDA 4° ()
e) Todos nos acercamos a conocerla 5°( )

Comprensién inferencial

Determina el significado de palabras, segun el contexto

4. En la frase: “incluso muchos padres advirtieron a sus hijos del posible peligro que les podia
traer la nueva nifia”, la palabra: advirtieron, significa.
a) Actuar con precaucion ante la nueva nifia
b) Hacer amistad con la nueva nifia

¢) Rechazarlo a la nueva nifia

Establece relaciones légicas como causa-efecto

5. ¢Qué es lo que los hizo cambiar a los estudiantes la forma de tratar con la nueva nifia?
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a) Laadvertencia de sus padres
b) Las clases del profesor

¢) Laclase de solidaridad.

6. ¢Qué aprendieron con la clase de solidaridad?
a) A buscar palabras en el diccionario
b) A ayudar, a quererlo y apreciar a la nueva nifia

¢) A no discutir con los compafieros.

Determina el significado de expresiones con sentido figurado

7. Qué significa la frase: jPodiamos tener nuestra conciencia tranquila!
a) Sentirnos bien con lo que se hace
b) Hacer las cosas que se piensa

c) Ayudar a los que conocemos el primer dia

Comprensidn critica
Opina sobre la intencién del autor.

8. ¢Qué nos quiere dar a entender el autor?

Opina sobre el contenido y la organizacion del texto
9. (Crees que se portaron bien los comparfieros con la nifia que habia llegado nueva al colegio? ¢Por

qué?

Opina sobre la intencion de diversos recursos textuales.

10. ¢Para qué se ha usado los signos de exclamacion en jUna inmigrante en nuestro colegio!
a) Para resaltar el subtema.
b) Asi se acostumbra a veces en los textos.

c) Para destacar el origen de la nueva nifia
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Anexo 3

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
(JUICIO DE EXPERTO)

Criterios:

Validez del contenido, mediante la claridad, objetividad, actualidad, organizacion,

suficiencia, intencionalidad, consistencia coherencia, metodologia y pertinencia.

Instrucciones:

En las columnas indicar con una (X) la opcion seleccionada de acuerdo a las escalas:

Deficiente :0-20.
Regular : 21 - 40.
Buena 141 - 60.
Muy buena : 61— 80.
Excelente  :81-—100.

Cada escala con los criterios, que evalua a las variables e indicadores de la

investigacion, asi mismo indique la opinion de aplicabilidad del instrumento.
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VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTO

1. NOMBRES Y APELLIDOS DEL EXPERTO: ; e S, UV\c\c e o {_uc cona \/ i \lacc
2. CARGOEINSTITUCIONDONDELABORA: L. € . SO 435  pMLyvL"

3. NOMBRE DE LA INVESTIGACION: Estrategias diddcticas antes, durante y después de la lectura para mejorar la
comprension lectora en estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la LE. N° 00475 - Movobamba.

4. AUTORA DEL INSTRUMENTO: Evarista Varas Ruiz.

5. NOMBRE DEL INSTRUMENTO MOTIVO DE EVALUACION: Prucba de comprensién lectora.

6. FACULTAD: Facultad de Educacion y Humanidades.

7. _ASPECTOS DE VALIDACION:

Deficiente Regular Buena Muy buena Excelente
CRITERIOS INDICA- (0-20) (21-40) (41-60) (61-80) (81-100)

DORES | 0 | 6 |11 {1621 |26 |3t {36 41 [46[51 156161 [66]71 (76|81 [8]911 9%
10 [ 15 120 125 {30 {3540 | 45|50 |55 |60 |65]|70|75180]85190]95]100

we

1. CLARIDAD e

2. ORIETIVIDAD

1 ACTUALIDAD

4. ORGANIZACION en forma

5. SUFICTENCEA SSpecion o

6 para vadorar
yo apoctos de fa

INTENCIONALIDAD campeenabin )(

lectora.

Basado en

aspecios

cientificos dc la

7. CONSISTENCIA

lectora
Entre las
el variables, Las

%, COHERENCIA iy
i X

El instrumesno

de sl
propdsito de ks

9. METODOLOGIA

Eli
o aplicable

10. PERTINENCIA

X
8. OPINION DE APLICABILIDAD: __ (W21 vy menls aple  bare ser o.\a\(tuc\o

9. PROMEDIO DE VALORACION: D |
10. LUGAR Y FECHA: AH O Ma

2,019

1(‘

DN:CC0F125%) 959 ¥334 g9



61

VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTO ’
1. NOMBRES Y APELLIDOS DEL EXPERTO: E w2070 %?t4eﬂ ) /‘azié
2. CARGO E INSTITUCION DONDE LABORA: |~ N D pY97s “wl Il

3. NOMBRE DE LA INVESTIGACION: Estrategias didacticas antes, durante y después de la lectura para mejorar la
comprension lectora en estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la 1.E. N° 00475 — Moyobamba,

4. AUTORA DEL INSTRUMENTO: Evarista Varas Ruiz.
5. NOMBRE DEL INSTRUMENTO MOTIVO DE EVALUACION: Prucba de comprension lectora.
6. FACULTAD: Facultad de Educacion y Humanidades.

7. ASPECTOS DE VALIDACION:

Deficiente Regular Buena Muy buena Excelente
INDICA- (0-20) (21-40) (41-60) (61-80) (81-100)
DORES 6 |1t J16121 126 (31136 4t |do[s5t[56f6t|66[71 1761818191 9
10115720125 ]130 (354045 3505560657075 80 [85(90] 951 100
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VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTO

1. NOMBRES Y APELLIDOS DEL EXPERTO: V\Q-‘“%:"‘:YQ Shassrias /E""‘i\
. . v
2. CARGO E INSTITUCION DONDE LABORA: _ Daasslaona " Asnanis S oRan

3. NOMBRE DE LA INVESTIGACION: Estrategias diddcticas antes, durante y después de la lectura para mejorar la
comprension lectora cn estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la 1.E. N° 00475 — Moyobamba.

4. AUTORA DEL INSTRUMENTO: Evarista Varas Ruiz.
5. NOMBRE DEL INSTRUMENTO MOTIVO DE EVALUACION: Prucba dc comprension lectora.
6. FACULTAD: Facultad de Educacion y Humanidades,

7. ASPECTOS DE VALIDACION:
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INDICA- (0-20) (21-40) (41-60) (61-80) 1-100)
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CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION: PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

63

PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA
ESTUDIANTES Literal Inferencial Critica
TOTAL
1 2 8 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 14
2 0 0 1 1 0 1 0 0 1 1 1 0 1 0 0 1 0 1 1 0 10
3 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 17
4 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 18
5 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 16
6 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17
7 1 0 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17
8 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1 0 0 1 1 0 1 1 1 12
9 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 9
10 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 19
11 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17
PROMEDIO 0.64 | 064 | 064 | 055 | 082 | 0.82 [ 0.82 [ 0.82 | 0.73 | 091 | 0.73 | 0.64 | 0.82 [ 0.73 [ 0.91 [ 0.91 | 0.55 | 0.82 | 0.82 | 0.82 15.09
DESVIACION
ESTANDAR 048 | 0.48 | 0.48 | 050 | 0.39 | 0.39 [ 0.39 | 0.39 | 0.45 | 0.29 | 0.45 | 0.48 | 0.39 [ 045 [ 0.29 | 0.29 | 0.50 | 0.39 | 0.39 | 0.39 3.36
VARIANZA 0.23 [ 023 | 023 | 0.25 | 0.15 | 0.15 [ 0.15 | 0.15 | 0.20 | 0.08 | 0.20 | 0.23 | 0.15 [ 0.20 [ 0.08 [ 0.08 | 0.25 | 0.15 | 0.15 | 0.15 11.29
VARIANZAS stz | 345

Para la medicion de la confiabilidad se ha utilizado el método de la incorrelacion de los items, utilizando la formula de correlacion propuesta

por Cronbach, cuyo coeficiente se conoce bajo el nombre de coeficiente de alfa (Brown, 1980, p.105):

2
1— ZZSI
St

Kk
K —1
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11 3,45
r= 1-
11-10 11,29
r=0,7634

Donde:
S, : desviacion estandar poblacional de los items.

S{ : varianza poblacional de los items.

n : NUumero de estudiantes que participaron en la aplicacion de las estrategias didacticas antes, durante y después.

El instrumento de medicidn elaborado por la investigadora ha sido sometido al estudio del coeficiente de la consistencia interna de los items, a
través del método de intercorrelacion de los reactivos, cuando éstos son valorados dicotomicamente.

Con un nivel de probabilidad del 95%, el grado de consistencia interna existente entre los resultados obtenidos del test aplicado a 11 estudiantes
sobre la comprension lectora es de 0,7634, el cual es superior al pardmetro establecido de +0,70 (sugerido en el manual de evaluacion como el
coeficiente minimo aceptable para garantizar la efectividad de cualquier tipo de estimacion sobre confiabilidad). Significando que el grado de
consistencia interna existente entre los resultados obtenidos por los estudiantes de una muestra piloto, es altamente confiable en un 76.34%.
Entonces se puede inferir que la prueba elaborada esta apta a ser aplicados al grupo de estudiantes del sexto grado de educacién primaria que

forman parte de la investigacion en la Institucion Educativa N° 00475 de Moyobamba.



Anexo 5
ESTRATEGIAS DIDACTICAS “ANTES, DURANTE Y DESPUES” DE LA LECTURA

ACTIVIDADES CRONOGRAMA
OBJETIVO TECNICAS INSTRUMENTO SET | OCTLERE L NOV
Desarrollar las estrategias didacticas antes, durante y después de la lectura para el ’ Pre-test
mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes del sexto grado de educacién EVALUACION Sext do “A” v “B” X
primaria de la I.E. N° 00475 — Moyobamba. exto grado Y
& ESTRATEGIA SESIONES DE
COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPENOS DIDACTICA PROCEDIMIENTOS APRENDIZAJE
Antes de la e Conoce el paraqué de | Sesion 1: Leemos para X
Obtiene Identifica informacion explicita, lectura la lectura . mej_o’rar nuestra convivencia
informacién del relevanteycomplgmentana que e Determina el tipo de | Sesion 2: Leemos un texto
- se encuentra en distintas partes lectura a desarrollar expositivo “Riqueza X
texto escrito del texto. e Formula hipétesis a | amazonica”
partir de preguntas. Sesion 3: Leemos un texto
Dice de qué tratara el texto, a expositivo “La Amazonia en X
partir de las imagenes. Durante la o Realiza lectura | llamas: son los humanos los
. L lectura silenciosa. que la estan quemando”
] Establece relaciones logicas e Lectura en cadena. Sesion 4: Leemos un texto
Infiere el | entre las ideas del texto escrito, .. P
significado de | como causa-efecto, semejanza- * Resuelve  preguntas | exp oStV Region  San X
l0s textos | diferencia y er;seﬁanza y que _ localiza | Martin en alerta por anuncio
- . - ; informacion y deduce | de ola de fiio en la selva”
Lee  diversos | escritos propdsito, a  partir de lab Erw——
tipos de textos informacion relevante vy pafabras. Se5|0r.1_5.“Le<.emos un t_exto X
escritos en ::omplementaria, 3: realizar una ol « Compara s )e})cszﬂeol‘S)Z{yo Clima de la sierra
ectura intertextual. Después de la
lengua materna Izctura supuestos planteados | sesion 6: Leemos un texto
Opina sobre el contenido y la e Dialoga sobre el expositivo “Diversidad X
organizacién del texto, la contenido  de  1a | ciimdrica en el Perii”
intencion de diversos recursos lectura.
textuales, la intencién del autor ¢ Responde a preguntas
Reflexiona y el efecto que produce en los e Localiza informacién
sobre la forma | lectores, a partir de su en el texto Sesién 7: Leemos un texto
contenido y | experiencia y de los contextos e Comenta el | “Prueba de honradez” X
contexto socioculturales en que se significado de
desenvuelve. expresiones
Sustenta su posicién con otros e Comparte sus
textos, cuando los comparte con respuestas. Sesion 8: Leemos un texto X
otros. “Machu Picchu en el Peru”
. - < Pos-test
PRODUCTO Estudiantes comprenden eficientemente textos EVALUACION s cerans X
Sexto grado “A” y “B
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SESION DE APRENDIZAJE 1

GRADO UNIDAD SESION HORAS
SEXTO 11 1 2
DOCENTE Lic. Evarista Varas Ruiz
TITULO DE LA Leemos para mejorar nuestra convivencia
SESION P J
PROPOSITO DE APRENDIZAJE.

Competencias Lee diversos tipos de textos en su lengua materna.
Capacidades Desemperios

L » . Identifica  informacion  explicita,  relevante vy
Obtiene informacion del texto escrito | complementaria que se encuentra en distintas partes del
texto

Infiere e interpreta informacion del Dice de qué tratara el texto, a partir de las imagenes.
Establece relaciones ldgicas entre las ideas del texto

texto .
escrito, como causa-efecto.

Reflexiona y evalua la forma, el Opina sobre el contenido y la organizacion del texto, la
intencion de diversos recursos textuales, la intencion del
autor y el efecto que produce en los lectores, a partir de
su experiencia y de los contextos socioculturales en que
se desenvuelve.

contenido y contexto del texto

SECUENCIA DIDACTICA

10 minutos

[ Problematizacién- motivacion — saberes previos J

¢ Se les comenta a los nifios que vamos a presentar una imagen para lo cual se pide que observen

porgue luego vamos a comentar sobre lo observado.

APRENDER 4 cON-||

VIVIR gN PAZ
| desde la Primepq ?:.\;qncio

e Se plantea a los nifios las siguientes preguntas:
¢Qué significado tiene el gréfico?
¢Podriamos leer acerca de la convivencia?
¢Qué podriamos leer?

¢Conocen algun texto en el que haya una buena convivencia?
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e Comunica el proposito de la sesion: En esta sesion vamos a leer un cuento para mejorar nuestra
convivencia escolar. Vamos a identificar informacion, a deducir caracteristicas a partir del texto,
luego reflexionaremos en relacion al mensaje del texto y a nuestras vivencias sobre cémo nos

estamos llevando.

Desarrollo 70 minutos

[ Gestién / acompafamiento ]

Antes de la lectura
En grupo clase

e Se dice a los estudiantes que se ha traido este cuento que puede ayudarnos a mejorar nuestras
relaciones personales.

e Se les pide que piensen qué tipo de lectura necesitan hacer de acuerdo a su proposito de lectura.
Se les ayuda a partir de las siguientes opciones: lectura silenciosa intensiva para obtener
informacion del texto, rapida o superficial para obtener algunos datos; vistazo para detenerse en
una parte del texto, etc.

e Sec entrega a cada estudiante una copia del cuento “Vicente y Libertad” (anexo 1). Pedimos que
lean el titulo y observen las imagenes.

e Dialogamos con los estudiantes sobre lo observado en el texto, elaborando preguntas relacionadas

a la estructura del texto y sobre el contenido del mismo, puedes ayudarte con las preguntas.

Preguntas sobre la estructura del texto
¢Qué ti pode texto es?, ¢por qué? (Es importante que los estudiantes expresen las razones,

asi tendremos claro que comprenden la organizacion de este tipo de textos ademas de
clarificar las ideas para sus comparieros).

- ¢COlmo est4 organizado?, ¢qué caracteristicas tiene? (parrafos, titulos, autor, imagenes).

- Recuerdan ¢cuales son los momentos de la narracién?

- ¢Cuales son los elementos de la narracién?

Preguntas sobre el contenido del texto
¢Laimagen del texto nos da algunas pistas sobre de lo que tratara la lectura?, ;cuales serdn esas

pistas?

¢El titulo me dice de qué tratara el texto?

¢Dénde se desarrollara el cuento?

¢Quiénes seran los personajes?

;Cual sera la intencion del autor al escribir este cuento?

A partir del titulo y la imagen ¢qué creemos que va a pasar en el cuento?
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e Motivamos a que todos participen con sus ideas

e Repasamos con los estudiantes las hipotesis plateadas antes de iniciar la lectura.

Durante la lectura

Individual

e Invitamos a los estudiantes a que realicen una primera lectura del texto de manera silenciosa, de
acuerdo al propdsito y tipo de lectura que escogieron: silenciosa e intensiva.

En grupo clase

e Luego, se plantea leer en cadena y en voz alta. Durante esta lectura nos detenemos en los
momentos convenientes seleccionado previamente para contrastar hip6tesis o aclarar términos.

¢ Esimportante detenerse a reflexionar y/o analizar durante la lectura sobre algunas situaciones que
permitan localizar la informacion. (localizar a los personajes, localizar las caracteristicas o
cualidades de los personajes, etc.) o personajes (sus caracteristicas o cualidades)

¢ Se hace las preguntas por cada personaje:
- ¢Por qué reaccion6 mal Vicente?
- ¢Libertad?

¢Podriamos decir algunas caracteristicas de ellos?

¢ Cuél fue el error que cometieron?
e Sededucen palabras y expresiones dentro del cuento como qué es una cualidad, fortaleza, defectos

y flaquezas.

Después de la lectura
En grupo clase
e Comentamos con los nifios sobre el contenido de la lectura, pregUntales si lo que leyeron coincide
con lo que plantearon antes de leer.
¢ Dialogamos con los nifios acerca del contenido del cuento a partir de las preguntas:
- ¢Les gustd el cuento?
- ¢De qué manera se vincula lo que estamos trabajando en la unidad?
- ¢Enqué nos puede ayudar el mensaje del cuento para nuestra convivencia?
Individual
e Pedimos a los nifios que respondan las siguientes preguntas en su cuaderno.
- ¢Donde ocurren los hechos del cuento?
- ¢Por qué se pelearon Vicente y Libertad?
- ¢Quién hizo de mediador entre ellos?, ¢por quée?, ¢por qué consideraron que habian

cometido un error?
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- ¢Con cual de las hormigas te identificas mas? ¢Por quée?

- ¢Cual fue la intencion del autor al escribir este texto?

En grupo pequefio (4 integrantes)

e Pideles a los nifios que relean el cuento para encontrar las caracteristicas de Vicente, Liberta y

Barboza. Diles que marquen esas caracteristicas en el cuento. Luego, diles que completen la

siguiente tabla sobre los personajes de la lectura:

Personaje

Tareas

Nombre del responsable

Vicente

Liberta

Barboza

e Luego, se pide que conversen sobre la siguiente expresion:

“Lo mas importante es que a partir de ese dia fueron amigas y aprendieron a compartir todo lo

que tenian”.

¢ Se les pide que retomen sus respuestas a las preguntas 2, 3 y 4 y las compartan en grupo.

En forma individual

10 minutos

e Pedimos a los nifios que completen esta tabla a partir de la pregunta ¢Cuéales crees que son tus

fortalezas y tus debilidades en la convivencia en el aula (actitudes)?

Fortalezas

Debilidades

En grupo clase

e Invitamos a los nifios a intercambiar sus ideas realizando la pregunta ¢en el texto leido los

personajes ti ene algunas fortalezas y debilidades que se parece a algunas actitudes nuestras?

¢algunas veces se dan en el aula algunas conductas parecidas? ¢qué tenemos que hacer para

mejorar nuestra convivencia en el aula?

¢ Dialoga con los nifios sobre lo que han aprendido el dia de hoy ¢Qué actividades nos ayudaron a

comprender mejor el texto?, ¢por qué?, ;como hicimos para localizar informacion?
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Anexo 01
VICENTE Y LIBERTAD

En el jardin de una hermosa casa de campo habia un gran hormiguero en el que

e
las hormigas, dirigidas por Catalina, la hormiga mas fina, reina del hormiguero,
= GGy habian construido largas galerias, con su comedor, sus salas de juego, sus
i dormitorios y una gran habitacion destinada a la despensa. Este cuarto era muy
“L’-."" & ,’ grande, y en él almacenaban la comida que recogian durante el verano y que

consumian a lo largo del frio invierno.

Una soleada mafiana de verano, la reina Catalina salié a dar un paseo
y descubrid, en un rincon del jardin, algunos alimentos que se podian
almacenar para el invierno. Volvio corriendo al hormiguero y, llena .«
de alegria, indicd a todas las hormigas el lugar donde encontrarian ¥ f ' h , P

las provisiones.

Las hormigas, una detras de otra para no perderse, emprendieron el camino, pero a Vicente, la
hormiga independiente, y a su amiga Libertad, la de antenas sin par, les gustaba explorar y buscar
alimentos por su cuenta. Asi que no hicieron caso a las indicaciones que les habian dado y cada una

se fue por su lado, con la esperanza de encontrar comida.

Vicente, la hormiga independiente, se fue por el césped... y busco... y busco... pero nada encontro.

Libertad se subi6 a las piedras... y también buscé... y busco... pero nada encontro.

Se habia hecho muy tarde y Vicente y Libertad, cada uno por su lado,
se dieron cuenta del error que habian cometido al haberse alejado del
hormiguero. Ahora tendrian que volver con las manos vacias, llenos de
verglenza.
.52'.4: ‘x'.’."a.
Cuando volvian al hormiguero, Vicente y Libertad se encontraron y se
pusieron a caminar juntas comentando su aventura. Mientras caminaban, vieron cdmo caia del

bocadillo de un nifio una gran miga de pan.

Las dos hormigas al ver la miga tierna se relamian y se les hacia la boca agua.

- Mmmmm... jQué bien! -dijo Libertad-. Me la comeré entera en un O

momento.
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Pero cuando ya la tenia agarrada con su boca y pensaba que todas las hormigas del hormiguero se

moririan de envidia, Vicente exclamé:

iDeja en paz esa miga de pan! jEs mia! jYo la vi primero!
i 450" Lasdos hormigas se lanzaron sobre el trocito de pan y comenzaron a ti rar
una para un lado y la otra para otro... para alla y para ac... para aca y para alla... mientras discutian

con gran fuerza:

- iEs mia! -dijo Libertad
- iQue no, que es mia! -contestd Vicente
- iMia! -insistié Libertad

- iNo, mia! -replicé Vicente
Cuando ya se habian repartido unas cuantas bofetadas, lleg6 Barbosa, la hormiga generosa.

Era una hormiga muy pequefia, que se habia perdido, y que al oir el alboroto sinti6 curiosidad por

saber qué pasaba.

Al verla acercarse, Vicente y Libertad se asustaron pensando que tendrian que repartir
también con ella el botin.
- jAlto ahi! jNo toques ese trozo de pan! jEs nuestro! -dijo Libertad.
- Eso es -dijo Vicente- Si quieres llevarte este sabroso alimento,

.

¥ L ;Ml" "‘:" ¥ =,
e Y tendras que pelearte con nosotras.

- ¢ Pelearme yo? -exclam6 Barbosa-. No tengo intencidn de pelearme con nadie. Lo Unico que quiero
es comer. Llevo toda la mafiana dando vueltas por el jardin, me he perdido, y estoy cansado y

hambriento. ¢Por qué no repartimos el pan entre las tres?
- ¢Compartir el pan? Esta miga es sélo para mi -dijo Libertad.
- Eso no es verdad, es para mi solito -respondié Vicente.

- jQue te has creido tu eso! -dijo Libertad.

Entonces intervino Barbosa:
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- Si seguis discutiendo no habra forma de entenderse. Es una miga de {.-'l'_.r_
pan muy grande para :
que se la coma una sola. Tenemos comida para las tres... Y seguro que, = £, S 5 B

después de comer todo lo que queramos, nos sobrarda y lo podremos llevar entre las tres al
hormiguero. Por eso, lo mejor seria compartir esa estupenda y tierna miga de pan. Discutir no sirve
de nada, nos hace perder el tiempo. Ademas, por el camino he visto un pajaro que nos puede quitar

este exquisito manjar.

- Oye, Vicente, creo que Barbosa ti ene algo de razén -dijo Libertad.
- ¥ - Es verdad, quiza esta en lo cierto -dijo Vicente-. Ademas, si no lo hacemos

) e . , .
» o Ccuanto antes, la miga de pan se va a quedar mas dura que una piedra.

Asi partieron la miga y comieron. Y comieron hasta hartarse. Cuando terminaron, se habian hecho

muy amigas y entre las tres llevaron al hormiguero el pan que les habia sobrado.
Es una suerte que decidieran hacer caso a Barbosa, la hormiga generosa, ya que, si no, a estas horas
todavia estarian discutiendo y la miga de pan... Pero lo mas importante es que a partir de ese dia

fueron amigas y aprendieron a compartir todo lo que tenian.

FIN

Vicente y Libertad” estd basado en el cuento “Las tres hormigas” de Enric Larruela. htt
p://www3.gobiernodecanarias.org/medusa/contenidosdigitales/programasflash/cnice/Primaria/Len
gua/Cuentos_ilustrados/cuentos2/hormigas/cuento/cuento.htm
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SESION DE APRENDIZAJE 2

GRADO UNIDAD SESION HORAS
SEXTO v 1 2
DOCENTE Lic. Evarista Varas Ruiz
TITULODELA Leemos un texto expositivo “Riqueza amazoénica”
SESION

PROPOSITO DE APRENDIZAJE.

Competencias

Lee diversos tipos de textos en su lengua materna.

Capacidades

Desemperios

Obtiene informacidn del texto escrito

Identifica  informacion  explicita, relevante vy
complementaria que se encuentra en distintas partes del
texto

Infiere e interpreta informacién del
texto

Dice de qué tratara el texto, a partir de las imagenes.
Establece relaciones logicas entre las ideas del texto
escrito, como intencién-finalidad, tema y subtemas,
causa-efecto, semejanza-diferencia y ensefianza vy
propésito, a partir de informacion relevante y
complementaria, y realizar una lectura intertextual.

Reflexiona y evalla la forma, el
contenido y contexto del texto

Sustenta su posicion con otros textos, cuando los
comparte con otros.

SECUENCIA DIDACTICA

10 minutos

\—D

[ Problematizacion- motivacion — saberes previos ]

e Se les comenta a los nifios que vamos a presentar una imagen para lo cual se pide que observen

porque luego v

amos a comentar sobre lo observado.

e Se plantea a los nifios las siguientes preguntas:

¢Qué observan en las imagenes?

¢Qué recursos naturales presentan?

¢Podrian permanecer estos recursos para siempre?
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Comunica el propdsito de la sesion: En esta sesion vamos a leer un texto sobre la “riqueza
amazonica” Vamos a identificar informacién, a deducir ideas a partir del texto, luego se

reflexionara en relacion al mensaje del texto y a nuestra riqueza amazonica.

7]

70 minutos
Desarrollo

[ Gestion / acompafiamiento ]

Antes de la lectura

En grupo clase

Se dice a los estudiantes que se ha traido el texto expositivo “Riqueza amazénica”, el cual ayuda
a analizar nuestra realidad amazonica.

Se les pide que piensen qué tipo de lectura necesitan hacer de acuerdo a su propdsito de lectura.
Se les ayuda a partir de las siguientes opciones: lectura silenciosa intensiva para obtener
informacion del texto, rapida o superficial para obtener algunos datos; vistazo para detenerse en
una parte del texto, etc.

Se entrega a cada estudiante una copia del texto expositivo “Riqueza amazénica” (anexo 1).
Pedimos que lean el titulo y observen la imagen.

Dialogamos con los estudiantes sobre lo observado en el texto, elaborando preguntas relacionadas

a la estructura del texto y sobre el contenido del mismo, puedes ayudarte con las preguntas.

Preguntas sobre la estructura del texto

¢Qué ti pode texto es?, ¢por qué? (Es importante que los estudiantes expresen las razones,
asi tendremos claro que comprenden la organizacion de este tipo de textos ademas de
clarificar las ideas para sus comparieros).

- ¢COmo esta organizado?, ;qué caracteristicas tiene? (parrafos, titulos, autor, imagenes).

- Recuerdan ¢cuéles son los momentos de la exposicion?

- ¢Cudles son los elementos de la exposicion?

Preguntas sobre el contenido del texto

¢Laimagen del texto nos da algunas pistas sobre de lo que tratara la lectura?, ;cuéles seran esas
pistas?

¢El titulo me dice de qué tratara el texto?

¢Donde se desarrollara el texto?

¢Quiénes seran los personajes?

¢Cual seré la intencion del autor al escribir este texto?

A partir del titulo y la imagen ;qué creemos que va a pasar en el texto?




75

e Motivamos a que todos participen con sus ideas

e Repasamos con los estudiantes las hipétesis plateadas antes de iniciar la lectura.

Durante la lectura

Individual

¢ Invitamos a los estudiantes a que realicen una primera lectura del texto de manera silenciosa, de
acuerdo al proposito y tipo de lectura que escogieron: silenciosa e intensiva.

En grupo clase

e Luego, se plantea leer en cadena y en voz alta. Durante esta lectura nos detenemos en los
momentos convenientes seleccionado previamente para contrastar hipotesis o aclarar términos.

e Esimportante detenerse a reflexionar y/o analizar durante la lectura sobre algunas situaciones que
permitan localizar la informacion. (localizar a los personajes, localizar las caracteristicas o
cualidades de los personajes, etc.) 0 personajes (sus caracteristicas o cualidades)

e Se hace las preguntas por las ideas del texto:

- ¢Por qué es importante los recursos naturales de la region amazonica del Pera? Explique
- ¢Por qué es importante el achiote? ¢qué genera su produccion?

- ¢Son importantes las Areas Naturales Protegidas? ¢Por qué?

e Se deducen palabras y expresiones dentro del texto como qué producto nacional, areas naturales

protegidas, parque nacional y santuarios.

Después de la lectura
En grupo clase
e Comentamos con los nifios sobre el contenido de la lectura, preglntales si lo que leyeron coincide
con lo que plantearon antes de leer.
¢ Dialogamos con los nifios acerca del contenido del cuento a partir de las preguntas:
- ¢Les gustd el texto?
- ¢De qué manera se vincula lo que estamos trabajando en la unidad?
- ¢Enqué nos puede ayudar el mensaje del texto para nuestra realidad?
Individual
e Pedimos a los nifios que respondan las siguientes preguntas en su cuaderno.
- ¢Donde ocurren los hechos del texto?
- ¢Por qué es importante conocer la regién amazonica?
- ¢Qué recursos naturales se encuentran en la region?,

- ¢Estos recursos naturales ayudan a la economia del Per(?
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En grupo pequefio (4 integrantes)
e Pideles a los nifios que relean el texto para encontrar las caracteristicas de la regién amazénica.

Diles que marquen esas caracteristicas en el texto. Luego, diles que completen la siguiente tabla:

Lugar Recursos naturales Actividades econdémicas

e Luego, se pide que conversen sobre la siguiente expresion:
/

“En la zona se desarrollan actividades econdmicas que contribuyen a la riqueza del pais,
y s Unica porgue concentra la mayor biodiversidad: 31 ecosistemas y 14.712 especies de
animales, y acoge a una pluralidad de culturas ancestrales con mas de 60 etnias”

-
e Se les pide que retomen sus respuestas a las preguntas y las compartan en grupo.

10 minutos
29

En forma individual

e Pedimos a los nifios que completen esta tabla a partir de la pregunta ¢;Qué recursos naturales

tenemos y qué actividades econdmicas existen en nuestra localidad?

Recursos naturales Actividades econdmicas

En grupo clase

¢ Invitamos a los nifios a intercambiar sus ideas realizando la pregunta ;en el texto leido nuestra
localidad o provincia se tiene recursos naturales y actividades econémicas que podrian ayudar a
nuestro pais en su economia, es decir, genere mas ingresos? ;qué tenemos que hacer para nuestros
recursos naturales permanezcan? ;qué tenemos que hacer para conservar nuestras actividades
econoémicas?

e Dialoga con los nifios sobre lo que han aprendido el dia de hoy ¢Qué actividades nos ayudaron a

comprender mejor el texto?, ¢por qué?, ;como hicimos para localizar informacién?
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Anexo 01

Riqueza amazonica

La Amazonia peruana ocupa mas de la mitad del territorio nacional, tiene 31 ecosistemas, casi 15.000

especies de animales y mas de 60 etnias indigenas.

Figura: Achiote

La region méas extensa y biodiversa del Per( es la Amazonia, que abarca el 60 por ciento del territorio
nacional con 782.880 kilometros cuadrados. Incluye los departamentos de Amazonas, Loreto, Madre
de Dios, San Martin y Ucayali, y acoge a una poblacién de alrededor de 3 millones de habitantes. En
la zona se desarrollan actividades econdmicas que contribuyen a la riqueza del pais, y es Gnica porque
concentra la mayor biodiversidad: 31 ecosistemas y 14.712 especies de animales, y acoge a una
pluralidad de culturas ancestrales con mas de 60 etnias.

La Amazonia peruana aporta el 5,2 por ciento del producto nacional a la economia del pais (mas de
7.000 millones de dolares). Si bien en esta region se realizan actividades econémicas como la
extraccion de petréleo, gas y minerales, también encontramos otras de gran importancia como la
agricultura, la ganaderia, la caza, la silvicultura, el comercio de bienes y servicios y el

aprovechamiento sostenible de Areas Naturales Protegidas por el Estado peruano (ANP).

La region posibilita otras actividades econdmicas de alto impacto, como la recoleccion de productos
no maderables, que incluye a los colorantes y extractos naturales empleados en la industria
alimentaria, como el achiote —el Per( es el tercer proveedor de esta especia en el mundo—. El pais

espera, a través de su amplia oferta de colorantes naturales como el carmin de cochinilla (produce el
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90 por ciento a nivel global), posicionarse como lider mundial en este mercado que mueve

aproximadamente 2.900 millones de délares anuales.

Por otro lado, en el departamento de Madre de Dios se concentra la mayor cantidad de bosques de
castafa (nuez de Brasil) del pais. Su cultivo ofrece un beneficio muy particular debido a que, por su
naturaleza, el castafio no puede vivir solo: necesita asociarse con arboles no maderables para
sobrevivir y producir frutos. Por ello, este esquema de produccién obliga a asumir su plantacién
como si se tratara de un bosque, y no de un simple terreno cultivable; asi se produce un impacto

positivo en el ecosistema y el turismo.

Parques, santuarios, reservas

Estas actividades de aprovechamiento sostenible son posibles debido a que en la Amazonia existen
cada vez mas ANP, que poseen beneficios muy particulares. Por ejemplo, en el departamento de
Loreto, se encuentra la Reserva Comunal Pucacuro, donde, gracias a las técnicas ancestrales de caza
de la etnia kichwa (que habita la regién), se realiza un aprovechamiento sostenible de la ‘carne de
monte’. El Instituto de Investigaciones de la Amazonia Peruana (IIAP), en un estudio publicado en

2012, destaca que el conocimiento de los kichwa en este tema debe ser tenido en cuenta.

En el Per(, la organizacion del sistema de Areas Naturales Protegidas cuenta con tres categorias
establecidas de acuerdo con su condicion legal, su finalidad y el uso permitido: areas de uso directo,
gue permiten el aprovechamiento de recursos, prioritariamente por las poblaciones locales; areas de
uso indirecto, que no permiten ningun tipo de modificacion del ambiente natural; y zonas reservadas

establecidas de forma transitoria que requieren realizar estudios técnicos adicionales.

Las categorias especificas permiten el mejor aprovechamiento de los recursos porque cuentan con
un marco legal establecido que distingue entre parques nacionales, santuarios, areas con valor
historico, reservas, paisajes, bosques, reservas comunales y otras actividades especiales como los
cotos de caza y los refugios de vida silvestre. Esto brinda al sistema una mayor flexibilidad y
eficiencia para aprovechar mas areas de la Amazonia y beneficiar, especialmente, a las poblaciones

locales menos favorecidas.

Autor: Ernesto Ortiz Del Aguila

Economista y candidato a la Maestria en Gerencia Ambiental de la Universidad de Los Andes.
Extraido: https://www.semana.com/contenidos-editoriales/especiales-regionales-
peru/articulo/amazonia-peruana-rica-en-biodiversidad/532384

14 de julio de 2017.
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GRADO UNIDAD SESION HORAS
SEXTO [\ 1 2
DOCENTE Lic. Evarista Varas Ruiz
TITULO DE LA Leemos un texto expositivo “La Amazonia en llamas: son los humanos
SESION los que la estan quemando”

PROPOSITO DE APRENDIZAJE.

Competencias

Lee diversos tipos de textos en su lengua materna.

Capacidades

Desempenios

Obtiene informacidn del texto escrito

Identifica  informacion  explicita, relevante vy
complementaria que se encuentra en distintas partes del
texto

texto

Infiere e interpreta informacion del

Dice de qué tratara el texto, a partir de las iméagenes.
Establece relaciones logicas entre las ideas del texto
escrito, como intencién-finalidad, tema y subtemas,
causa-efecto, semejanza-diferencia y ensefianza y
propésito, a partir de informacion relevante y
complementaria, y realizar una lectura intertextual.

Reflexiona y evalua la forma, el
contenido y contexto del texto

Sustenta su posicion con otros textos, cuando los
comparte con otros.

SECUENCIA DIDACTICA

10 minutos

\—D

[ Problematizaciéon- motivacién — saberes previos ]

e Se les comenta a los nifios que vamos a presentar una imagen para lo cual se pide que observen

porgue luego vamos a comentar sobre lo observado.

e Se plantea a los nifios las siguientes preguntas:

¢Qué observan en las imagenes?

¢Que sucesos predominan en las imagenes?

¢Donde suceden estos hechos?
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Comunica el propésito de la sesion: En esta sesion vamos a leer un texto sobre la “La Amazonia
en llamas: son los humanos los que la estan quemando” Vamos a identificar informacion, a
deducir ideas a partir del texto, luego se reflexionara en relacion al mensaje del texto y los sucesos

en nuestra amazonia.

70 minutos
Desarrollo

[ Gestién / acompafiamiento ]

Antes de la lectura

En grupo clase

Se dice a los estudiantes que se ha traido el texto expositivo “La Amazonia en llamas: son los
humanos los que la estan quemando”, el cual ayuda a analizar nuestra realidad amazonica.

Se les pide que piensen qué tipo de lectura necesitan hacer de acuerdo a su propdsito de lectura.
Se les ayuda a partir de las siguientes opciones: lectura silenciosa intensiva para obtener
informacion del texto, rapida o superficial para obtener algunos datos; vistazo para detenerse en
una parte del texto, etc.

Se entrega a cada estudiante una copia del texto expositivo “La Amazonia en llamas: son los
humanos los que la estdn quemando” (anexo 1). Pedimos que lean el titulo y observen la imagen.
Dialogamos con los estudiantes sobre lo observado en el texto, elaborando preguntas relacionadas

a la estructura del texto y sobre el contenido del mismo, puedes ayudarte con las preguntas.

Preguntas sobre la estructura del texto
- ¢Qué tipo de texto es?, ¢por qué? (Es importante que los estudiantes expresen las razones,

asi tendremos claro que comprenden la organizacion de este tipo de textos ademés de
clarificar las ideas para sus comparieros).

- ¢COlmo est4 organizado?, ¢qué caracteristicas tiene? (parrafos, titulos, autor, imagenes).

- Recuerdan ¢cuales son los momentos del texto informativo?

- ¢Cuales son los elementos del texto informativo?

Preguntas sobre el contenido del texto
¢Laimagen del texto nos da algunas pistas sobre de lo que tratara la lectura?, ;cuales serdn esas

pistas?

¢El titulo me dice de qué tratara el texto?

¢Doénde se desarrollara el texto?

¢Quiénes seran los personajes?

¢ Cual sera la intencion del autor al escribir este texto?

A partir del titulo y la imagen ¢qué creemos que va a pasar en el texto?
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e Motivamos a que todos participen con sus ideas

e Repasamos con los estudiantes las hipotesis plateadas antes de iniciar la lectura.

Durante la lectura

Individual

¢ Invitamos a los estudiantes a que realicen una primera lectura del texto de manera silenciosa, de
acuerdo al propésito y tipo de lectura que escogieron: silenciosa e intensiva.

En grupo clase

Luego, se plantea leer en cadena y en voz alta. Durante esta lectura nos detenemos en los

momentos convenientes seleccionado previamente para contrastar hip6tesis o aclarar términos.

e Esimportante detenerse a reflexionar y/o analizar durante la lectura sobre algunas situaciones que
permitan localizar la informacion. (localizar a los personajes, localizar las caracteristicas o
cualidades de los personajes, etc.) o personajes (sus caracteristicas o cualidades)

e Se hace las preguntas por las ideas del texto:

- ¢Por qué son importantes los bosques de la amazénica? Explique
- ¢Qué actividades amenazan la amazonia?
- ¢Laagricultura es una actividad propia de la regién amazonica? ¢ Explique?
e Se deducen palabras y expresiones dentro del texto como qué es deforestacion, talar, subsidios! y

pastoreo?.

Después de la lectura
En grupo clase
e Comentamos con los nifios sobre el contenido de la lectura, preguntales si lo que leyeron coincide
con lo que plantearon antes de leer.
¢ Dialogamos con los nifios acerca del contenido del cuento a partir de las preguntas:
- ¢Les gustd el texto?
- ¢De qué manera se vincula lo que estamos trabajando en la unidad?
- ¢Enqué nos puede ayudar el mensaje del texto para nuestra realidad?
Individual
e Pedimos a los nifios que respondan las siguientes preguntas en su cuaderno.
- ¢Donde ocurren los hechos del texto?
- ¢Por gué es importante conservar la region amazonica?
- ¢Qué pasaria si se quema todo el bosque de la amazonia?,
- ¢Qué actividades econdmicas afectan a la amazonia?

En grupo pequefio (4 integrantes)

! Ayuda econémica que una persona o entidad recibe de un organismo oficial para satisfacer una necesidad determinada.
2 El pastoreo es un método de alimentacion en el que un herbivoro se alimenta de plantas como los pastos.
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e Pideles a los nifios que relean el texto para encontrar las caracteristicas de la region amazonica.

Diles que marquen esas caracteristicas en el texto. Luego, diles que completen la siguiente tabla:

Actividades econdmicas que

Lugar del incendio Area afectada ,
afectan a la amazonia

e Luego, se pide que conversen sobre la siguiente expresion:

“el nuevo gobierno de Brasil esta fomentando estos modelos de desarrollo agricola.
Incluso el presidente lo esta alentando, haciendo declaraciones casi diarias diciendo que
la agricultura es un sector econémico poderoso para Brasil y que la frontera agricola debe
expandirse”

e Se les pide que retomen sus respuestas a las preguntas y las compartan en grupo.

10 minutos
o

En forma individual
e Pedimos a los nifios que completen esta tabla a partir de la pregunta ;,Qué actividades amenazan

a los bosques de nuestra amazonia?

Lugares Actividades gue amenazan a los bosques

En grupo clase

e Invitamos a los nifios a intercambiar sus ideas realizando la pregunta ¢de acuerdo al texto leido,
nuestra localidad o provincia posee problemas de quema de bosques? ¢qué problemas presentan
los bosques? ¢qué tenemos que hacer para conservar los bosques?

e Dialoga con los nifios sobre lo que han aprendido el dia de hoy ¢Qué actividades nos ayudaron a

comprender mejor el texto?, ¢por qué?, ;cémo hicimos para localizar informacion?
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Anexo 01

La Amazonia en llamas: son los humanos los que la estan quemando

Los incendios forestales aumentan en Brasil. La agencia espacial del pais reporté un récord en 2019.

El cientifico Carlos Nobre, de la Universidad de Sao Paulo, cree que la politica es la culpable del

alarmante aumento.

© Getty Images/AFP/A. Scarza

Figura: Incendio en el bosque

En 2019, se han registrado casi 73.000 incendios entre enero y agosto, en comparacién con los 39.759
en todo 2018, segun las Ultimas cifras del INPE, el Instituto Nacional de Investigacion Espacial de

Brasil, que monitorea los incendios forestales en la region amazonica.

DW: ¢ Qué hay detras de este aumento de incendios forestales en Brasil? ¢ Tiene que ver con las

altas temperaturas, los vientos mas fuertes de este afio u otra cosa?

Carlos Nobre: Es otra cosa. De hecho, la estacion seca de este afio no es extremadamente seca, es
normal. Los vientos en esa parte de la Amazonia no son tan fuertes. Entonces, en realidad, la mayoria
de los incendios forestales en la Amazonia no son incendios forestales naturales, son inducidos por
el hombre, generalmente por agricultores y ganaderos.

Pero lo que estamos viendo este afio es mas deforestacion. Estimamos que las areas forestales en la
Amazonia brasilefia han disminuido entre un 20 y un 30 por ciento en comparacion con los Gltimos

12 meses.
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¢ Se esta intentando evitar estos incendios?

Es muy dificil, porque el uso del fuego es una parte tradicional de la agricultura tropical para limpiar
tierras agricolas, tierras de pastoreo, por lo que es muy dificil detenerlo. Durante muchos afios, hubo
periodos en los que estaba prohibido hacer fuego, pero desafortunadamente la mayoria de los
granjeros y ganaderos no cumplen con esas medidas legales. Los multan, pero no funciona. Los
incendios estan aumentando. Existe una cultura agricola en la Amazonia que utiliza el fuego de

manera extensa e intensiva.

¢ Cudl es la dimensidn y los dafios que causan estos incendios?

Los sistemas de INPE se basan en satélites para detectar puntos calientes relacionados con los
incendios. Por lo tanto, estan midiendo incendios que son para fines agricolas y también queman la
selva. Hemos visto estos incendios durante muchas décadas. Pero desafortunadamente, el nimero es

muy alto este afio.

Ademas, el nuevo gobierno de Brasil esta fomentando estos modelos de desarrollo agricola. Incluso
el presidente lo esté alentando, haciendo declaraciones casi diarias diciendo que la agricultura es un

sector econémico poderoso para Brasil y que la frontera agricola debe expandirse.

Es decir, que no hay ni un mensaje oculto. Es de hecho un mensaje claro hacia los granjeros y
ganaderos: son héroes que deberian ampliar la frontera agricola, porque colaboran a que haya

progreso e ingresos, 1o que no es necesariamente cierto.

¢ Qué se puede hacer para reducir los incendios alli?

Hay un enfoque educativo, pero que lleva mucho tiempo: cambiar la forma en que se desarrolla la
agricultura en los trépicos. La agricultura moderna no usa fuego en absoluto. No necesita usar fuego
para limpiar la tierra de pastoreo o la tierra de cultivo después de la cosecha. En los paises donde la
agricultura esta muy desarrollada, en su mayoria, en los paises desarrollados, no se usa el fuego. Pero

ensefiar este enfoque Ileva tiempo, muchos afios o décadas.

El otro problema mas urgente es la rigurosidad en términos de aplicacion de la ley. Hasta el 80 por
ciento de la deforestacion en la Amazonia brasilefia es ilegal. Entre 2005 y 2014, las tasas de
deforestacion disminuyeron, porgue habia muchas mas medidas de control. Muchos de los culpables

de estos delitos ambientales fueron arrestados. Hubo campafias contra la deforestacion ilegal y
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también camparfias contra el uso del fuego. Pero desafortunadamente esas campafias han terminado.

Asi que ahora estamos viendo un aumento de la deforestacion y de los incendios.

Alemania y Noruega han negado sus subsidios de proteccion para la Amazonia. ¢Cuanto afectara

eso a la tarea de conservacion en la region?

Las subvenciones eran muy importantes. Esos fondos de Noruega y Alemania eran fundamentales
para demostrar como podia seguir desarrollandose la Amazonia sin talar bosques, sin incendios y
empoderando a las comunidades locales. Asi que creo que seria muy negativo para el futuro de la
Amazonia si nosotros, los paises amazdnicos, en particular Brasil, perdiéramos ese apoyo de otros
paises que demuestran que hay alternativas. Dado que los politicos en el poder en muchos paises
amazdnicos no comparten esa vision, es importante que estos paises reciban ayuda internacional.
Pienso que la pérdida de fondos es desfavorable para las instituciones brasilefias serias que echaran

de menos la ayuda internacional.

Carlos Nobre
Investigador senior en el Instituto de Estudios Avanzados de la Universidad de Sao Paulo.
Anteriormente trabajé como investigador en INPE.

Deutsche Welle (DW)
Emisora internacional de Alemania y produce periodismo

Recuperado de:
https://www.dw.com/es/la-amazon%C3%ADa-en-llamas-son-los-humanos-los-que-la-
est%C3%Al1n-quemando/a-50118845
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GRADO UNIDAD SESION HORAS
SEXTO \Y/ 1 2
DOCENTE Lic. Evarista Varas Ruiz
TITULO DE LA Leemos un texto expositivo “Region San Martin en alerta por anuncio
SESION de ola de ftio en la selva”

PROPOSITO DE APRENDIZAJE.

Competencias

Lee diversos tipos de textos en su lengua materna.

Capacidades

Desemperios

Obtiene informacidn del texto escrito

Identifica  informacion  explicita, relevante vy
complementaria que se encuentra en distintas partes del
texto

Infiere e interpreta informacién del

texto

Dice de qué tratara el texto, a partir de las iméagenes.
Establece relaciones logicas entre las ideas del texto
escrito, como intencién-finalidad, tema y subtemas,
causa-efecto, semejanza-diferencia y ensefianza vy
propésito, a partir de informacion relevante vy
complementaria, y realizar una lectura intertextual.

Reflexiona y evalla la forma, el
contenido y contexto del texto

Sustenta su posicion con otros textos, cuando los
comparte con otros.

SECUENCIA DIDACTICA

\—D

[ 10 minutos

[ Problematizacién- motivacion — saberes previos

|

e Se les comenta a los nifios que vamos a presentar una imagen para lo cual se pide que observen

porgue luego vamos a comentar sobre lo observado.

e Se plantea a los nifios las siguientes preguntas:

¢Qué observan en las imagenes?

¢Qué sucesos predominan en las iméagenes?

¢ Donde suceden estos hechos?
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Comunica el proposito de la sesion: En esta sesion vamos a leer un texto sobre la “Region San
Martin en alerta por anuncio de ola de frio en la selva” Vamos a identificar informacién, a deducir
ideas a partir del texto, luego se reflexionara en relacion al mensaje del texto y el frio en la

localidad.

Desarrollo 70 minutos

[ Gestion / acompafiamiento ]

Antes de la lectura

En grupo clase

Se dice a los estudiantes que se ha traido el texto expositivo “Region San Martin en alerta por
anuncio de ola de frio en la selva”, el cual ayuda a analizar nuestra realidad amazonica.

Se les pide que piensen qué tipo de lectura necesitan hacer de acuerdo a su propdsito de lectura.
Se les ayuda a partir de las siguientes opciones: lectura silenciosa intensiva para obtener
informacion del texto, rdpida o superficial para obtener algunos datos; vistazo para detenerse en
una parte del texto, etc.

Se entrega a cada estudiante una copia del texto expositivo “Regiéon San Martin en alerta por
anuncio de ola de frio en la selva” (anexo 1). Pedimos que lean el titulo y observen la imagen.
Dialogamos con los estudiantes sobre lo observado en el texto, elaborando preguntas relacionadas

a la estructura del texto y sobre el contenido del mismo, puedes ayudarte con las preguntas.

Preguntas sobre la estructura del texto

- ¢Qué tipo de texto es?, ¢por qué? (Es importante que los estudiantes expresen las razones,
asi tendremos claro que comprenden la organizacion de este tipo de textos ademas de
clarificar las ideas para sus comparieros).

- ¢COmo esta organizado?, ;qué caracteristicas tiene? (parrafos, titulos, autor, imagenes).

- Recuerdan ¢;cuales son los momentos del texto informativo?

- ¢Cuales son los elementos del texto informativo?

Preguntas sobre el contenido del texto

¢Laimagen del texto nos da algunas pistas sobre de lo que tratara la lectura?, ;cuales seran esas
pistas?

¢El titulo me dice de qué tratara el texto?

¢Donde se desarrollara el texto?

¢Quiénes seran los personajes?

¢Cual sera la intencion del autor al escribir este texto?

A partir del titulo y la imagen ¢qué creemos que va a pasar en el texto?
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e Motivamos a que todos participen con sus ideas

e Repasamos con los estudiantes las hipotesis plateadas antes de iniciar la lectura.

Durante la lectura

Individual

e Invitamos a los estudiantes a que realicen una primera lectura del texto de manera silenciosa, de
acuerdo al propdsito y tipo de lectura que escogieron: silenciosa e intensiva.

En grupo clase

e Luego, se plantea leer en cadena y en voz alta. Durante esta lectura nos detenemos en los
momentos convenientes seleccionado previamente para contrastar hipétesis o aclarar términos.

¢ Esimportante detenerse a reflexionar y/o analizar durante la lectura sobre algunas situaciones que
permitan localizar la informacion. (localizar a los personajes, localizar las caracteristicas o
cualidades de los personajes, etc.) o personajes (sus caracteristicas o cualidades)

e Se hace las preguntas por las ideas del texto:
- ¢Es normal que haya demasiado frio en la amazonia? Explique
- ¢Cuales son las consecuencias del frio en la amazonia?
- ¢Qué entidades del estado y la regién recomiendan cuidar la salud?

e Se deducen palabras y expresiones dentro del texto como qué es friaje, temperatura e infecciones

respiratorias.

Después de la lectura
En grupo clase
e Comentamos con los nifios sobre el contenido de la lectura, preguntales si lo que leyeron coincide
con lo que plantearon antes de leer.
¢ Dialogamos con los nifios acerca del contenido del cuento a partir de las preguntas:
- ¢Les gustd el texto?
- ¢De qué manera se vincula lo que estamos trabajando en la unidad?
- ¢Enqué nos puede ayudar el mensaje del texto para nuestra realidad?
Individual
e Pedimos a los nifios que respondan las siguientes preguntas en su cuaderno.
- ¢Donde ocurren los hechos del texto?
- ¢Por qué es importante conservar la region amazénica?
- ¢Qué pasaria si se quema todo el bosque de la amazonia?,

- ¢Qué actividades econdmicas afectan a la amazonia?
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En grupo pequefio (4 integrantes)
e Pideles a los nifios que relean el texto para encontrar las consecuencias del frio en la amazonia.

Diles que marquen esas caracteristicas en el texto. Luego, diles que completen la siguiente tabla:

Bajas temperaturas Consecuencias
(friaje) Nifios Ancianos

e Luego, se pide que conversen sobre la siguiente expresion:

“Los nifios menores de cinco afios y los adultos mayores deben permanecer abrigados
debido a que son personas mas vulnerables a los cambios bruscos de temperatura, lanzé
un comunicado el sector salud. De esta manera se podra evitar infecciones respiratorias
agudas y la temible neumonia.”

e Se les pide que retomen sus respuestas a las preguntas y las compartan en grupo.

10 minutos

En forma individual

e Pedimos a los nifios que completen esta tabla a partir de la pregunta ¢Qué actividades realizan u

analizan las entidades Senamhi y Diresa frente al friaje?

Senamhi Diresa

En grupo clase

¢ Invitamos a los nifios a intercambiar sus ideas realizando la pregunta ¢de acuerdo al texto leido,
nuestra localidad o provincia ha estado soportando frio intenso? ¢qué consecuencias provoco el
frio en mi familia? ¢qué tenemos que hacer para cuidarse del frio?

e Dialoga con los nifios sobre lo que han aprendido el dia de hoy ¢Qué actividades nos ayudaron a

comprender mejor el texto?, ¢por qué?, ;cdmo hicimos para localizar informacién?
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Anexo 01

Regién San Martin en alerta por anuncio de ola de frio en la selva

Sector Salud recomienda proteger a nifios y ancianos

4 = LS

.

Figura 1: Bote transpdrtando pasajeros abrigados.

Ante el anuncio del Servicio Nacional de Meteorologia e Hidrologia del Perti (Senamhi) de una nueva
ola de frio en la selva peruana -friaje-, la Direccion Regional de Salud (Diresa) San Martin se declard

en alerta y recomendo a la poblacién protegerse por posibles descensos de la temperatura.

La Diresa San Martin pidié poner énfasis a la proteccion de los nifios, adultos mayores, personas

vulnerables y a aquellas que sufren males cronicos durante este periodo de friaje.

Segln Senambhi, el sétimo friaje de este afio compromete a la region San Martin desde la tarde de
mafiana viernes 2 hasta el lunes 5 de agosto. La entidad subrayé que la temperatura bajard ain mas

durante la madrugada hasta alrededor de las 08:00 horas, aproximadamente.

Por este motivo, el sector Salud comunicé a las personas a asumir precauciones a fin de evitar
enfermedades respiratorias que pueden afectar la salud y por ende la economia y la tranquilidad de

las familias, por ello recomendd considerar las recomendaciones de prevencion como la exposicion
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al frio sin abrigo particularmente nifios, ancianos y personas vulnerables, asi como buscar tratamiento

con atencion médica en los centros de salud.

Los nifios menores de cinco afios y los adultos mayores deben permanecer abrigados debido a que

son personas mas vulnerables a los cambios bruscos de temperatura, lanzé un comunicado el sector

salud. De esta manera se podra evitar infecciones respiratorias agudas y la temible neumonia.

Figura 2: Mototaxi transportando pasajeros abrigados.

Recomendd, asimismo, a los padres de familia a cumplir con el calendario de vacunacion de los nifios
de 1, 2 y 4 afios contra la neumonia, enfermedad muy peligrosa para la salud. En caso los nifios se
enfermen deben recibir tratamiento en el centro de salud més cercano o en los hospitales que estaran

alertas en ésta época de frio.

Desde hoy jueves, la temperatura ha comenzado a bajar en las madrugadas en la region San Martin,
llegando inclusive hasta los 23 grados Celsius, lo que demuestra que podria bajar ain mas tal como

advirtio6 Senamhi.

Andina

Agencia Peruana de Noticias

Recuperado de:
https://andina.pe/agencia/noticia-region-san-martin-alerta-anuncio-ola-frio-la-selva-760838.aspx
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SESION DE APRENDIZAJE 5

GRADO UNIDAD SESION HORAS
SEXTO [\ 1 2
DOCENTE Lic. Evarista Varas Ruiz
TITULO DE LA e . "
SESION Leemos un texto expositivo “Clima de la sierra y selva

PROPOSITO DE APRENDIZAJE.

Competencias Lee diversos tipos de textos en su lengua materna.
Capacidades Desempefios

Identifica  informacion  explicita, relevante vy
Obtiene informacion del texto escrito | complementaria que se encuentra en distintas partes del
texto

Dice de qué tratara el texto, a partir de las iméagenes.
Establece relaciones légicas entre las ideas del texto
Infiere e interpreta informacién del escrito, como intencién-finalidad, tema y subtemas,
texto causa-efecto, semejanza-diferencia y ensefianza vy
propésito, a partir de informacion relevante y
complementaria, y realizar una lectura intertextual.
Reflexiona y evalua la forma, el Sustenta su posicion con otros textos, cuando los
contenido y contexto del texto comparte con otros.

SECUENCIA DIDACTICA

10 minutos

\—D

[ Problematizaciéon- motivacion — saberes previos ]

¢ Se les comenta a los nifios que vamos a presentar una imagen para lo cual se pide que observen

porque luego vamos a comentar sobre lo observado.

Lluvia con viento Lluvia con sol

e Se plantea a los nifios las siguientes preguntas:
¢Qué observan en las imagenes?
¢ Qué sucesos predominan en las imagenes?
¢Donde suceden estos hechos?

¢Qué dificultades presentan en nosotros?
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Comunica el proposito de la sesion: En esta sesion vamos a leer un texto sobre la “Clima de la
sierra y selva” Vamos a identificar informacion, a deducir ideas a partir del texto, luego se

reflexionara en relacion al mensaje del texto y el frio en la localidad.

Desarrollo 70 minutos

[ Gestién / acompafamiento ]

Antes de la lectura

En grupo clase

Se dice a los estudiantes que se ha traido el texto expositivo “clima de la sierra y selva”, el cual
ayuda a analizar nuestra realidad amazénica.

Se les pide que piensen qué tipo de lectura necesitan hacer de acuerdo a su propdsito de lectura.
Se les ayuda a partir de las siguientes opciones: lectura silenciosa intensiva para obtener
informacion del texto, rapida o superficial para obtener algunos datos; vistazo para detenerse en
una parte del texto, etc.

Se entrega a cada estudiante una copia del texto expositivo “Clima de la sierra y selva” (anexo 1).
Pedimos que lean el titulo y observen la imagen.

Dialogamos con los estudiantes sobre lo observado en el texto, elaborando preguntas relacionadas

a la estructura del texto y sobre el contenido del mismo, puedes ayudarte con las preguntas.

Preguntas sobre la estructura del texto
¢QuEé tipo de texto es?, ¢por qué? (Es importante que los estudiantes expresen las razones,

asi tendremos claro que comprenden la organizacion de este tipo de textos ademas de
clarificar las ideas para sus compafieros).

- ¢COlmo est4 organizado?, ;qué caracteristicas tiene? (parrafos, titulos, autor, imagenes).

- Recuerdan ¢cuales son los momentos del texto informativo?

- ¢Cuales son los elementos del texto informativo?

Preguntas sobre el contenido del texto

¢Laimagen del texto nos da algunas pistas sobre de lo que tratara la lectura?, ¢cuales seran esas
pistas?

¢El titulo me dice de qué tratara el texto?

¢Doénde se desarrollara el texto?

¢Quiénes seran los personajes?

¢Cual sera la intencion del autor al escribir este texto?

A partir del titulo y la imagen ¢qué creemos que va a pasar en el texto?

Motivamos a que todos participen con sus ideas

Repasamos con los estudiantes las hipétesis plateadas antes de iniciar la lectura.
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Durante la lectura

Individual

¢ Invitamos a los estudiantes a que realicen una primera lectura del texto de manera silenciosa, de
acuerdo al proposito y tipo de lectura que escogieron: silenciosa e intensiva.

En grupo clase

e Luego, se plantea leer en cadena y en voz alta. Durante esta lectura nos detenemos en los
momentos convenientes seleccionado previamente para contrastar hip6tesis o aclarar términos.

e Esimportante detenerse a reflexionar y/o analizar durante la lectura sobre algunas situaciones que
permitan localizar la informacion. (localizar a los personajes, localizar las caracteristicas o
cualidades de los personajes, etc.) o personajes (sus caracteristicas o cualidades)

e Se hace las preguntas por las ideas del texto:

- ¢Es normal que haya demasiada lluvia en la selva? Explique
- ¢Es normal que haya demasiada lluvia con sol en la selva? Explique
- ¢Cuales son las consecuencias de las intensas lluvias en la selva?
- ¢Qué entidades del estado y la region recomiendan cuidar la salud?
- ¢En qué se diferencias con el clima de la sierra?
e Se deducen palabras y expresiones dentro del texto como qué es lluvia, selva baja, selva alta,

humedad, precipitaciones.

Después de la lectura
En grupo clase
e Comentamos con los nifios sobre el contenido de la lectura, preglntales si lo que leyeron coincide
con lo que plantearon antes de leer.
e Dialogamos con los nifios acerca del contenido del cuento a partir de las preguntas:
- ¢Les gustd el texto?
- ¢De qué manera se vincula lo que estamos trabajando en la unidad?
- ¢En qué nos puede ayudar el mensaje del texto para nuestra realidad?
Individual
e Pedimos a los nifios que respondan las siguientes preguntas en su cuaderno.
- ¢Donde ocurren los hechos del texto?
- ¢Por qué son importantes lluvias en la selva?
- ¢Qué pasaria si no lloviera en la selva?,
En grupo pequefio (4 integrantes)
e Pideles a los nifios que relean el texto para encontrar las diferentes temperaturas en la amazonia.

Diles que analicen las temperaturas. Luego, que completen la siguiente tabla:
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Ciudades

Altitud

Temperaturas

Maxima

Minima

e Luego, se pide que conversen sobre la siguiente expresion:

/En la Selva Alta la temperatura media anual fluctGa entre 22 y 26°C, abundantes IIuvias\
entre 2600 mm a 4000 mm, con maximas superiores a 8000 mm/afio. La localidad de
Quincemil (Cusco) es la zona mas lluviosa del pais (8 965 mm en 1964).

En la Selva Baja, las temperaturas son mas altas, la media anual es de 31°C, con lluvias

superiores a 1000 mm/afio. Ausencia de movimientos horizontales de masas de aire 0

vientos, sin embargo, se producen fuertes corrientes de conveccidn gque producen ascenso
kde masas de aire cargadas de humedad (nubes cimulos y nimbos).

J

e Se les pide que retomen sus respuestas a las preguntas y las compartan en grupo.

En forma individual

10 minutos

e Pedimos a los nifios que completen esta tabla a partir de la pregunta ¢;Qué diferencias presentan

en el clima de la sierray la selva?

Clima de la sierra

Clima de la selva

En grupo clase

¢ Invitamos a los nifios a intercambiar sus ideas realizando la pregunta ¢de acuerdo al texto leido,

nuestra localidad o provincia posee las caracteristicas climaticas? ¢qué consecuencias provocan?

¢qué tenemos que hacer?

¢ Dialoga con los nifios sobre lo que han aprendido el dia de hoy ¢ Qué actividades nos ayudaron a

comprender mejor el texto?, ¢por qué?, ;como hicimos para localizar informacion?
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Anexo 01

Clima de la sierra y selva

1. Sierra
Varia desde los templados célidos (Region Yunga), templado (Region Quechua), templado frio
(Regién Puna) y glacial (Region Janca o Cordillera). En la region Yunga, de 1000 a 2000 msnm,
el clima es calido moderado, ligeramente himedo.
En los valles interandinos del plano oriental de los Andes (Yunga Fluvial), el clima es calido
moderado y seco, escaso de lluvias, con abundante radiacion solar durante todo el afio. La ciudad
de Chosica, a 34 km de Lima, Yunga Maritima, ostenta un clima calido moderado o templado
calido, durante el verano las precipitaciones ocasionan “huaycos”.
En la regién quechua, mas de 2000 a 3000 msnm, la temperatura oscila entre 15°C y 0°C, llueve
en verano (enero a marzo), escasa humedad atmosférica, vientos dominantes del Sur-Este
(Alisios).
En la region Suni, mas de 3000 msnm a 4000 msnm, impera el clima templado frio, es la region
de inicio de las heladas. En la region Puna o Jalca, mas de 4000 a 5000 msnm, el clima es frio
con escasa humedad.
En la regién Janca o Cordillera, mas de 5000 msnm, el clima es glacial con temperaturas por
debajo de 6°C, atmosfera muy seca, precipitaciones de nieve.
En general las precipitaciones en la sierra varian de 900 mm a 300 mm. En el siguiente cuadro

N°1.2 se muestra el valor de las principales variables climaticas en la Sierra.

Cuadro N°1.2 Registro de las principales variables climéticas en la Sierra

Humedad Temperatura del Precipitacion total
Afos Relativa Anual aire media anual anual

(%) © (mm)
1991 52.7 12.2 589.9
1992 50.4 12.7 525.6
1993 55.0 11.8 850.3
1994 52.6 11.9 833.9
1995 50.8 12.4 666.8
1996 50.9 12.2 599.8
1997 52.3 12.4 654.0
1998 53.2 12.9 726.2
1999 64.3 11.7 713.8
2000 60.9 12.0 678.7
Media 54.3 12.2 683.9
Maximo 64.3 12.9 850.3

Minimo 50.4 11.7 525.6
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La temperatura maxima y minima en algunas ciudades de la sierra se muestran en el siguiente

cuadro N°1.3.

Cuadro N°1.3 Variacién altitudinal de la temperatura méaxima y minima en
algunas ciudades de la Sierra

Ciudad Altitud (msnm) Temp max Temp min
Abancay 2378 25C 12C
Ayacucho 2761 24C 11C
Cajamarca 2720 21C 5C
Cerro de Pasco 4338 22C 4C
Chachapoyas 2334 22C 13C
Cusco 3395 17C (2cC
Huancavelica 2368 20C 34C
Huancayo 4107 17C 0C
Huaraz 3091 18C 9C
Puno 3827 19C 2C

2. Selva

Se distinguen el clima de la selva alta y el de la selva baja, ambos tropicales. En la Selva Alta la

temperatura media anual fluct(a entre 22 y 26°C, abundantes lluvias entre 2600 mm a 4000 mm,

con maximas superiores a 8000 mm/afio. La localidad de Quincemil (Cusco) es la zona méas

lluviosa del pais (8 965 mm en 1964). En la Selva Baja, las temperaturas son mas altas, la media

anual es de 31°C, con lluvias superiores a 1000 mm/afio. Ausencia de movimientos horizontales

de masas de aire o0 vientos, sin embargo, se producen fuertes corrientes de conveccion que

producen ascenso de masas de aire cargadas de humedad (nubes cimulos y nimbos). En el

siguiente cuadro N°1.4, se muestra el valor de las principales variables climéticas en la Selva.

Variables climéticas en la Selva (Periodo 1991 - 2000)

Humedad
relativa media

Temperatura del Precipitacion

ARoS anual aire media anual total anual
(%) © (mm)
1991 89.0 26.9 1673.8
1992 92.9 27.2 239.0
1993 93.3 26.8 328.0
1994 92.9 26.3 885.5
1995 93.0 26.6 348.1
1996 93.7 26.5 1423.7
1997 92.8 26.6 2735.9
1998 90.8 26.8 2278.9
1999 88.1 26.1 2411.1
2000 86.8 26.2 2616.5
Media 91.3 26.6 1494.1
Maximo 93.7 27.2 2735.9
Minimo 86.8 26.1 239.0




98

Las temperatura maxima y minima en algunas ciudades de la Selva se muestran en el siguiente
cuadro N°1.5

Cuadro N°1.5 Variacion altitudinal de la temperatura maxima y minima en algunas
ciudades de la Sierra

Ciudad '(A‘nl]t;;ﬁ) Temp max Temp min
Huanuco 1912 24°C 18°C
Iquitos 104 36°C 17°C
Moyobamba 860 36°C 22°C
Pucallpa 154 38°C 24°C

Ministerio de Agricultura y Riego (2018)
Recuperado de:
https://www.minagri.gob.pe/portal/53-sector-agrario/el-clima/370-clima-de-la-sierra-y-selva
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SESION DE APRENDIZAJE 6

GRADO UNIDAD SESION HORAS
SEXTO [\ 6 2
DOCENTE Lic. Evarista Varas Ruiz
TITLS”E‘SI gNE LA Leemos un texto expositivo “Diversidad climatica en el Pert”

PROPOSITO DE APRENDIZAJE.
Competencias Lee diversos tipos de textos en su lengua materna.
Capacidades Desempefiios
Identifica  informacion  explicita,  relevante vy
Obtiene informacién del texto escrito | complementaria que se encuentra en distintas partes del
texto
Dice de qué tratard el texto, a partir de las imagenes.
Establece relaciones légicas entre las ideas del texto
Infiere e interpreta informacién del escrito, como intencién-finalidad, tema y subtemas,
texto causa-efecto, semejanza-diferencia y ensefianza y
proposito, a partir de informacion relevante vy
complementaria, y realizar una lectura intertextual.
Reflexiona y evalua la forma, el Sustenta su posicion con otros textos, cuando los
contenido y contexto del texto comparte con otros.

SECUENCIA DIDACTICA

10 minutos

\—D

[ Problematizacion- motivacion — saberes previos ]

¢ Se les comenta a los nifios que vamos a presentar una imagen para lo cual se pide que observen

porgue luego vamos a comentar sobre lo observado.

¢ Se plantea a los nifios las siguientes preguntas:
¢ Qué observan en las imagenes?
¢ Qué sucesos predominan en las imagenes?

¢Qué lugares son?, describelos.
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Comunica el propdsito de la sesion: En esta sesion vamos a leer un texto sobre la “Diversidad
climatica en el Pert” Vamos a identificar informacion, a deducir ideas a partir del texto, luego se

reflexionara en relacion al mensaje del texto y el frio en la localidad.

70 minutos
Desarrollo

[ Gestion / acompafiamiento ]

Antes de la lectura

En grupo clase

Se dice a los estudiantes que se ha traido el texto expositivo “Diversidad climatica en el Pert”, el
cual ayuda a analizar la realidad peruana.

Se les pide que piensen qué tipo de lectura necesitan hacer de acuerdo a su propésito de lectura.
Se les ayuda a partir de las siguientes opciones: lectura silenciosa intensiva para obtener
informacion del texto, rapida o superficial para obtener algunos datos; vistazo para detenerse en
una parte del texto, etc.

Se entrega a cada estudiante una copia del texto expositivo “Diversidad climatica en el Pera”
(anexo 1). Pedimos que lean el titulo y observen las imagenes.

Dialogamos con los estudiantes sobre lo observado en el texto, elaborando preguntas relacionadas

a la estructura del texto y sobre el contenido del mismo, puedes ayudarte con las preguntas.

Preguntas sobre la estructura del texto

- ¢Qué tipo de texto es?, ;por qué? (Es importante que los estudiantes expresen las razones,
asi tendremos claro que comprenden la organizacion de este tipo de textos ademas de
clarificar las ideas para sus comparieros).

- ¢Como esté organizado?, ¢que caracteristicas tiene? (parrafos, titulos, autor, iméagenes).

- Recuerdan ¢cuales son los momentos del texto informativo?

- ¢Cuales son los elementos del texto informativo?

Preguntas sobre el contenido del texto

¢Laimagen del texto nos da algunas pistas sobre de lo que tratara la lectura?, ;cuales seran esas
pistas?

¢El titulo me dice de qué tratara el texto?

¢Doénde se desarrollara el texto?

¢Quiénes serén los personajes?

¢Cudl sera la intencion del autor al escribir este texto?

A partir del titulo y la imagen ¢qué creemos que va a pasar en el texto?
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e Motivamos a que todos participen con sus ideas

e Repasamos con los estudiantes las hipotesis plateadas antes de iniciar la lectura.

Durante la lectura

Individual
e Invitamos a los estudiantes a que realicen una primera lectura del texto de manera silenciosa, de

acuerdo al propdsito y tipo de lectura que escogieron: silenciosa e intensiva.

En grupo clase

e Luego, se plantea leer en cadena y en voz alta. Durante esta lectura nos detenemos en los
momentos convenientes seleccionado previamente para contrastar hip6tesis o aclarar términos.

e Esimportante detenerse a reflexionar y/o analizar durante la lectura sobre algunas situaciones que
permitan localizar la informacion. (localizar a los personajes, localizar las caracteristicas o
cualidades de los personajes, etc.) o personajes (sus caracteristicas o cualidades)

¢ Se hace las preguntas por las ideas del texto:

- ¢Qué condiciones presenta el clima de la costa? Explique
- ¢Qué condiciones presenta el clima de la sierra? Explique
- ¢Qué condiciones presenta el clima de la selva?
e Se deducen palabras y expresiones dentro del texto como qué es la temperatura, territorio,

humedad.

Después de la lectura

En grupo clase
e Comentamos con los nifios sobre el contenido de la lectura, preguntales si lo que leyeron coincide
con lo que plantearon antes de leer.
¢ Dialogamos con los nifios acerca del contenido del cuento a partir de las preguntas:
- ¢Les gustd el texto?
- ¢De qué manera se vincula lo que estamos trabajando en la unidad?
- ¢Enqué nos puede ayudar el mensaje del texto para nuestra realidad?
Individual
e Pedimos a los nifios que respondan las siguientes preguntas en su cuaderno.
- ¢Donde ocurren los hechos del texto?

- ¢Por qué es variado el clima en el Per(?
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En grupo pequefio (4 integrantes)
e Pideles a los nifios que relean el texto para encontrar los diferentes climas que presenta la costa,

sierra'y la selva. Luego, que completen la siguiente tabla:

Climas Costa Sierra Selva

e Luego, se pide que conversen sobre la siguiente expresion:

La regidn selvatica representa una mayor extension en el territorio peruano a diferencia
de lasierray a la costa. Para mayor entendimiento de sus condiciones climaticas se pueden
precisar dos tipos de climas: Clima calido humedo y clima semicalido muy himedo.

e Se les pide que retomen sus respuestas a las preguntas y las compartan en grupo.

10 minutos
09

En forma individual
e Pedimos a los nifios que respondan las preguntas ¢Qué caracteristicas presenta el clima de la

selva?

En grupo clase

¢ Invitamos a los nifios a intercambiar sus ideas realizando la pregunta ¢de acuerdo al texto leido,
nuestra localidad caracteristica climética presenta?

e Dialoga con los nifios sobre lo que han aprendido el dia de hoy ¢Qué actividades nos ayudaron a

comprender mejor el texto?, ¢por qué?, ;cdmo hicimos para localizar informacion?
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Anexo 01

Diversidad climatica en el Peru

Como se ha mencionado anteriormente el territorio peruano consta de tres importantes regiones, entre
ellas la costa la zona andina y la selva. Y aunque en Per( se presenten las cuatro estaciones climéticas
del afio, depende de la regién que estemos hablando se pueden presentar ciertas variaciones en cuanto

a las condiciones climaticas.

1. Clima de la costa

El clima de la costa norte de Per( este tipo arido tropical, eso quiere decir que se tratan de las

condiciones de un ambiente desértico donde las precipitaciones anuales son en promedio de 200

mm.

La temperatura media para esta region es de 24 grados centigrados. Los meses mas calidos

corresponden a enero, febrero, marzo abril y diciembre, es decir principalmente el verano. La

temperatura maxima que puede alcanzar esta zona es de 30 grados centigrados, siendo la regién

maés calida en todo el territorio peruano.

FI_ Un ejemplo de una ciudad con este clima es
Chulucanas, ubicada en la provincia de Morropdn, en

el departamento de Piura. Es conocida por su célido

clima desértico, su temperatura media es de 24°C.

S S el Lo que respecta al clima de la costa centro sur cambia
a arido subtropical. En este aspecto también predomina el ambiente desértico, pero tiende a ser
maés seco que el de la costa norte, con un promedio de precipitaciones anuales de 150 mm. Y lo
que respecta a la temperatura media se ubica a las 18°C. Uno de los fendmenos climatoldgicos
mas importantes de la costa sur son las nubes de arena, las cuales son el resultado de fuertes

vientos soplando sobre los desiertos.

2. Clima de la zona andina
La region andina en Per( viene dada por un sistema de cordilleras, las diferentes altitudes que
presenta esta regién dan como resultado una mayor diversidad climética. Es por esta razén que

en esta region del pais se presentan cuatro tipos de climas distintos. Entre ellos se encuentra:

Clima templado subhimedo
Este es el tipo de clima que se presenta con una altitud promedio de 1000 a 3000 metros sobre el

nivel del mar. Con relacion a las temperaturas se presenta mayor a 20°C, con abundantes
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precipitaciones de hasta 500 mm. Se podria decir que este es uno de los climas mas calidos en lo
gue a la region andina de Per( respecta.

En la zona andina con clima templado subhimedo los meses més frios del afio son junio y julio,
es decir, los primeros meses de la época de invierno. Pero la particularidad esta que en todo el
pais se presenta un rango de temperatura de 16°C hasta 19°C, pero en esta zona andina el invierno
puede bajar en temperaturas hasta 11°C.

Un ejemplo de este tipo de condicion climética es la ciudad de Cajamarca, que es una de las mas

importantes ciudades de la sierra de Per( y se ubica a 2750 metros sobre el nivel del mar. Durante

los dias su clima es seco con presencia de calientesrayos =
de sol, pero ya en horas de la noche comienza a
descender la temperatura. Lo que respecta a las
precipitaciones suelen ser més abundantes entre los
meses de diciembre hasta marzo, es decir, durante el

invierno.

Clima frio o boreal

Este clima es tipico de la zona andina de Per0 en las regiones que se encuentran entre los 3000 y
hasta 4000 metros sobre el nivel del mar. A diferencia del clima descrito anteriormente, a mayor
altura se presentan temperaturas mucho mas frias, por lo que el promedio se encuentra entre los
13°C. De la misma forma, las precipitaciones son mas abundantes, alcanzan hasta 700 mm.

Este tipo de condicidon climatica se mantiene en esta region incluso en la época de verano, ya que
entre los meses de enero a mayo podemos presenciar importantes precipitaciones. Y una vez que

entra el invierno, las temperaturas siguen bajando hasta provocar heladas.

Un ejemplo de esta condicién climatica es la
ciudad de Cusco, ubicada al sureste del pais.
Su clima es generalmente seco y templado,
entre los meses de abril y octubre hay mayor

presencia de dia soleados, pero las noches

\ s Heey . tienden a ser muy frias. Cuando va

finalizando la primavera, en Cusco se pueden presentar las mas bajas temperaturas.

Lo que respecta a sus dias mas soleados, Cusco puede alcanzar temperaturas de hasta 20°C, tipicas
del verano en Peru. Pero al ser un ambiente de montafia siempre estaremos en la presencia de

vientos frios.
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Clima frigido o de tundra
A medida que se van aumentando la altura las condiciones climaticas empiezan mostrar
temperaturas mas bajas, tal es el caso del clima frigido o también conocido como de tundra. Este
es tipico de los ambientes con 4000 a 5000 metros sobre el nivel del mar, ante tal altura la
temperatura media es de 3°C, siendo un frio inminente. A su vez son mayores las precipitaciones,
las cuales se presentan hasta de 700 mm.

En este tipo de condiciones se presenta climas muy frios incluso si nos encontramos en época de
verano, por ejemplo, en la zona andina de Pert con clima frigido se pueden presentar abundantes
lluvias e incluso neblina en los meses que van de enero a mayo, lo que aproximadamente
corresponde a verano y otofio.

En el territorio peruano un ejemplo de localidad con
esta condicién climatica es Mazocruz, siendo la
capital del distrito de Santa Rosa en la provincia de
El Collao, lo que corresponde al departamento de

Puno. Los habitantes de esta region siempre estan en

presencia de un clima frio y seco, y ocasionalmente
las temperaturas pueden bajar tanto hasta provocar intensas nevadas.

Lo que respecta a su temperatura promedio es de 7°C, alejandose por mucho de la temperatura
que se encuentre en el rango del clima en invierno en todo el pais. De igual forma, como en todo
Per(, los meses més calidos para esta localidad son de enero hasta abril, lo que corresponde a la

época de verano.

Clima gélido o de nieve
Aungue suele ser muy poco comun, en el territorio peruano se presente esta condicion climatica
para las localidades que se encuentran a 5000 y hasta 6768 metros sobre el nivel del mar. La

particularidad de este tipo de clima es que su temperatura es bajo cero. Y como su nombre lo

indica estamos en presencia de nieve.

Esto generalmente ocurre en las cimas de las
montarias, donde la altura es tanta que podemos
percibir el tope cubierto de nieve. Un ejemplo de
este clima en Peru es La Rinconada, una ciudad que
se ubica en los andes y es considerada una de las

ciudades con mas altura sobre el nivel del mar del

mundo.
Como es de esperarse, las condiciones climéticas de esta ciudad son extremas, y se apartan por
mucho del rango promedio de temperaturas que hemos mencionado anteriormente para cada

estacion del afio en Per. Esto da como resultado que esta ciudad tenga una temperatura promedio
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anual de 1°C y precipitaciones anuales de 700 mm. Siendo esta, una condicién que se mantiene
durante todo.

Lo que respecta al verano, se puede decir que si tiene cierta influencia en las condiciones
climéticas de esta localidad, pero no en la medida que sucede en el resto del pais, por ejemplo, el
verano en La Rinconada presenta muchas precipitaciones, y las temperaturas mas calidas son de

al menos 10°C.

. Clima de la Selva

Como se ha mencionado anteriormente la region selvatica representa una mayor extension en el
territorio peruano a diferencia de la sierra y a la costa. Para mayor entendimiento de sus
condiciones climaticas se pueden precisar dos tipos de climas: Clima céalido himedo y clima

semicalido muy hdmedo.

Clima calido hiumedo

Este tipo de clima también es conocido por el nombre de tropical himedo, es propio de la region
selva baja, lo que también significa la llanura amazénica peruana, y como su nombre lo indica se
trata de la selva que se encuentra por debajo de los 800 metros sobre el nivel del mar, es decir,

esencialmente en un territorio Ilano.

Para este tipo de clima, el promedio se ubica en una
temperatura un poco mayor a 25°C, y con
precipitaciones de hasta 2000 mm al afio. Los meses mas
calidos de este tipo de clima corresponden a los del
verano. Un ejemplo de esto es la localidad de Puerto
Maldonado, una ciudad que se ubica al sureste de Perd.

Entre las condiciones climéaticas de Puerto Maldonado

destaca que durante todo el afio estamos en presencia de temperaturas muy altas, incluso durante
los meses que corresponden al verano. Acompafiando las temperaturas altas también se

encuentran importantes precipitaciones.

Clima semicalido muy himedo

Este es el segundo clima que podemos encontrar en la selva de Perd, corresponde especificamente
a selva alta. Este tipo de clima también se conoce por subtropical muy himedo y su principal
caracteristica es temperaturas menores a 22°C con abundantes precipitaciones que pueden

alcanzar hasta los 5000 mm.
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Un ejemplo de estas condiciones climaticas es
Quincemil un pueblo de Perl que esta localizado en
Cusco, y se ubica a 619 metros sobre el nivel del mar.
Las principales caracteristicas de esta zona son las
constantes lluvias durante todas las épocas del afio, lo

gue hace de su vegetacion abundante. Incluso esta es

considerada como la zona mas lluviosa en todo el pais.
Es importante tener en cuenta que las abundantes precipitaciones no hacen que este clima deje ser
célido, de hecho, uno de los aspectos que destaca del clima en Quincemil es que es principalmente
calido con temperaturas que pueden alcanzar hasta 27°C. Y como sucede en el resto del pais la
temporada més calida corresponde a la estacion del verano en Per(, es decir, de diciembre a

marzo.

Méndez, Alejandro (2019). Descubre todo sobre las estaciones del afio en Peru.
Recuperado de:
https://magicanaturaleza.com/c-estaciones-del-ano/estaciones-del-ano-en-peru/
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SESION DE APRENDIZAJE 7

GRADO UNIDAD SESION HORAS
SEXTO AV 7 2
DOCENTE Lic. Evarista Varas Ruiz
TITLS”E'SOI g NE LA Leemos un texto “Prueba de honradez”

PROPOSITO DE APRENDIZAJE.

Competencias

Lee diversos tipos de textos en su lengua materna.

Capacidades

Desempefios

Obtiene informacidn del texto escrito

Identifica  informacion  explicita,  relevante vy
complementaria que se encuentra en distintas partes del
texto

Infiere e interpreta informacion del
texto

Dice de qué tratara el texto, a partir de las imagenes.
Establece relaciones ldgicas entre las ideas del texto
escrito, como intencidn-finalidad, tema y subtemas,
causa-efecto, semejanza-diferencia y ensefianza vy
propésito, a partir de informacion relevante y
complementaria, y realizar una lectura intertextual.

Reflexiona y evalua la forma, el
contenido y contexto del texto

Sustenta su posicion con otros textos, cuando los
comparte con otros.

SECUENCIA DIDACTICA

10 minutos

\—D

[ Problematizacion- motivacion — saberes previos ]

¢ Se les comenta a los nifios que vamos a presentar imagenes para lo cual se pide que observen

porgue luego vamos a comentar sobre lo observado.

Se plantea a los nifios las siguientes preguntas:
¢Qué observan en las imagenes?

¢Quiénes seran esas personas?

¢Qué estaran haciendo? ¢En qué lugar estaran?

Explica tus respuestas.
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Comunica el propésito de la sesion: En esta sesion vamos a leer un texto sobre “Prueba de
honradez” Vamos a identificar informacién, a deducir ideas a partir del texto, luego se

reflexionara en relacion al mensaje del texto -

70 minutos
Desarrollo

[ Gestion / acompafiamiento ]

Antes de la lectura

En grupo clase

Se dice a los estudiantes que se ha traido el texto sobre: “Prueba de honradez” el cual ayuda a
mejorar la convivencia.

Se les pide que piensen qué tipo de lectura necesitan hacer de acuerdo a su propésito de lectura.
Se les ayuda a partir de las siguientes opciones: lectura silenciosa intensiva para obtener
informacion del texto, rapida o superficial para obtener algunos datos; vistazo para detenerse en
una parte del texto, etc.

Se entrega a cada estudiante una copia del texto “Prueba de honradez” (anexo 1). Pedimos que
lean el titulo y observen las imagenes.

Dialogamos con los estudiantes sobre lo observado en el texto, elaborando preguntas relacionadas

a la estructura del texto y sobre el contenido del mismo, puedes ayudarte con las preguntas.

Preguntas sobre la estructura del texto
- ¢Qué tipo de texto es?, ¢por qué? (Es importante que los estudiantes expresen las razones, asi

tendremos claro que comprenden la organizacion de este tipo de textos ademas de clarificar
las ideas para sus comparieros).

- ¢COmo esta organizado?, ;qué caracteristicas tiene? (parrafos, titulos, autor, imagenes

Preguntas sobre el contenido del texto

¢Laimagen del texto nos da algunas pistas sobre de lo que tratara la lectura?, ;cuéles serdn esas
pistas?

¢El titulo me dice de qué tratara el texto?

¢Doénde se desarrollara el texto?

¢Quiénes seran los personajes?

¢Cudl sera la intencion del autor al escribir este texto?

A partir del titulo y la imagen ¢qué creemos que va a pasar en el texto?

Motivamos a que todos participen con sus ideas

Repasamos con los estudiantes las hipétesis plateadas antes de iniciar la lectura.
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Durante la lectura

Individual
¢ Invitamos a los estudiantes a que realicen una primera lectura del texto de manera silenciosa, de

acuerdo al proposito y tipo de lectura que escogieron: silenciosa e intensiva.

En grupo clase

e Luego, se plantea leer en cadena y en voz alta. Durante esta lectura nos detenemos en los
momentos convenientes seleccionado previamente para contrastar hipotesis o aclarar términos.

e Esimportante detenerse a reflexionar y/o analizar durante la lectura sobre algunas situaciones que
permitan localizar la informacion. (localizar a los personajes, localizar las caracteristicas o
cualidades de los personajes, etc.) o personajes (sus caracteristicas o cualidades)

e Se hace las preguntas por las ideas del texto:

- ¢Qué indicaciones recibieron los estudiantes de medicina?
- ¢Qué condiciones les pusieron a los estudiantes?
- ¢Qué leccidn aprendieron ese dia los estudiantes?

e Se deducen palabras y expresiones dentro del texto como qué es estetoscopio,

Después de la lectura

En grupo clase
e Comentamos con los nifios sobre el contenido de la lectura, preguntales si lo que leyeron coincide
con lo que plantearon antes de leer.
e Dialogamos con los nifios acerca del contenido del texto a partir de las preguntas:
- ¢Lesgusto el texto?
- ¢De qué manera se vincula lo que estamos trabajando en la unidad?
- ¢En qué nos puede ayudar el mensaje del texto para nuestra realidad?
Individual
e Pedimos a los nifios que respondan las siguientes preguntas en su cuaderno.
- ¢Donde ocurren los hechos del texto?
- ¢Porqué?
En grupo pequefio (4 integrantes)
e Pideles a los nifios que relean el texto y deduzcan el sindnimo de las palabras segun el contexto.

Luego, completan la siguiente tabla:

amonesto chasquido impecable calma
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e Luego, se pide que conversen sobre la siguiente expresion:

Pero hay, transcurridos 25 afios, pienso que aquella ha sido la leccién mas importante en
mi vida de médico

e Se les pide que retomen sus respuestas a las preguntas y las compartan en grupo.

10 minutos

)

En forma individual

e Pedimos a los nifios que respondan las preguntas :

En grupo clase

Invitamos a los nifios a intercambiar sus ideas realizando la pregunta ¢de acuerdo al texto leido,
sera bueno decir siempre la verdad?
Dialoga con los nifios sobre lo que han aprendido el dia de hoy ¢Qué actividades nos ayudaron a

comprender mejor el texto?, ¢por qué?, ¢cdmo hicimos para localizar informacién?



112
Anexo 01

Prueba de honradez

Todas las lecciones que recibi en mi época
de estudiante de medicina las recuerdo a
medias. Todas, excepto la del primer dia
gue visitamos un hospital. Esa experiencia
la recuerdo como si hubiera sido ayer.
Durante los dos primeros afios de la
carrera, mis condiscipulos y yo habiamos

sobrellevado las clases de diseccion, de

bioquimica y de otras materias que nos
parecian indtiles. Pero afortunadamente ya habia terminado aquella pérdida de tiempo anterior a la
practica clinica; por fin ibamos a ver pacientes. Me reuni con cinco compafieros en el hospital.
Estdbamos muy nerviosos.
Nos acercamos al pie de la cama del primer enfermo, todos de bata blanca impecable, con los
bolsillos repletos de libretas e instrumentos. Contra lo acostumbrado, no llevdbamos nuestros
estetoscopios. Nos habian dado instrucciones de que los dejaramos en la oficina de la jefa de
enfermeras. Nuestro maestro supervisor nos miré de arriba abajo. Nuestro maestro supervisor nos
mir6 de arriba abajo.
-Les presento al sefior Watkins -dijo-. Se =g |
le ha informado de las actividades de )
hoy, y no tiene inconveniente en que
tomen el tiempo que necesiten para
escucharle el corazdn. Sufre de estenosis
mitral, y dudo que ustedes, en el ejercicio

de su profesidn, encuentren un caso en el

que se oiga mas claramente el trastorno.

Sabiamos que la estenosis mitral es el
estrechamiento  del orificio auriculo
ventricular izquierdo. Aunque nunca
habiamos escuchado un soplo cardiaco, le
hicimos al profesor una enumeracion
exacta de lo que ibamos a oir: primero, un

latido fuerte; luego, una especie de
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chasquido, y luego, los dos soplos caracteristicos de esa enfermedad.

El supervisor nos paso su estetoscopio y nos aconsejo:

- No se apresuren. Escuchen bien. En el caso del sefior Watkins, el chasquido es muy fuerte.

- Uno tras otro, nos colocamos el instrumento, auscultamos al paciente con sumo cuidado y, con
mirada reflexiva, movimos la cabeza en sefial de afirmacion.

- iSi, ahi esta! -deciamos.

Vimos cémo se le iluminaban los ojos al comparfiero en turno en el momento en que percibia los

sonidos. Al final le agradecimos al supervisor que nos hubiera mostrado un caso tan claro.

Terminada la sesién, regresamos a la oficina de la jefa de enfermeras y tomamos asiento. El
supervisor nos pregunto:
- ¢Estan todos seguros de haber escuchado bien?

Le dijimos que si. Entonces él, con calma y sin pronunciar una palabra méas, comenzé a destornillar

su estetoscopio. Luego sacé de su bolsillo unas pincitas y extrajo del tubo del aparato un tapén de

algodon que él le habia puesto. El estetoscopio habia estado inutilizado, muerto, silencioso. Ninguno

de nosotros podia haber oido los latidos del corazén del paciente, y mucho menos los famosos

chasquidos.

- No vuelvan a hacer eso -nos amonesté el supervisor-. Cuando no oigan algo, diganlo. Cuando no
comprendan lo que alguien diga, haganselo saber. Fingiendo que entienden lo que no entienden,
quiza logren engafiar a sus colegas, pero no sacaran nada bueno para sus pacientes ni para ustedes

mismos.

En ese momento nos sentimos muy avergonzados. Pero hoy, transcurridos 25 afios, pienso que
aquella ha sido la leccién mas importante en mi vida de médico. En ese momento nos sentimos muy
avergonzados. Pero hoy transcurridos 25 afios, pienso que aquella ha sido la leccion méas importante

en mi vida de médico.

David Hasla

Revista Educacion en Valores. Universidad de Carabobo. Enero - junio 2016 Vol. 1 N° 25
http://servicio.bc.uc.edu.ve/multidisciplinarias/educacion-en-valores/vin25/art06.pdf
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SESION DE APRENDIZAJE 8

GRADO UNIDAD SESION HORAS
SEXTO AV 8 2
DOCENTE Lic. Evarista Varas Ruiz
TITLS”E'SOI gNE LA Leemos un texto “Machu Picchu en el Pert”

PROPOSITO DE APRENDIZAJE.

Competencias

Lee diversos tipos de textos en su lengua materna.

Capacidades

Desemperios

Obtiene informacidn del texto escrito

Identifica  informacion  explicita, relevante vy
complementaria que se encuentra en distintas partes del
texto

texto

Infiere e interpreta informacion del

Dice de qué tratara el texto, a partir de las iméagenes.
Establece relaciones légicas entre las ideas del texto
escrito, como intencién-finalidad, tema y subtemas,
causa-efecto, semejanza-diferencia y ensefianza y
propésito, a partir de informaciéon relevante y
complementaria, y realizar una lectura intertextual.

Reflexiona y evalla la forma, el
contenido y contexto del texto

Sustenta su posicion con otros textos, cuando los
comparte con otros.

SECUENCIA DIDACTICA

7]

10 minutos J

[ Problematizacién- motivacion — saberes previos ]

¢ Se les comenta a los nifios que vamos a presentar imagenes para lo cual se pide que observen

porgue luego vamos a comentar sobre lo observado.

Se plantea a los nifios las siguientes preguntas: ¢Qué observan en las imagenes?, ¢ Quiénes seran

esas personas?, ¢Qué estaran haciendo? ;En qué lugar estardn? Explica tus respuestas.
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Comunica el propdsito de la sesion: En esta sesion vamos a leer un texto sobre “Machu Picchu
en el Pert” Vamos a identificar informacién, a deducir ideas a partir del texto, luego se

reflexionara en relacion al mensaje del texto -

70 minutos
Desarrollo

[ Gestidn / acompanamiento ]

Antes de la lectura

En grupo clase

Se dice a los estudiantes que se ha traido el texto sobre: “El descubrimiento de Machu Picchu en
el Per(” el cual ayuda a mejorar la convivencia.

Se les pide que piensen qué tipo de lectura necesitan hacer de acuerdo a su propdsito de lectura.
Se les ayuda a partir de las siguientes opciones: lectura silenciosa intensiva para obtener
informacion del texto, rdpida o superficial para obtener algunos datos; vistazo para detenerse en
una parte del texto, etc.

Se entrega a cada estudiante una copia del texto “Machu Picchu en el Perd” (anexo 1). Pedimos
gue lean el titulo y observen las imagenes.

Dialogamos con los estudiantes sobre lo observado en el texto, elaborando preguntas relacionadas

a la estructura del texto y sobre el contenido del mismo, puedes ayudarte con las preguntas.

Preguntas sobre la estructura del texto

- ¢Qué tipo de texto es?, ¢por qué? (Es importante que los estudiantes expresen las razones,
asi tendremos claro que comprenden la organizacion de este tipo de textos ademas de
clarificar las ideas para sus comparieros).

- ¢COmo esta organizado?, ;qué caracteristicas tiene? (parrafos, titulos, autor, imagenes

Preguntas sobre el contenido del texto

¢Laimagen del texto nos da algunas pistas sobre de lo que tratara la lectura?, ;cudles seran esas
pistas?

¢El titulo me dice de qué tratara el texto?

¢Donde se desarrollara el texto?

¢Quiénes seran los personajes?

¢ Cual serd la intencion del autor al escribir este texto?

A partir del titulo y la imagen ¢qué creemos que va a pasar en el texto?

Motivamos a que todos participen con sus ideas

Repasamos con los estudiantes las hipétesis plateadas antes de iniciar la lectura.
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Durante la lectura
Individual
e Invitamos a los estudiantes a que realicen una primera lectura del texto de manera silenciosa, de

acuerdo al proposito y tipo de lectura que escogieron: silenciosa e intensiva.

En grupo clase

e Luego, se plantea leer en cadena y en voz alta. Durante esta lectura nos detenemos en los
momentos convenientes seleccionado previamente para contrastar hipotesis o aclarar términos.

e Esimportante detenerse a reflexionar y/o analizar durante la lectura sobre algunas situaciones que
permitan localizar la informacion. (localizar a los personajes, localizar las caracteristicas o
cualidades de los personajes, etc.) o personajes (sus caracteristicas o cualidades)

e Se hace las preguntas por las ideas del texto:

- ¢Donde esta ubicada la ciudadela de “Machu Picchu?
- ¢Cuantos sectores se observan en Machu Picchu?
- ¢Cuénto mide el muro que divide a Machu Picchu en dos sectores?

e Se deducen palabras y expresiones dentro del texto como qué es estetoscopio,

Después de la lectura

En grupo clase
e Comentamos con los nifios sobre el contenido de la lectura, preguntales si lo que leyeron coincide
con lo que plantearon antes de leer.
e Dialogamos con los nifios acerca del contenido del texto a partir de las preguntas:
- ¢Lesgusto el texto?
- ¢De qué manera se vincula lo que estamos trabajando en la unidad?
- ¢Enqué nos puede ayudar el mensaje del texto para nuestra realidad?
Individual
e Pedimos a los nifios que respondan las siguientes preguntas en su cuaderno.
- ¢Donde esta ubicada Machu Picchu?
- ¢Enqué afio fue construida Machu Picchu?
- ¢Cuando fue descubierta Machu Picchu?
- ¢Cuantos puntos turisticos hay dentro de la ciudadela?
- ¢Cudl es la caracteristica del area urbana de la ciudadela?
- ¢Donde se ubicaba la residencia Real?
- ¢Dénde se ubicaba el reloj solar?

En grupo pequefio (4 integrantes)
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Pideles a los nifios que relean el texto y deduzcan el sinénimo de las palabras segun el contexto.

Luego, completan la siguiente tabla:

fascinantes ocultos

nexo

terrazas

Luego, se pide que conversen sobre la siguiente expresion:

Durante el recorrido por el santuario, uno es testigo de los atractivos mas fascinantes e

increibles

Se les pide que retomen sus respuestas a las preguntas y las compartan en grupo.

10 minutos

En forma individual

Pedimos a los nifios que respondan las preguntas:

/ ¢Donde esta ubicada Machu Picchu?
¢En qué afio fue construida Machu Picchu?
¢ Cuando fue descubierta Machu Picchu?

¢Donde se ubicaba la residencia Real?

K ¢Donde se ubicaba el reloj solar?

¢ Cuantos puntos turisticos hay dentro de la ciudadela?
¢Cual es la caracteristica del area urbana de la ciudadela?

J

En grupo clase

Invitamos a los nifios a intercambiar sus ideas realizando la pregunta ¢de acuerdo al texto leido,

sera bueno decir siempre la verdad?

Dialoga con los nifios sobre lo que han aprendido el dia de hoy ;Qué actividades nos ayudaron a

comprender mejor el texto?, ¢por qué?, ;como hicimos para localizar informacion?
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Anexo 01

“Machu Picchu en el Peru”

Ubicada en el corazén de los Andes peruanos, la sagrada ciudadela inca construida alrededor de 1450
y descubierta en 1911, esconde aun enigmas y misterios sobre su real propdsito continuando ocultos

hasta el dia de hoy y que despiertan el interés tanto de visitantes como arquedlogos de todo el mundo.

Debido a su estratégica ubicacion en la cima de una alta montafia, existen diversas teorias sobre o
que pudo significar para los incas. Unas sostienen que fue construido como un gran mausoleo para
el inca Pachacutec, mientras que otras afirman que fue un importante centro administrativo y agricola
cuyas zonas de cultivo sirvieron para el sustento de sus habitantes. Sin embargo, también se considera
que fue utilizado como un necesario nexo entre los Andes y la Amazonia peruana 0 como una

residencia de descanso para el gobernador inca.

Lo cierto es que Machu Picchu conforma uno de los méas grandes simbolos detras de lo que fue la
impresionante arquitectura e ingenieria del Imperio Inca. Si bien su origen adn es objeto de estudio,
el valor y trascendencia que representd en su época, asi como su imponente disefio, le han valido

para ser considerada una de las siete maravillas del mundo moderno.

Durante el recorrido por el santuario, uno es
testigo de los atractivos mas fascinantes e
increibles. Cada uno con su propia historia y
significado, pero todas duefias de una gran

belleza arquitecténica.

En total, existen alrededor de 196 puntos

turisticos dentro de la ciudadela entre
complejos arqueoldgicos, plazas, templos, fuentes de agua, monumentos y residencias; todos

entrelazados entre si y con el entorno natural.

Al recorrer Machu Picchu, se puede observar dos sectores bien marcados y divididos por un muro de
aproximadamente 400 metros de largo: uno orientado a fines agrarios y otro mas urbanistico. El &rea
agricola se caracteriza por la presencia de terrazas o andenes que servian para el cultivo de diversos
alimentos. Muy cerca a esta zona, se hallan algunas pequefias viviendas que pudieron ser morada de

los agricultores.
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Por otro lado, en el casco urbano se localizan la
Residencia Real, que era la vivienda mas fina, extensa
y mejor distribuida del lugar; la Plaza Sagrada,
principal recinto ceremonial de la ciudad, la Piramide
Intihuatana, donde esta ubicado el gran reloj solar; el

Grupo de las Tres Portadas, conjunto de edificios

conformado por tres grandes portales y el Grupo del

Condor, que incluye templos de uso ceremonial.

No todo es historia y cultura en este santuario. Machu Picchu alberga una variada y exotica
biodiversidad. Esto gracias a su ubicacidn: entre los andes y la Amazonia peruana, lo que permite
que diversas especies puedan desarrollarse. Ademas, tiene al rio Urubamba que lo cruza de este a
oeste.

Esta area natural es hogar de especies como el zorro andino,
puma, vizcacha, 0so de anteojos, venado de cola blanca,
entre otros. Ademas de més de 420 especies de aves, en las
que destacan el gallito de las rocas y el céndor andino.
Adicionalmente, en Machu Picchu se encuentran alrededor
de 377 especies de mariposas, 15 de anfibios y 25 de reptiles,
de los cuales 9 son tipos de lagartijas y 16 serpientes.

Esta maravilla del mundo moderno cuenta con mas de 30 mil

hectareas en las que se existen areas boscosas, montafias

escarpadas, picos y nevados. Asi como especies de arboles

como el aliso, el cedro blanco, la cascarilla, el yanay y el laurel.
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2 [o|N]1 6/1/0[0[8[5[3]6] BARDALEZ SATALAYA, Richard Jair Hlalalalala Alala A | A [PRO
3 [o|n] 1 6{0]3/7]0[1]5]5] BUSTAMANTE VILLEGAS, Katen Taliana miAlAa[Aa]AlA Alala A | A [PrRO
4 [p|n]1 6|1/2[4]4]8]6]8| DEL CASTILLO CHAVEZ, Alice Liseth mlialalajala AlaD| A A | A [PrO
5 [D|n]1 6/1]1[7]2[8]0]8| DELGADO SANCHEZ, Deivis Alexander Hialalalala AlA]laA A | A [PrO
6 |DIN|1 611{0]3[4]4|8|7| GOLAC VELA, Jack Merlin HI|C|A|A|C|A AlC]|C A | A |PER
7 {142|1]2]4]|2|5[2|8]o0|o{s[o[0] GONAS GUVIN, Angel David HlA[A[A]A]A AlA]A A | A |PRO
8 |1]3[1]2[4]2]5]|2|8[0[0]4]|4|8] GUERRERO GARCIA, Carlos David HlalAalalala AlAlA A | A [PrRO
9 {D|N]1 6|1]3[1[7]7[9]|1| HERRERA VALLES, Daniela Cristina MlAalalalala Alala A | A [PrO
10 [D|N]1 6{1}1]|7[2]6|1]4]| HUANCA CHACPA, Liz Karen mialalalala Alala A | A [PrRO
11[o[n]1 6]1|0[3[4]5]3]7]| JUAREZ HUALLAMA, Brayan Jair Hia|lAaJalala Alala A | A [PrRO
12 [DN] 1 6|1]2[4]4[9]8|9| JULCA HUAMAN, Ruth Marbekit mfalajalala AlA]A A | A [PRO
13 [DIN] 1 6|1/3[117[7]8]2| LABAJOS DIAZ, Atex Junior Hliaflalalala AlA]laA A | A [pRO
14 [D|N |1 6|1/1]2]8]4]|8]|8| LOPEZ UPIACHIHUA, Fady Jafet HlAalalala]a Alala A | A [PRO
15{D|N| 1 6{1]1{2|6]4]9]0| LOPEZ UPIACHIHUA, Samir Yafar HlAa]lA]Aa]lA]A Alala A | A [PrRO
16 {D|N|1 6|1]2|4[4]a]9]1| LOZADA LEON, Liz Karol mliAlAalAa]lAalA Alala A | A |PrO
17 [D[N] 1 B|1{1]7|2]5|5[5] QUINTANA CABRERA, Valentin Hialalalala Alala A | A [PrRO
18 [D[N] 6/1]2[4[4]9]4|6| QUISPE SOLSOL. Alexandra Danitza Mialalalala AlA]A A | A |PrRO
18 |D|N|1 8/0|8(7/5/0|6]|9| RAMOS VASQUEZ, Jhon Maycol Hlcjalalcle o CH B A | A |PER
20 [D|N] 1 8/1]3[1[7|7]6]|2] ROJAS RUIZ, Cesia Luciana Mialalalala Al AlA A | A [PrRO
21[D[N]1 6/1[1[7]2]7]|6]4| RUFASTO RUIZ. Jheyal Flor MlAalalalala Alala A | A [PRO!
(1) Datos de & Unidad de Gestion Educativa Local - UGEL (12) Slwacién Final : {PRO) Promavido de Grado, (RR) Requiers (PER) @n el Grado (T)

{2) Codigo del Esludiante Gricamenle si ef estudiants ne tene D NI
{3) Modaasdad

Distancla

{4) Gestién : (P)Pablica, {PR) Privado

{3} Grado ©1,2,345.6

(8) Forma : (Esc) Escdlarizado, (NoEsc) No Escolarizace.

(7} Caracleristca FY (PM; F v
Polluocoma cuman

(8) Seccain : ABC, " 8 eF focgion Gnica.

9) Tumo (U] Vnhana (T) Tarde

(10) Periodo Lectvo i Segun rotma que auloriza.

{11) Comp Transv - No aplica para determinar & promocidn de grads

(EBR) Educacién. Basica Regular, (EAD) Educacion a

(14) Observaciones

{PC)

{13) Mativa tat Refir

+ N°y facha de Resoluckin Dwednw pam

Trasladado, (R) Reticado, (PE) Postargacin de evaluacion, (AE) Adslanto de Evluncbn (F) Fallecida

: {SE) Siacidn Econdmica, (TR} Trabajo Infantd, (V1) Violencia, (AG) Apoye 8 labores agricotas,

(EN) Enfarmedad, (ADI Adicclén, {OT) Otro,(Especificar en cotumna de cbservaciones)
. adefante, ubicacidn, i5n de

osfudios tes, de

122



123

de Segin Sexo Total o Areas, Talleres y Comp ias T
Total H 17 L 12 29
Promovidos de Grado W (0 W 2 28 9% e Tetores o
ﬁ Requieron recuperacion pedagogica H 1 M 0 1 3%
Pormanecan on of grado [ 2 ] 0 2 ™ E é E
2 Trastadados a otra L€, W o [ 0 0 % 8
g Retirados " 0 [ o 0 0% g g 2lg |8 |8
5‘ gaciin de H 0 M 0 0 % 3 i g ; é | i i Observaciones: ')
‘Adolonio de ovaiuscen W E 3 1
Falleckion W 5 W o o % E ﬁ g g > § 3
g 817 (3 i |d|§
D.N.I o Cédigo del Apellidos y Nombres H j i
Estudlante = (Orden Alfabético) i 3
DIN[1 7[0[7]1]5]4]1]8] SANCHEZ FERNANDEZ, Zamira Nayely M[A]A]AJAD] A A |AD| A A | A |PRO r
b|N[1 6[1]2[0]3]4]3|9| SANTILLAN MALDONADO, Oscar Antonia H[A|A|A|AD|A A |AD| A A | A |PRO
BIN| 1 6/1]0/3[4]6(3[6| TELLO FLORES, Maricislo M{A[A[A|A]|A AlA]|A A | A |PRO
oIN[1 6]1]3]1|7[8]0]4| TUESTA SALINAS, Andrea M|A|A|A|A]RA AlA|A A | A |PRO
BIN[1 6]1]0]3[4[5]6]1| TULUMBA TORRES, Joseph Yasid HIA|A|A|A]|A A|A|A A | A |PRO
oIN[1 6]1]0|9]8]3]5|a] VARE SALINAS. Anderson Jnonfrey WIA|A|A|A]A A|A]|A A | A |PRO
®[D|N[1 7[0[]5]1|2]6]9| VASQUEZ PEREZ Luis Eduardo H|A|A|A|A]A AlA|A A | A [PRO
%[o[N[1 6(1]2[4]5]1|0]8] VILLACORTA CRUZ, Haroid Orlando HIB|A|A|B|A AlB|A A | AlRR
2 L
: 8 . = i ca 1 :
2
3 A
4 N\
5 %
8 s
7 \
8 X
9 N
0 AY
! N
2 \
3 \
4 X
5 \
6 \
7 X
8 \
9 \ |
0 | p— \ |
8 & % MOYOBAMBA " 31 de Dicembre de 2018
(‘\:: { TG & o o

Tos A ; /
Profesor{a) w y rector (a)
Firma - Post Firma 0aAY®) Firma - Post Firma y sello
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Anexo 7 )
CONSTANCIA DE APLICACION

S, CENTENARIA INSTITUCION EDUCATIVA
INICIAL- PRIMARIA N2 00475
“MARIA LIZARDA VASQUEZ LOPEZ”
Creada el 09-06-1904 por Ley N2 1905

“Afio del Bicentenario del Peri: 200 afios de Independencia”

CONSTANCIA

EL DIRECTOR DE LA IE. N° 00475 “MLVL"” PERTENECIENTE A LA UGEL-
MOYOBAMBA COMPRENSION DE LA AREA DE EJECUCION DE LA DIRECCION
REGIONAL DE SAN MARTIN:

HACE CONSTAR:

Que, la bachiller: Evarista VARAS RUIZ,
identificada con DNI N° 00801258, a culminado satisfactoriamente la ejecucién del
proyecto denominado “Estrategias diddcticas antes, durante y después de la lectura para
mejorar la comprension lectora en estudiantes del sexto grado de Educacién Primaria de
la IE N° 000475 - Moyobamba”

Se expide la presente constancia a solicitud de la
interesada para los fines que estime conveniente.

Moyobamba, 04 de Marzo del 2021.

Director

Ir. Varcadiilo N * 176 rocas1406@hotmad.com 7 Celular 999-141329
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Anexo 8
ICONOGRAFIA

7/

Fotografia 1: Estudiantes estan desarrollando su prueba de comprension lectora

Fotografia 2: La profesora Evarista VVaras Ruiz esta realizando el monitoreo del proceso lector
en los estudiantes



