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RESUMEN 

La investigación analiza los niveles de desarrollo lingüístico y socioafectivo en los 

alumnos con Necesidades Educativas Especiales en la Institución. Educativa 

CEBE No 0003 de la ciudad de Rioja, 2012 para establecer qué tipos de 

dificultades presentan los estudiantes en la Educación Básica Especial y de esta 

manera incluirlos en la Educación Básica Regular. El objetivo central de la 

investigación fue determinar los niveles de desarrollo lingüístico y socioafectivo en 

los alumnos con Necesidades Educativas Especiales en la Institución Educativa 

CEBE N° 0003 de la ciudad de Rioja, 2012; y los objetivos específicos fueron: 

Identificar los niveles de desarrollo socioafectivo en los alumnos con Necesidades 

Educativas Especiales: Discapacidad intelectual, motora, visual, auditiva y física e 

identificar los niveles de desarrollo lingüístico en los alumnos con Necesidades 

Educativas Especiales: Discapacidad intelectual, motora, visual, auditiva y física. 

1 

Las Necesidades Educativas Especiales de los alumnos de la CEBE No 0003 

aborda las discapacidades en intelectual, motor, visual y auditivo están 

sustentadas por la Dirección Nacional de Educación Básica Especial, Erika 

Larraguibel (1997), M8 Ángeles Núñez (1998) Carolina Ricardes (2007), María 

Frontera y Javier Nuño (2007), Jessica Aro y otros (2005), Juana Mesa (s.f.), 

Aguilera Cano, Castaño Blazquez, y Pérez Ballesta, (2000), que brindan un marco 

de referencia suficiente el análisis de los resultados. 

Metodológicamente, el diseño de investigación fue descriptivo, con una muestra 

de 22 estudiantes de Educación Básica Especial, y en el proceso de análisis 

estadístico se obtuvo que los niveles de desarrollo lingüístico en los alumnos con 

Necesidades Educativas Especiales: Discapacidad intelectual, el 5% (1) presenta 

un nivel severo; el 81% (18), un nivel moderado; y el 14% (3) un nivel leve; 

discapacidad física-motora, el 17% (1) tiene un nivel severo, el 83% (5 alumnos); 

un nivel moderado; discapacidad visual, un alumno presenta un nivel moderado, y 

discapacidad auditiva, un alumno presenta un nivel moderado; y en los niveles de 

desarrollo socioafectivo en los alumnos con Necesidades Educativas Especiales: 

Discapacidad intelectual, el 64% de los alumnos (14) presentan un nivel de 
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severo, el 36% (8 alumnos) presentan un nivel moderado, discapacidad físico­

motora, el 83% de los alumnos (5) presentan un nivel moderado, el 17% (1 

alumno) presenta un nivel severo, discapacidad visual, un alumno presenta un 

nivel moderado, discapacidad auditiva, un alumno presenta un nivel moderado. 
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ABSTRACT 

The research analyzes the linguistic , social and emotional levels of development 

in students with Special Educational Needs in Educational lnstitution CEBE No. 

0003 of the City of Rioja, 2012 to establish what types of difficulties students have 

in Basic Education Special and thus included in Basic Education. The central aim 

of the research was to determine the levels of linguistic and social-emotional 

development in students with Special Educational Needs in Educationallnstitution 

CEBE No. 0003 of the City of Rioja, 2012 , and the specific objectives were to: 

ldentify the levels of social and emotional development students with Special 

Educational Needs : intellectual disability , motor , visual, auditory and physical 

levels and identify language development in students with Special Educational 

Needs : intellectual disability , motor , visual, auditory and physical . 

The Special Educational Needs of Students at the CEBE No. 0003 addresses 

disabilities in intellectual , motor, visual and auditory are supported by the National 

Special Basic Education , Erika Larraguibel (1997), Maria Angeles Núñez ( 1998 

) Carolina Ricardes ( 2007), Maria and Javier Nuño Frontera (2007), Jessica Aro 

et al (2005 ) , Juana Mesa ( sf ) , Cano Aguilera , Maroon Blazquez , and Pérez 

Ballesta, ( 2000), which provide a framework of sufficient reference analysis 

results. 

Methodologically, · the research design was descriptive, with a sample of 22 

students in Special Basic Education , and in the process of statistical analysis it 

was found that the levels of language development_in students with Special 

Educational Needs: lntellectual Disability, 5% ( 1) has asevere level , 81 % (18 ), 

a moderate level , and 14% ( 3) a slight level , physical -motor disability, 17% (1) 

has a severe level , 83 % (5 students ), a moderate level , visual disability, a 

student presents a moderate level , and hearing impairment , a student has a 

moderate level , and levels of socio-emotional development in students with 

Special Educational Needs : intellectual disability , 64% of students (14 ) have a 

severe level , 36% ( 8 students) have a moderate level, motor disability, 83% of 

students ( 5) have a moderate level , 17 % (1 student) has a level severe visual 

disability, a student presents a moderate level , hearing impairment , a student has 

a moderate level , and physical disability. 
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INTRODUCCIÓN 

La investigación Desarrollo lingüístico y socioafectivo en los alumnos con 

Necesidades Educativas Especiales en la Institución Educativa CEBE N° 0003 de 

la ciudad de Rioja, 2012, es un estudio descriptivo acerca de los procesos 

lingüísticos y socio-afectivos de los alumnos con discapacidad. 

El estudio sobre la variable el desarrollo lingüístico y socioafectivo es importante 

porque permite tener una visión clara sobre estos procesos en los estudiantes con 

Necesidades Educativas Especiales, que muchas veces no se tiene conocimiento 

por ser personas marginadas del proceso educativo, pero en los últimos años se 

vienen aprobando directivas importantes para su inclusión en la Educación Básica 

Regular (EBR). En este sentido, con esta investigación se quiere dar algunos 

resultados importantes para su inserción en EBR. 

El trabajo de investigación se ha organizado en seis capítulos, que serán 

brevemente descritos a continuación: 

En el primer capítulo, se aborda el planteamiento de investigación, partiendo del 

diagnóstico encontrados a nivel internacional, nacional, local de los estudiantes 

con Necesidades Educativas Especiales. Asimismo, se formula el problema, la 

justificación el estudio, y finalmente, se incluyen las limitaciones y los 

antecedentes del estudio. 

En el segundo capítulo: Materiales y métodos, se desarrolla el marco teórico, que 

comprende diferentes concepciones y fundamentos del desarrollo lingüístico y 

socioafectivo en estudiantes con Necesidades Educativas Especiales. 

Además, comprende el desarrollo del marco metodológico, precisando el tipo de 

investigación y el diseño de tipo descriptivo. Finalmente, se explica el 

procedimiento efectuado para el desarrollo del análisis de datos. 

15 



En el tercer capítulo, se muestran los resultados de la investigación de desarrollo 

lingüístico y socioafectivo en estudiantes con Necesidades Educativas Especiales, 

mediante cuadros y gráficos; cada uno con su respectivo título e interpretación. 

En el cuarto capítulo, se procede también a discutir los resultados del estudio, 

comparándolos con los antecedentes y planteamientos teóricos. 

En las conclusiones o hallazgos más significativos del estudio, entre los cuales se 

resalta que en el desarrollo lingüístico, la mayoría de estudiantes se encuentran 

en el nivel moderado; mientras que en el socio-afectivo se encuentran en severo y 

moderado de la Institución Educativa N° 0003 de la ciudad de Rioja. 

Para finalizar, se presentan todas las referencias bibliográficas consultadas para 

el desarrollo del trabajo de investigación, que corresponden a las citas 

presentadas a lo largo del informe. Del mismo modo, se muestran los anexos, que 

incluyen los instrumentos de investigación requeridos para el desarrollo de la 

investigación. 

16 



CAPÍTULO 1 

1. EL PROBLEMA 

1.1. Antecedentes del problema 

La Educación Básica Especial (EBE) brinda formación a estudiantes con 

serios trastornos en su desarrollo intelectual, motor, auditivo. visual y 

físico. En este sentido, estos alumnos requieren un seguimiento, 

tratamiento y evaluación psicopedagógico diferenciado. 

Los estudiantes que presentan Necesidades Educativas Especiales es 

debido a diversos factores, entre los que destacan: factores afectivos, 

biológicos, sociales y de tipo psicológico, los que al sufrir alguna 

alteración imposibilitan al alumno a responder de manera eficaz frente a 

los aprendizajes que requiere (Aro, 2005). 

Andrea Vega (2005), señala que los alumnos y alumnas con Necesidades 

Educativas Especiales requieren de diferentes recursos pedagógicos, es 

decir, que demandan atención más específica, utilizando estrategias y 

metodologías educativas diversas, para que éstos alumnos(a), al igual 

que el resto de sus compañeros logren al máximo su desarrollo personal. 

Las Necesidades Educativas Especiales en estudiantes con discapacidad 

intelectual presentan limitaciones en el desarrollo de las habilidades, la 

atención, concentración, memoria, que influyen en los procesos de 

aprender; asimismo, la simbolización, la abstracción, la generalización, la 

transferencia, la solución de problemas y la conducta; en los estudiantes 

con discapacidad motora se manifiesta en el movimiento parcial o total 

que influye en su sensoromotricidad; en los estudiantes con discapacidad 

motora visual, se refiere a la ceguera total o parcial que le impide 

distinguir colores, no tolerar la iluminación o no percibir la totalidad del 
17 



ambiente, siendo su experiencia sensorial cualitativamente diferente; en 

los estudiantes con discapacidad auditiva son aquellas personas que 

tienen una pérdida auditiva, en mayor o menor grado y encuentran en su 

vida cotidiana barreras de comunicación; en los estudiantes con 

discapacidad física aparecen restricciones en la ejecución de 

movimientos, que afectan en áreas como el lenguaje o la manipulación de 

objetos. 

El desarrollo lingüístico y socioafectivo en los estudiantes con 

Necesidades Educativas Especiales son importantes porque son 

inherentes al ser humano, así que la escuela y los docentes deben 

promover su desarrollo, en nuestra localidad existe solo una institución 

educativa que atiende a estudiantes con diferentes Necesidades 

Educativas Especiales, que es la Institución Educativa CEBE N° 0003. 

Además, no olvidemos que, actualmente el Ministerio Educación está 

implementando directivas acerca de la inclusividad de los estudiantes de 

Educación Básica Especial (EBE) a la Educación Básica Regular (EBR). 

En ese sentido, en el presente estudio observaremos estas dos 

dimensiones; el primero está relacionado con la expresión verbal de los 

estudiantes; y el segundo, a la socialización con otros individuos. 

1.2. Definición del problema 

El problema sobre el desarrollo lingüístico y socioafectivo, objeto de 

estudio está enmarcado en el campo científico psicológico y 

psicopedagógico, y consiste en conocer y explicar los caracteres de los 

estudiantes con Necesidades Educativas Especiales y sus diferentes 

discapacidades en la Institución Educativa N° 0003 de la ciudad de Rioja, 

2012. 

1.3. Enunciado del problema 

Ante los antecedentes analizados se formula la siguiente interrogante: 

18 



¿Cuáles son los niveles de desarrollo lingüístico y socioafectivo en 

los alumnos con Necesidades Educativas Especiales en la 

Institución Educativa CEBE N° 0003 de la ciudad de Rioja, 2012? 

2. MARCO TEÓRICO 

2.1. Antecedentes de la investigación 

Los antecedentes que presentamos son cercanos a nuestra investigación, 

pues no existen investigaciones sobre el desarrollo lingüístico y 

socioafectivo en estudiantes con Necesidades Educativas Especiales, y 

estos son: 

A nivel internacional 

a. Jessica Aro {2005), en su tesis: Estudio de caso sobre Necesidades 
,l. 

Educativas Especiales: Un enfoque desde el lenguaje. Un estudio 

cualitativo con fines descriptivo, realizado en Chile, presenta las 

siguientes conclusiones: 

- El campo de investigación el tema de las Necesidades Educativas 

Especiales ha sido muy difícil, puesto que, los docentes se 

encuentran desmotivados frente al trabajo que implica la atención de 

los alumnos y alumnas que presentan este tipo de necesidades, lo 

que conlleva a una falta de conocimiento y preparación frente a la 

tema. 

- Los factores familiares que influyen en las Necesidades Educativas 

Especiales Transitorias son: sobreprotección de la familia en el 

hogar; consentimiento, especialmente desde la madre; y 

despreocupación de la familia hacia los hijos en el ámbito escolar. 
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b. Luz López (2009), en su investigación de tesis: Educación especial: 

Planeación didáctica y adecuación curricular, desde la percepción del 

docente regular, realizado en Hermosillo, llega a las siguientes 

conclusiones: 

- La discapacidad adquiere un matiz interactivo, entre las 

características de la persona que las posee y la relación con su 

entorno,... y se requiere del apoyo de ciertos medios educativos 

especiales. 

c. Alejandra Vivas (2007), en su tesina: La Escuela Especial en la 

búsqueda de una nueva identidad, realizado en El Salvador, llegó a las 

siguientes conclusiones: 

- La Escuela Especial, actualmente, se ha ubicado, dentro del 

imaginario colectivo, en un lugar marginal, paralelo al de la escuela 

común pero parece que de menor jerarquía; es decir, una serie de 

representaciones muy difíciles de cambiar, en relación a su función 

educadora dentro del marco institucional como también en la 

práctica pedagógica que se centra especialmente en el "déficit" del 

sujeto con discapacidad. 

- Crear espacios diferentes donde pueda el niño desplazarse con 

alegría, con libertad, confianza, pudiendo decir que es lo que siente, 

que le pasa, que le agrada o no, y sobre todo que pueda desplegar 

su deseo de aprender. Y para ello es indispensable que exista 

también el deseo de enseñar del que enseña, en espacios 

novedosos, ya no en el encierro del aula sino en el mismo espacio 

social. Esto motivaría al niño a construir aprendizajes significativos y 

a constituirse como sujeto independiente. Otra instancia de cambio 

es la de evitar instituciones paralelas; utilizo los recursos que en la 

comunidad tiene (contextos educativos y sociales). Los contextos 
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sociales sospecho deben aprovecharse para lograr aprendizajes 

significativos, el contexto familiar, los vecinos, el barrio, el club de su 

barrio, los comerciantes de su cuadra, instituciones culturales, 

recreativas. 

- Crear una red social de enseñantes (diferentes actores sociales) que 

asesorados por docentes de Escuelas Especiales o profesionales 

del área puedan asesorar a estos actores sociales (familiares no 

directos, el vecino, los amigos de la cuadra, el comerciante de su 

barrio ... ), para que lo ayuden a seguir creciendo, y desmitificar los 

mitos sobre las representaciones sociales de las personas con 

discapacidad. 

A nivel nacional 

d. Carlota Ojeda (2004), en su estudio Integración escolar de niños con 

Necesidades Educativas Especiales y sus ventajas, logró destacar que: 

- Una vez analizada la realidad de la educación especial en las 

Instituciones Educativas de Lima e lea, ha podido constatar que un 

50% de los niños con Necesidades Educativas Especiales, se 

habrían podido clasificar como "normales" si hubieran gozado de un 

cambio de actitud en educación especial, dándoselas el 

aprestamiento oportuno. 

- Los niños aprenden por experiencia propia. Sí pueden asimilar lo 

que ocurre alrededor de ellos, y si el ambiente les da suficientes 

estímulos, alcanzarán su desarrollo potencial. Pero los niños que 

tienen limitación en la capacidad de asimilación del medio, no 

obtendrán las experiencias que necesitan para el buen desarrollo 

mental; éstos serán los que necesitan ayuda en educación especial. 
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2.2. Definición de términos 

Los términos que se definirán para el entendimiento de la investigación 

son: 

Necesidades Educativas Especiales. Son necesidades cuando 

dejan de ser comunes para todos porque. al alumno se le dificulta 

acceder al aprendizaje de los contenidos del currículo escolar 

correspondiente a su edad, por diferentes causas que pueden ser 

internas, por dificultades o carencias en el contexto socio-familiar o 

bien por una historia de aprendizaje desajustada, necesitando para 

compensar las mismas adaptaciones de acceso y/o adaptaciones 

curriculares significativas en varias áreas de dicho currículo (Dinorah 

Reyes, 2007). 

Discapacidad. Es toda restricción o ausencia (debida a una 

deficiencia) de la capacidad de realizar una actividad en la forma o 

dentro del margen que se considera normal para cualquier ser 

humano. Se caracteriza por insuficiencias o excesos en el desempeño 

y comportamiento en una actividad rutinaria, que pueden ser 

temporales o permanentes, reversibles o irreversibles y progresivos o 

regresivos. Se clasifican en nueve grupos: de la conducta, de la 

comunicación, del cuidado personal, de la locomoción, de la 

disposición del cuerpo, de la destreza, de situación, de una 

determinada aptitud y otras restricciones de la actividad (Celsa 

Cáceres, 2004). 

Discapacidad. intelectual. El campo de la Discapacidad Intelectual 

(D.I.) está actualmente en un estado cambiante no sólo respecto a 

una comprensión más plena de la condición de Discapacidad 

Intelectual, sino tam.bién sobre el lenguaje y proceso empleado en su 

denominación, definición y clasificación (Mercedes Antequera, 201 O). 

Discapacidad motora. Alumnos con problemas parciales o totales de 

movimiento, lo que va a repercutir en su manera de conocer el 
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mundo, afectando, también, sus esferas sensitiva y perceptiva (Juana 

Mesa, s.f.). 

Discapacidad visual. Son quienes presentan estas discapacidades 

pueden ser ciegos o tener una cierta pérdida que les impida distinguir 

colores, no tolerar la iluminación o no percibir la totalidad del 

ambiente. Ciego: Niños que tienen sólo percepción de luz sin 

proyección, o aquellos que carecen totalmente de visión (Faye, 1970, 

citado por Carolina Ricardes, 2007). La ceguera es la pérdida del 

sentido de la vista, puede ser total o parcial (Carolina Ricardes, 2007). 

Discapacidad auditiva. Se puede definir como aquellas que tienen 

una pérdida auditiva, en mayor o menor grado, desde sordera 

profunda a sordera leve o moderada, y encuentran en su vida 

cotidiana barreras de comunicación (María Frontera y Javier Nuño, 

2007). 

Discapacidad física. Es aquella en la que aparecen limitaciones en 

la ejecución de movimientos, sin importar el desencadenante de estos 

problemas (cerebral, muscular, medular, etc.). (María Frontera y 

Javier Nuño, 2007). 

2.3. Bases teóricas 

2.3.1. Necesidades Educativas Especiales 

2.3.1.1. Aproximación histórica 

El concepto de Necesidades Educativas Especiales (NEE), se inició 

en la década de los setenta y se dio a conocer a través del informe 

Warnock. En sus inicios no se le dio mayor importancia, pero fue 

tomando fuerza a partir de los años ochenta (Tapia, 1999, citado por 

Jessica Aro y otros, 2005). 

El informe Warnock decía que la concepción tradicional de la 

discapacidad debía ser eliminada y que los alumnos que presentaban 
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necesidades del tipo educacional, debían ser tratados basándose en 

ellas. 

Esta crítica tenía cuatro razones principales: 

1. Hay variadas discapacidades que afectan a los alumnos. 

2. Al categorizar se da la idea que todos los déficits son iguales. 

3. Estas categorizaciones no permiten dar atención personalizada a 

las necesidades. 

4. Esto produce que los alumnos se sientan identificados con ciertos 

déficit y se vea afectada su autoestima negativamente y sus 

expectativas a futuro. 

En conclusión, se determinó que no podía existir esta separación 

entre niños normales y discapacitados, sino que, se debían atender a 

las necesidades individuales de los alumnos. El concepto que da 

respuesta a esta problemática, se denomina, Necesidades Educativas 

Especiales (Marchessi, 2003, citado por Jessica Aro y otros, 2005). 

En la conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales 

auspiciada por la UNESCO en 1995; se promulgaron cinco puntos 

básicos estos son: 

a. "Todos los niños de ambos sexos tienen un derecho fundamental a 

la educación y debe dárseles la oportunidad de alcanzar y 

mantener un nivel aceptable de conocimientos. 

b. Cada niño tiene características, intereses y necesidades de 

aprendizaje que le son propios. 

c. Los sistemas educativos deben ser diseñados y los programas 

aplicados de modo que tengan en cuenta toda la gama de esas 

diferentes características y necesidades. 

d. Las personas con Necesidades Educativas Especiales deben tener 

acceso a las escuelas ordinarias, que deberán integrarlos en una 

pedagogía centrada en el niño, capaz de satisfacer esas 

necesidades. 
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e. Las escuelas ordinarias con esa orientación integradora 

representan el medio más eficaz para combatir las actitudes 

discriminatorias, crear comunidades de acogida, construir una 

sociedad integradora y lograr la educación para todos; además, 

proporcionan una educación efectiva a la mayoría de los niños y 

mejoran la eficiencia y, en definitiva, la relación costo-eficacia de 

todo el sistema educativo". (Marchessi, 2003. p. 1 o, citado por 

Jessica Aro y otros, 2005). 

Esto deja en evidencia que el concepto de NEEestá presente en todo 

el mundo, por lo cual, es de suma importancia que los centros 

educacionales y los profesores sean capaces de considerarlos al 

momento de planificar las acciones a implementar para alcanzar los 

objetivos. 

En cuanto a esto, según Puigdellivol (1998), citado por Jessica Aro y 

otros (2005), las NEE apuntan a que todo alumno o alumna que sea 

impedido en el avance de los aprendizajes escolares, por cualquier 

motivo, debe recibir ayuda y recursos especiales que suplan dichas 

imposibilidades, siendo esta ayuda temporal o permanente, 

considerando el contexto educativo lo más normal posible. 

Por otra parte González (1999), citado por Jessica Aro y otros (2005), 

plantea que los alumnos con NEE pueden definirse como personas 

que no son capaces de seguir el ritmo de la clase, necesitando por 

esto ayuda y atención educativa especial. Como consecuencia, estos 

niños presentan problemas en su desempeño social, generando a su 

vez dificultades en el comportamiento, aprendizaje y madurez 

personal, que en definitiva, se van configurando durante el desarrollo 

del sujeto. 

En cuanto al origen de las NEE, González y Cols. (1999), citado por 

Jessica Aro y otros (2005) nombran en primera instancia tres factores: 
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a. Biológicos. 

b. De origen psicológico por elementos propios del individuo. 

c. De origen sociológico. 

Los factores biológicos son producidos por agentes innatos o 

hereditarios de las personas, por causas genéticas, también se refiere 

a daños o lesiones causadas por factores externos, y algunas 

alteraciones presentadas al momento de nacer, como es el caso del 

síndrome de Down, parálisis cerebral. 

Además pueden ser producidos por factores circunstanciales como 

desnutrición, ingestión de fármacos o drogas. 

Los factores de origen psicológico se refieren a procesos internos; 

como tener mayor o menor Cl, o psicopatologías asociadas. Y por 

último, los factores de origen sociológico se relacionan al entorno del 

individuo como puede ser el nivel socioeconómico, maltrato 

intrafamiliar y autoestima. 

Por esto, podemos decir que las NEE no son de la misma naturaleza, 

y por ende, se presentan de manera diferente en cada niño, 

dependiendo de uno de los factores o como interactúen entre ellos. A 

raíz de esto, se puede señalar que, el concepto de NEE es muy 

amplio, comenzando desde una discapacidad física, como es la 

imposibilidad de caminar, hasta problemas conductuales gatillados 

por el medio externo. 

Basándose en lo anterior, es necesario hacer una diferenciación del 

concepto de Necesidades Educativas Especiales, ya que surgen dos 

sub conceptos: Necesidades Educativas Especiales Permanentes 

(NEEP) y Necesidades Educativas Especiales Transitorias (NEET). 
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Las NEE Permanentes son las que presenta una persona a lo largo 

de toda su vida puesto que son déficit leves, medianos o graves de la 

inteligencia, que pueden afectar la parte sensorial, motora, perceptiva 

o expresiva del sujeto, causando problemas en la práctica de 

funciones vitales y otras, como necesitar atención por parte de un 

especialista en forma constante, asistir a un centro de educación 

especial y contar con materiales adecuados para satisfacer sus 

necesidades. Algunos de los déficits que se consideran como NEE . 

Permanentes, son: la sordera, ceguera, retardo mental, síndrome de 

Down. 

Las NEE Transitorias se refieren a problemas en el aprendizaje que 

se presentan en periodos determinados de tiempo, necesitan una 

atención específica (en menor medida que los alumnos con NEE 

Permanentes), y materiales educativos diferentes que la mayoría de 

sus compañeros. 

2.3.1.2. Definición 

Erika Larraguibel (1997), define que las Necesidades Educativas 

Especiales son entendidas como aquellas necesidades de apoyo más 

específicas y menos habituales, que las que comúnmente se otorgan 

a un niño .que presenta alguna dificultad en su aprendizaje durante un 

período de tiempo. 

2.3.1.3. Discapacidad en los estudiantes con Necesidades Educativas 

Especiales 

2.3.1.3.1. Discapacidad intelectual 

Erika Larraguibel (1997), afirma que los estudiantes con 

discapacidad forman, como todo grupo humano, un colectivo muy 

heterogéneo, básicamente por razones de la etiología que originó la 
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discapacidad, por las características de su comportamiento y por las 

habilidades y/o capacidades adquiridas. Con relación a la definición 

de discapacidad intelectual o lo que debiéramos entender por ella, 

hoy podemos hablar de un cambio de paradigma en dicho aspecto, 

pues se ha dejado de utilizar los tests psicológicos como el único 

criterio para definir y clasificar a las personas con esta discapacidad 

y se ha propuesto lo siguiente: 

- Darle un carácter práctico y funcional a la naturaleza 

multidimensional de la deficiencia intelectual. 

-Orientar y proponer criterios para planificar los apoyos pedagógicos 

que estas personas requieren para su educación. 

En consecuencia, la definición más aceptada nos dice que, esta 

discapacidad se caracteriza por limitaciones de diversos grados en 

el funcionamiento intelectual, en la conducta adaptativa, que se 

manifiesta en habilidades, prácticas sociales y conceptuales y que 

se produce antes de los 18 años. 

Para aclarar este concepto diremos: que la inteligencia refleja 

nuestra capacidad mental general y en consecuencia nos permite 

razonar, planificar, solucionar problemas, pensar de manera 

abstracta, comprender ideas complejas, tener habilidades creativas, 

aprender con rapidez y aprender de la experiencia; asimismo, nos 

permite comprender nuestro entorno de manera amplia y profunda y 

va más allá del rendimiento académico o las respuestas que se den 

a los tests psicométricos. 

La conducta adaptativa se refiere al conjunto de habilidades 

conceptuales, sociales y prácticas aprendidas por las personas para 

desenvolverse adecuadamente en la vida cotidiana y engloban 

aspectos personales, escolares, laborales, comunitarios, de ocio, 

espirituales, entre otros. 
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Esta definición parte de 5 premisas que son las siguientes: 

1. Las limitaciones en el funcionamiento, que presenta la persona 

con discapacidad intelectual, deben considerarse teniendo en 

cuenta el contexto o ambiente en que se desenvuelven las 

personas de igual edad y cultura. 

2. La evaluación para ser válida debe tener en cuenta la diversidad 

cultural y lingüística, así como las diferencias en las áreas de 

lenguaje, perceptual, psicomotora y de conducta de la persona 

con discapacidad. 

3. En una persona con discapacidad intelectual, generalmente las 

limitaciones coexisten con capacidades o habilidades adquiridas. 

4. El objetivo de descubrir las limitaciones es conocer e identificar 

las NEE de la persona con discapacidad. 

5. Si, a la persona con discapacidad intelectual, se le ofrecen los 

apoyos apropiados, de manera personalizada y durante el tiempo 

que lo requiera, el funcionamiento de esta persona mejorará 

significativamente. 

En conclusión, esta definición articula la evaluación con ·la 

intervención y la respuesta pedagógica que, la persona con 

discapacidad requiere para participar en un proceso educativo 

exitoso, tomándose en cuenta los aspectos personales o 

ambientales que pueden variar, en el tiempo. 

a. Características. Erika Larraguibel (1997), afirma en términos 

generales, que estas personas pasan por las mismas etapas de 

desarrollo, por las que pasan las personas no discapacitadas de 

su misma edad, pero su progreso se da a un nivel más lento, 

alterándose el ritmo y el grado de ese desarrollo. 

En el aspecto psicomotor logran un mayor desarrollo en las 

habilidades globales que en las segmentarías; presentan una 

torpeza, de diferentes grados, en la ejecución de habilidades 
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motrices básicas; aspectos relacionados con el esquema corporal, 

el espacio y el tiempo requieren de un tiempo mayor para 

asimilarse y utilizarse en la vida cotidiana. 

En el aspecto intelectual, funciones directamente relacionadas 

con el aprendizaje, como la atención, concentración y memoria, 

lentificadas en su proceso de desarrollo, van a influir en los 

procesos de aprender; asimismo, la simbolización, la abstracción, 

la generalización, la transferencia, la solución de problemas, entre 

otras funciones afectadas en su desarrollo, también van a 

interferir con sus habilidades para aprender. 

En el aspecto, social, presentan una inmadurez afectiva (cambios 

bruscos de carácter); requieren supervisión, hasta lograr una 

independencia personal y son de iniciativa limitada; asimismo, 

tienen un repertorio reducido de habilidades sociales. 

En el aspecto orgánico, presentan algunas sincinesias o 

movimientos estereotipados, alteraciones perceptuales, con más 

énfasis en la visión y audición; asimismo, presentan una 

hipoactividad que va a influir en su desarrollo físico. 

En el aspecto del lenguaje, están afectados el lenguaje 

comprensivo, el expresivo y la articulación verbal, en parte por la 

torpeza de los órganos fonoarticulatorios y en parte por la 

condición de la limitación intelectual. 

En el aspecto académico, si bien se puede afirmar que, como 

estudiantes, las personas con discapacidad intelectual logran 

aprendizajes significativos, lo van a hacer de manera más lenta y 

deben, para ello, utilizar al máximo las habilidades indemnes o 

que están menos afectadas, por lo tanto, se debe tener en cuenta 

que lo siguiente: 
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- Retienen y comprenden mejor las imágenes que las palabras 

- Memorizan y retienen información concreta 

- Aprenden con facilidad rutinas y son perseverantes 

- Bien motivados se esfuerzan por aprender 

- Son afectuosos y querendones 

Tienden a la imitación porque su lenguaje, tanto expresivo 

como comprensivo, no facilitan una buena comunicación 

docente - alumno y alumno - alumno. 

- Presentan un retraso psicomotor que influye en el desarrollo de 

tareas o actividades que impliquen precisión en la coordinación 

viso motora. 

- Presentan un retraso académico, generalmente su edad 

cronológica no corresponde al grado escolar en que se 

encuentran. 

- A mayor edad, será evidente una mayor discrepancia en sus 

aprendizajes y los aprendizajes que logran sus compañeros de 

la misma edad. 

Siendo el área cognitiva lo más notorio en lo que respecta a sus 

limitaciones, con relación a estudiantes no discapacitados de su 

misma edad, tienen dificultades para: 

- Convertir objetos y hechos en símbolos y memorizarlos. 

- Asimilar información progresivamente más compleja y 

abstracta. 

- Recuperar información y utilizarla adecuadamente en la 

solución de problemas. 

- Elaborar representaciones que trasciendan el contexto 

inmediato, es decir, dificultades en el proceso de transferencia. 

- Comprender el mundo que los rodea y a sí mismos. 

- Utilizar el lenguaje como vehículo de comunicación. 

- Adaptarse a las exigencias sociales 

- Adquirir conocimientos acerca de los procesos cognitivos, que 

se traduce en dificultades para establecer o identificar, por la 
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auto-reflexión: ¿qué estoy haciendo mal? o ¿dónde está el 

error? 

- Pensamiento poco flexible y limitado para utilizar planes o 

estrategias de control. 

Los padres de familia son los primeros en percibir el retraso en el 

desarrollo del niño y que se manifiesta en los aspectos siguientes, 

cuando es pequeño. 

- En la cuna no realiza movimientos o actividades que son 

propias de los niños en los primeros meses de vida. 

- Indiferencia ante los estímulos visuales o auditivos. 

- No fija la vista en el rostro de la persona que está en su campo 

visual. 

Retraso en la risa y en el juego vocal previo a la palabra 

articulada. 

- Inadecuada coordinación motriz o torpeza motora 

- Fragilidad emocional o irritabilidad extrema 

- No habla a la edad promedio, su vocabulario es limitado. 

- Muestra desinterés en la manipulación de juguetes y objetos. 

- Repite persistentemente determinadas conductas 

- No establece contacto con otros, se aísla, pega, grita o llora sin 

motivo aparente. 

Estas conductas o actitudes y otras que son atípicas y no se dan 

en niños no discapacitados de la misma edad, son frecuentes en 

los niños con discapacidad intelectual, pero tampoco constituyen 

una regla, ni se dan invariablemente y en la misma frecuencia en 

todos estos niños. 

Considerando que los padres tienen una influencia importantísima 

en el desarrollo de las potencialidades de estos niños es 

necesario que sean orientados y capacitados para que eviten la 

sobreprotección, procuren un ambiente familiar cálido para el 
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niño, gratifiquen sus logros y Jos ayuden en su independencia 

personal. 

b. El aprendizaje en niños con discapacidad intelectual. Erika 

Larraguibel (1997), sostiene que el aprendizaje en estos niños 

dependerá de sus procesos psicológicos y del apoyo pedagógico 

que el docente le brinde; en este sentido, es importante conocer 

cómo se desarrollan los procesos psicológicos básicos en estos 

estudiantes. 

- La percepción. En términos generales, nosotros percibimos la 

realidad como un conjunto de hecho, seres y objetos, entre los 

cuales se establecen complejas relaciones. 

En el caso de las personas con discapacidad intelectual, 

debido a la lentitud de los procesos de análisis y síntesis, 

perciben una cantidad menor de elementos y no pueden 

precisar las relaciones establecidas entre ellos; es por eso, que 

al observar una lámina, mencionan un elemento, el percibido, 

pero no mencionan otros elementos o las relaciones existentes 

entre estos elementos; en consecuencia sus descripciones son 

pobres e insuficientes, porque no comparan y no discriminan 

propiedades (forma, color, tamaño, etc.). 

- El pensamiento. Las dificultades a este nivel tienen relación 

con la pobreza perceptiva, el limitado desarrollo del lenguaje y 

su falta de experiencia práctica; es por ello que el desarrollo del 

pensamiento, en estos niños, tiene un proceso lento. Asimismo, 

con frecuencia aprenden nociones, procedimientos, conceptos, 

pero de memoria, sin comprender su sentido, teniendo por ello ... 
dificultades para aplicarlos. 
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- La memoria. La memoria a corto plazo es lábil, tienen dificultad 

para organizar los recuerdos y olvidan rápido lo percibido, de 

allí las dificultades que tienen para adquirir hábitos, 

conocimientos o generalizar experiencias pasadas. 

- La atención. Esta función demanda, además de un esfuerzo, el 

interés de focalizar nuestra atención en algo que nos motiva y 

que, como consecuencia de ello, nos concentramos en un 

aspecto, detalle o asunto y desatendemos lo demás. 

En estos alumnos la atención voluntaria es muy limitada y se 

da sólo a través de periodos muy cortos, lo cual reduce su 

capacidad de trabajo. Asimismo, el exceso de estímulos les 

limita su atención en lo que están haciendo, los dispersa y los 

orienta hacia otras cosas. 

El lenguaje. Además de ser lenta y tardía la aparición del 

lenguaje en estos niños, su léxico es pobre, sus expresiones 

son limitadas, poco fluidas y sin ritmo; las dislalias son 

frecuentes; todo ello está relacionado con el nivel de desarrollo 

psicomotor que es básico para lograr un lenguaje inteligible y 

fluido, tanto en lo comprensivo, como en lo expresivo. 

- La personalidad. La formación de la personalidad se debe a 

varios factores, siendo uno de los más importantes la calidad y 

el número de experiencias vividas. En niños con discapacidad 

intelectual ya sea por sobreprotección, que limitan sus 

experiencias o por un autoconcepto pobre, tienen una baja 

autoestima, todo lo cual anula sus iniciativas y se vuelven 

dependientes e inseguros, características que determinan su 

personalidad. 

Estos rasgos de la manera de ser de los niños con discapacidad 

intelectual y que van a influir en sus logros de aprendizaje, no son 
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limitantes para que puedan beneficiarse de un programa 

educativo adecuado. 

Lo que debe tener presente todo docente es que, estas 

dificultades que son en grados variables de afectación, deben ser 

convertidas en Necesidades Educativas Especiales y estas 

necesidades traducirlas en apoyos pedagógicos; asimismo, deben 

centrar su atención en sus capacidades y no en sus limitaciones, 

sólo así será posible que estos niños puedan acceder a una 

escuela inclusiva, permanecer en ella y sobre todo, tener éxito en 

su escolarización. 

2.3.1.3.2. Discapacidad físico-motora 

Erika Larraguibel (1997), argumentan que el tratamiento del alumno 

con discapacidad motriz debe ser llevado a cabo desde un punto de 

vista global, teniendo en cuenta tanto el problema estrictamente 

motriz como sus déficits asociados y complicaciones posibles. 

El desarrollo motor del alumno con discapacidad motriz va a ir más 

retrasado que el de un niño "normal" con idéntica edad cronológica. 

Va a tener problemas parciales o totales de movimiento, lo que va a 

repercutir en su manera de conocer el mundo, afectando, también, 

sus esferas sensitiva y perceptiva; en una palabra, a la inteligencia 

sensoriomotriz. 

Fundamentalmente, las características que presenta el desarrollo 

motriz se centran: 

-Alteraciones en el tono muscular; así el tono de actividad varía en 

relación a parámetros como los cambios de postura y a la 

ejecución de movimientos. 
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-Alteraciones en la coordinación de los músculos que intervienen en 

una postura, provocando una imposibilidad e incapacidad de 

adoptar posturas adecuadas. 

-Alteraciones en el movimiento. Se presentan patrones anormales 

de movimiento que imposibilitan o dificultan la ejecución. 

2.3.1.3.3. Discapacidad visual 

M8 Ángeles Núñez (1998), sostiene que si pensamos que se estima 

que el vidente recibe alrededor del 85% de la información a través 

del canal visual, que este tipo de información es globalizada y que se 

realiza a una velocidad considerable, comprenderemos que su 

atención se dirija selectivamente hacia el análisis de estos estímulos 

visuales, obviando la información que recibe de otras vías 

sensoriales. 

Pero el caso del ciego es bien distinto; las sensaciones auditivas, 

olfativas, hápticas y térmicas pasan a ocupar un lugar preeminente 

en su experiencia sensorial. Su experiencia sensorial del mundo es, 

por tanto, cualitativamente diferente. En lugar de ser un mundo de 

luces y sombras, de colores y perspectivas es ante, todo, un mundo 

de sonidos, olores, texturas, temperaturas, donde la información la 

recibe a través de la actividad de su propio cuerpo y a través de la 

información verbal. 

Los ciegos, al carecer de visión, carecen también de imágenes 

representativas, pero ciertamente, está comprobado que poseen un 

mundo de representaciones sensoriales (no visuales) capaces de 

ser evocadas en ausencia de los objetos que las provocaron. ¿Quién 

de nosotros no tiene imágenes olfativas, táctiles auditivas o 

vestibulares? ¿Quién no tiene el recuerdo de una canción, de una 

determinada comida, de la textura de un tejido o del movimiento del 

tren? La diferencia radica en que el vidente integra las informaciones 
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de los otros sentidos formándose una imagen visual de las 

experiencias, mientras que en el ciego esta imagen visual está 

ausente, pero no la imagen mental. 

Una persona ciega tiene unas peculiaridades específicas y unas 

limitaciones innegables, respecto a una persona vidente, pero posee 

un aparato psíquico capaz de representar el mundo de una forma 

cualitativamente diferente, capaz de adaptar su evolución y 

funcionamiento psicológico a la información sensorial de que 

dispone. 

Carolina Ricardes (2007), define que son quienes presentan estas 

discapacidades pueden ser ciegos o tener una cierta pérdida que les 

impida distinguir colores, no tolerar la iluminación o no percibir la 

totalidad del ambiente. Ciego: Niños que tienen sólo percepción de 

luz sin proyección, o aquellos que carecen totalmente de visión 

(Faye, 1970, citado por Ricardes, Carolina, 2007). La ceguera es la 

pérdida del sentido de la vista, puede ser total o parcial. 

El establecimiento de la situación de ceguera legal se realiza 

teniendo en cuenta: 

• Agudeza visual: Habilidad para discriminar detalles finos en 

objetos a una distancia determinada. El ojo normal tiene una 

agudeza visual de 1. 

• Campo visual: Capacidad para percibir el espacio físico visible. 

Cuando el ojo está mirando a un punto fijo. 

a. Causas 

- Hereditarias: Miopía degenerativa, Acromatopsia (ceguera de 

colores) y Albinismo (carencia de pigmento). 

- Congénitas: Anoftalmia (carencia globo ocular) y 

microftalmia (escaso desarrollo globo ocular). 
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- Adquiridas 1 accidentales: Desprendimiento de retina y 

glaucoma adulto (lesión por presión ocular). 

- Víricas 1 tóxicas 1 tumorales: Intoxicaciones por fármacos, 

toxoplasmosis, infecciones diversas del sistema circulatorio, 

HIV, sarampión, rubéola y meningitis. 

b. Clasificación y características: Aguilera Cano, D.; Castaño 

Blazquez, C.; y Pérez Ballesta, A (2000), presenta cuatro 

niveles que guarda relación con el grado de funcionalidad visual: 

Deficiencia visual caract~ijf;tic~s ' . .... 

Ceguera total 
Carencia de visión o solo percibe luz que no le es 
útil para orientación y movilidad 

Ceguera parcial 
Perciben luz, bultos, colores ... , que le son útiles 
para orientación y movilidad 

Deficiencia visual severa 
Percibe objetos y caracteres impresos con 
ayudas ópticas: gafas y lupas. 

Deficiencia visual moderada 
Percibe objetos y caracteres impresos sin 
necesidad de ayudas ópticas. 

2.3.1.3.4. Discapacidad auditiva 

María Frontera y Javier Nuño (2007), dicen que las personas sordas 

es un grupo muy heterogéneo, en el cual la sordera incide en la 

construcción de identidades sociales diferenciadas. No todas las 

pérdidas de audición son iguales ni todas provocan repercusiones de 

igual entidad. 

Se puede definir a las Personas Sordas como aquellas que tienen 

una pérdida auditiva, en mayor o menor grado, desde sordera 

profunda a sordera leve o moderada, y encuentran en su vida 

cotidiana barreras de comunicación. Agrupamos personas entre las 

cuales existen tan grandes diferencias, que los procesos de 

rehabilitación y educación, evolución y pronóstico, pueden seguir 

caminos muy diferentes. 
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Más allá de la consideración de la sordera simplemente como 

anormalidad de una función sensorial, la sordera desemboca en una 

forma diferente de percibir y de vivir en el mundo. El canal visual 

será su principal vía de percepción del habla y de la realidad. Su 

vehículo de comunicación será la Lengua de Signos (LS) o la 

comunicación oral, dependiendo de los restos auditivos que tenga, 

de la formación recibida, de las ayudas técnicas de las que 

disponga, así como del contexto, número de interlocutores y elección 

de la propia persona sorda. 

Las personas sordas pueden acceder a la información de forma 

plena y adquirir nuevos conocimientos bien utilizando como lengua 

vehicular la LS, mediante la utilización de Intérpretes de Lengua de 

Signos, o bien apoyándose en otros recursos comunicativos como la 

lectura labial o utilización de ayudas técnicas como: prótesis 

auditivas, Implante coclear, equipos de FM ... etc. 

2.3.2. Desarrollo lingüístico en estudiantes con Necesidades Educativas 

Especiales 

2.3.2.1. Desarrollo lingüístico en estudiantes con discapacidad 

intelectual 

Jessica Aro y otros (2005), realizan los planteamientos con respecto 

al desarrollo lingüístico. 

a. Dislalia; origen, síntomas y tipología 

- Origen: La Dislalia consiste en la imposibilidad de emitir 

normalmente cierto sonido, siendo las más afectadas las 

consonantes que requieren de un mayor control 

neuromuscular como es el caso de la r y la s. Este trastorno 

puede clasificarse en dos grupos: 
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../Aquellas que son fundamentales de origen orgánico, y por 

tanto, causadas por alteraciones estructurales de la cavidad 

bucal, las fosas nasales o el oído. (Trastorno Permanente) 

../ Aquellas que tienen origen funcional y transitorio y, por lo 

tanto, se instalan sobre órganos normales. (Dislalia por 

omisión, inserción, distorsión, entre otras). 

"El trastorno del habla, más difundido entre los escolares, tanto 

en educación especial como de educación primaria, lo 

constituyen las alteraciones en la pronunciación, lo que 

tradicionalmente se conoce como dislalias." (Regal, 1999, 

citado por Jessica Aro y otros, 2005). 

- Síntomas: En el caso de niños que presentan algún tipo de 

Dislalia Transitoria, es posible encontrar problemas de 

conducta, de aprendizaje y retraso madurativo, así como 

trastornos del sueño y enuresis. También, pueden ser 

originadas en niños que han recibido malos tratos, o trastornos 

emocionales significativos. 

"Es importante tener en cuenta que la Dislalia no es una 

enfermedad en sí, sino un síntoma, por lo que es un error 

enviar al niño a reeducación sin haber efectuado un estudio 

multidisciplinario previo. Debe conocerse su etiología, es decir, 

poder establecer cuál es la causa de posibilidades tanto en el 

pronóstico, como en la terapéutica". (Cuschnir de Fairman, 

1998. p. 91, citado por Jessica Aro y otros, 2005). 

- Tipología: Entre los tipos de dislalia se encuentran: 

1. Dislalia por sustitución: Consiste en reemplazar un sonido 

por otro, ya sea al principio, en el medio o al final de cada 

palabra. Por ejemplo "datito" por gatito; cala por cara y pela/ 

por pelar. 
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2. Dislalia por omisión: Consiste en suprimir un sonido en 

cualquier lugar de la palabra. Por ejemplo correto por 

correcto o acetable por aceptable. 

3. Dislalia por inserción: Consiste en agregar un sonido en 

cualquier lugar de la palabra como por ejemplo, corransen 

por córranse. 

4. Dislalia por distorsión: Consiste en la alteración en la 

emisión de determinados sonidos. También hay casos en 

que se alteran las consonantes clasificándose de la 

siguiente manera: 

a. Rotacismo: Consiste en la incorrecta emisión del sonido 

cuyo símbolo es la letra "R". 

b. Sigmatismo: Consiste en la incorrecta emisión del 

sonido cuyo símbolo es la letra "S", conocido 

vulgarmente por zezeo. 

c. Gamacismo: Consiste en la incorrecta emisión del 

sonido cuyos símbolos son las letras "Q", "K", "C" y el 

sonido de la letra "G". 

d. Deltacismo: Consiste en la incorrecta emisión del sonido 

cuyos símbolos son las letras "T" y "D". 

Ahora bien, los orígenes de la dislalia pueden ser múltiples, 

incluso la disciplina demasiado rígida en el hogar, en el que se 

le exige al niño más de lo que puede, comparándolo con el 

padre a la misma edad o todo lo contrario, cuando existe una 

sobreprotección; o peor aún el caso de ambos 

alternada mente. 

Puede deberse también, al hecho de que el niño se sienta 

distinto de los demás, el ser hijo de padres separados y/o 

haber sufrido una experiencia traumática física o emocional. 
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En relación al trabajo del profesor (a), éste o ésta no debe 

tratar en absoluto de corregir por si misma al niño dislálico, ya 

que debido a las múltiples causas de éstas, debe ser el 

médico quien determine cómo se debe actuar y ayudar al niño, 

independientemente del grado de dislalias que éste posea. 

"Por exigencias de la vida moderna, en muchos casos la 

escuela ha pasado a hacer "el segundo hogar" al ocupar un 

lugar más destacado en la vida del niño y niña. El que tendría 

que ser el hogar verdadero es la casa, en donde el niño o niña, 

mira televisión, se baña, come, duerme, etc. Sin embargo, hoy 

en día, cada vez aumenta más la cantidad de padres y madres 

que se encuentran fuera del hogar, principalmente por motivos 

de trabajo, en donde la escuela es quien de alguna manera 

cumple sus labores una gran parte del tiempo, lo que permite 

deducir la enorme importancia que adquiere el ambiente 

escolar, ya que el niño o niña pasa la mayoría de las horas 

útiles allí, en especial si el establecimiento es de doble 

jornada" (Cuschn'ir de Fairman, 1998. p.95, citado por Jessica 

Aro y otros, 2005). 

Es importante también destacar que el docente es aquel que 

puede prevenir o detectar aquellos problemas más comunes 

de los alumnos y alumnas, por cual debe estar capacitado 

para aconsejar y guiar a los padres de éstos. 

b. Distemia: concepto, tipos, fases, causas, tratamiento 

conductual e intervenciones pedagógicas 

Concepto: "La distemia se define como una alteración en el 

ritmo del habla y de la comunicación caracterizada por una 

serie ~e repeticiones o bloqueos espasmódicos durante la 

emisión del discurso. Se presenta como una alteración del 

lenguaje oral que afecta la fluidez del habla y aparece 

delimitada por alguna de las características que la identifican" 
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(Arroyo, R; Cols. 1998. p. 168, citado por Jessica Aro y otros, 

2005). 

Esta alteración del habla se produce a nivel consciente en su 

primer estadio, y posteriormente en el subconsciente, 

motivada principalmente por temor a no poder superar el 

entorno, afectando directamente la autoestima del niño. 

Dentro de causas más frecuentes, la distemia o tartamudez no 

sólo se manifiesta en aspectos puramente lingüísticos, sino 

que también abarca aspectos psicológicos, psicofisiológicos y 

sociales. 

- Tipos: Hay dos tipos clásicos de tartamudez que normalmente 

van juntas: 

a. La clónica: se caracteriza por repeticiones más o menos 

largas de fonemas, especialmente del primero, a veces con 

emisión de un fonema parásito. 

b. La tónica: una detención en la emisión acompañada de 

sinsinecias más o menos importantes y de reacciones 

emocionales. Los movimientos que los acompañan y los 

trastornos respiratorios o vasomotores son consecuencia de 

dicha afección. 

- Fases: Dentro de la distemia o tartamudeo, se encuentran 

diversas fases como son: 

a. El tartamudeo pasivo, que es su fase más simple, en la que 

el individuo no trata de oponerse a su difícil hablar. 

b. El tartamudeo reprimido, es la fase en la cual comienza a 

existir resistencia y aparecen una serie de movimientos que 

va aumentando poco a poco el problema. 

c. El tartamudeo complicado, es la fase más larga y se 

expresa como causa de la propia tartamudez y frente a la 
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reacción de los demás, a pesar que puede manifestarse de 

diversas formas dependiendo de la situación y el individuo. 

- Causas: Los factores etiológicos de la tartamudez pueden ser: 

1. La herencia. 

2. Trastornos neurológicos asociados de diverso orden. 

3. Trastornos de lateralidad 

4. Trastornos de la estructuración temporo-espacial. 

5. Trastornos del lenguaje en los tartamudos. 

6. Disfunción de los circuitos de control del habla. 

7. Problemas psicológicos. 

- Tratamiento: Los tratamientos son: 

A Tratamiento Psicológico desde la orientación conductual de 

la Tartamudez. 

Yates (1970 y 1975), citado por Jessica Aro y otros (2005), 

clasifica los distintos métodos usados en terapia de 

conducta según tres categorías: la de "error de 

retroalimentación", "tartamudeo como aprendizaje" y la 

"reducción de la ansiedad". A continuación se comentará 

cada una de ellas para ver su éxito y fundamentación. 

a. Seguimiento: En la terapia de seguimiento (también 

llamada de ECO) se intenta que una persona tartamuda, 

siga repitiendo las palabras que dice otra persona que 

está leyendo un texto. 

b. Encubrimiento: En esta técnica se somete a ruido blanco 

(un ruido que comprende una amplia gama de tonos) 

mientras está leyendo o hablando. Se supone (Yates, 

1970 y 1975, citado por Jessica Aro y otros, 2005) que el 
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ruido a alta intensidad atenúa la retroalimentación 

conducida a través de los huesos. 

c. Habla rítmica: Brady (1968, 1971, citado por Jessica Aro 

y otros, 2005), ha sido uno de los autores que más se ha 

preocupado de enfrentar los problemas de modelado y 

generalización del habla. Considera que el metrónomo 

es un buen método para conseguir cambiar el patrón de 

habla tartamuda, pues presenta entre otras ventajas el 

ser ligero y manejable. Considera asimismo, cuatro 

etapas en el tratamiento. En la primera, se le enseña al 

sujeto cómo utilizar el metrónomo, y de esta forma 

eliminar en gran medida el tartamudeo. En segundo 

lugar, se incrementa la tasa de habla, diciendo en cada 

golpe de metrónomo una unidad de habla más larga. En 

la tercera y cuarta etapa, utiliza un metrónomo 

miniaturizado e intenta que se manifieste en mayor 

medida. 

Por último, y una vez demostrada la capacidad del sujeto 

en utilizar el nuevo patrón de hablar en distintas 

situaciones, se intenta ir dejando de utilizar, poco a 

poco, el metrónomo. 

d. Técnicas operantes: Siguiendo la hipótesis del 

tartamudeo como aprendizaje operante, Richard y 

Mundy (1965) , citado por Jessica Aro y otros (2005), 

utilizaron recompensas, como el helado en niños, así 

como puntuar más alto en una gráfica, para reducir el 

tartamudeo en terapia. Los padres eran administradores 

del refuerzo, y los resultados fueron positivos. 
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e. Tiempo fuera: En esta técnica, cuando los sujetos 

tartamudean, la situación terapéutica permite que se 

encienda una luz roja durante diez segundos, y en este 

tiempo no se puede hablar. La base teórica de esta 

técnica es el supuesto de que el TF es una 

consecuencia aversiva; sin embargo, Adams y Popelka 

(1971 ), citado por Jessica Aro y otros (2005), afirman 

que sus tartamudos los encontraron relajante. No está 

claro cuál es el fundamento de esta técnica. 

Probablemente se perciba de muchas maneras y puede 

ser que cada sujeto vea una de ellas como principal. 

Otras técnicas utilizadas han sido la retroalimentación 

auditiva demorada (RAD) y la desensibilización. 

Para la mayoría de los autores, este porcentaje difiere 

según el sexo y se admite que es más frecuente en 

muchachos que en muchachas, en donde la mayoría de 

los factores causantes se deben a trastornos 

psicológicos. "El origen de la tartamudez estaría 

provocada por una serie de variables exógenas que 

actuarían negativamente sobre las manifestaciones 

expresivas de los sujetos (choques emocionales, burlas, 

labilidad afectiva, alteraciones sentimentales, ansiedad, 

angustia ... )- En este sentido, la tartamudez se situaría 

como una alteración de la personalidad que afecta al 

discurso del hablante" (Arroyo,R; Cois, 1998.p. 170, 

citado por Jessica Aro y otros, 2005). 

B. Intervención Pedagógica en las Disfemias 

Las intervenciones que existen para la Distemia abarcan 

una gran variedad de métodos y procedimientos didácticos 

debido a la multiplicidad de los factores que la provocan. 
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"Durante la etapa Infantil y Primaria el tratamiento más 

idóneo puede consistir en algunos consejos a padres y 

educadores, evitando intervenciones rigurosas que no 

harían sino agravar el problema" (Arroyo, R; Cols. 1998. p. 

182, citado por Jessica Aro y otros, 2005). 

En el ámbito educacional, para trabajar la Distemia, el 

docente tiene como principal objetivo orientar a mejorar los 

aspectos relacionales, interactivos, sociales y emocionales 

de la comunicación, entre alumnos y alumnas que 

presentan Distemia y aquellos que no la presentan. Entre 

las orientaciones que puede aplicar el docente se 

encuentran: atención temprana al problema, evitar burlas y 

riñas por su habla, permitirle al alumno hablar sin hacerle 

ningún tipo de corrección, entre otras. 

El tratamiento de la Distemia puede variar en el tiempo, 

tomando en cuenta no sólo el sujeto que la posee, sino que 

además el entorno en que éste se encuentra. 

Por su parte, la Dirección Nacional de Educación Básica 

Especial (DINEBE) (2007), presentan las siguientes 

consideraciones con respecto al lenguaje: 

- El lenguaje comprensivo no desarrollado. 

- El lenguaje expresivo no desarrollado. 

- La articulación verbal no desarrollada. 

- Los órganos fonoarticulatorios torpes. 

2.3.2.2. Desarrollo lingüístico en estudiantes con discapacidad motora 

Juana Mesa (s.f.), dice que los trastornos de la fonación, articulación 

de palabras y estructura de/lenguaje que hemos observado son: 
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- Retraso en las adquisiciones previas del desarrollo del lenguaje: 

beber, tragar, masticar, balbucear. 

- Espasmos en los órganos encargados de la respiración. 

- Dificultades en la producción de palabras. 

Por lenguaje se entiende cualquier forma de expresión que permite 

establecer relaciones con los miembros de una comunidad (palabras, 

gestos, indicaciones, o cualquier sistema alternativo y aumentativo de 

comunicación). Según Sameroff y Fíese (1988), citado por el 

Ministerio de Educación Nacional (2001 ): "Lenguaje es la capacidad 

de comunicar ideas complejas por medio de un sistema organizado de 

significado." Esta habilidad se desarrolla a partir de la necesidad de 

ser entendido y de entender. El desarrollo del lenguaje del estudiante 

con discapacidad motora depende del proceso de interacción social y 

la intención comunicativa del mismo. 

La comunicación, se entiende como el medio verbal y no verbal de 

transmitir y decodificar mensajes de un individuo a otro, es decir es un 

proceso compartido. Así mismo, el habla, es un sistema organizado 

de códigos sonoros producidos por la voz humana, para la cual se 

utiliza una complicada combinación de capacidades motrices 

específicas. Es la forma más empleada de manifestación del lenguaje 

verbal. 

No es fácil identificar si la necesidad de apoyo radica en los 

componentes de la comprensión del lenguaje o en los componentes 

del habla. La palabra "lenguaje" se utilizará principalmente para 

indicar la comprensión y la palabra "habla" se utilizará para indicar la 

expresión mediante el uso de la voz. A continuación se describe cada 

uno de ellos: 

a. Comunicación: Las dificultades en la comunicación se relacionan 

con las perturbaciones del habla y del lenguaje; estas alteraciones 
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no son independientes y pueden coexistir en una misma persona. 

Las dificultades se relacionan con la posibilidad de intercambiar 

pensamientos, sentimientos, opiniones e información de forma 

acertada y eficiente de tal manera que los interlocutores le puedan 

entender. 

b. Habla: Las disartrias son muy frecuentes debido a: 

• Respiración irregular, insuficiente e incoordinada. 

• Espasticidad o no coordinación de los músculos orofaciales. 

• Falta de coordinación entre la respiración y la articulación. 

• Deficiencia del control auditivo y visual. 

• Trastornos intelectuales y emotivos. 

• Problemas de lateralidad. 

Se pueden observar defectos en la articulación de fonemas 

aislados, de palabras, o en el ritmo. En ocasiones los intentos de 

hablar van acompañados de esfuerzos incoordinados no sólo de 

los órganos fonadores sino de todo el cuerpo. En este aspecto es 

fundamental la retroalimentación constante, inducir al estudiante a 

que se escuche y vaya modificando la formación de las palabras, la 

conciencia fonológica y metalingüística para disminuir la omisión y 

sustitución de sílabas y sonidos, o la designación de palabras. 

c. Lenguaje: Los aspectos relacionados con la comprensión del 

lenguaje, como son los factores sensoriales (visión, audición, tacto, 

movimiento, etc.), perceptuales, de transmisión o integración de las 

impresiones sensoriales (imagen y comprensión del entorno), o de 

memoria (retención de las impresiones sensoriales, asociación, 

conexión de conceptos entre sí, etc.). A modo de compensación, la 

persona con discapacidad motora formará y utilizará sus propios 

símbolos, gestos y signos, por lo que es importante proveerle de 

estímulos o modelos lingüísticos adecuados y significativos, como 

la implementación de programas de desarrollo de lenguaje, 
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desarrollo semántico y de sistemas aumentativos o alternativos de 

comunicación. 

Es fundamental que estos estudiantes tengan modelos y 

oportunidades de comunicación funcionales, que les permitan 

construir su propia competencia comunicativa durante el 

aprendizaje académico y el desarrollo social. 

2.3.2.3. Desarrollo lingüístico en estudiantes con discapacidad visual 

Aguilera Cano, Castaño Blazquez, y Pérez Ballesta, (2000), nos dice 

que la falta de vista no impide el desarrollo lingüístico normal porque 

la habilidad para producir sonidos es innata, pero tampoco la propicia 

(Tonkovié, 1976, citado por Aguilera Cano, Castaño Blazquez, y 

Pérez Ballesta, 2000). Será la relación con los adultos y el mundo 

exterior la que va a estimular o detener el desarrollo lingüístico del 

niño. 

La Deficiencia Visual tiene un fuerte impacto sobre el establecimiento 

del vínculo madre-hijo y la forma en que madre e hijo se van a 

comunicar, especialmente si el niño no dispone del sistema visual o la 

madre no sabe cómo relacionarse con su hijo y cómo interpretar sus 

señales con las consiguientes actitudes de angustia, frustración y 

hasta rechazo. Esa percepción deficiente o ausente va a afectar a las 

conductas prelingüísticas que podríamos considerar campos físicos 

de la comunicación: 

- Gestos de la cara: mirada, contacto ocular, sonrisa. 

- Gestos de las manos: movimientos de pedir, señalar; prensión. 

- Otros gestos corporales. 

Su influencia se verá igualmente en los niveles cognitivos necesarios 

para adquirir el lenguaje: imitación, juego simbólico y atención. 
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La Deficiencia Visual va a repercutir, evidentemente, sobre el tipo y 

cantidad de experiencias que el niño va a tener, tanto por la 

deficiencia en sí como por la actitud protectora que los padres puedan 

adoptar. 

El momento en que se produzca la pérdida de visión sí será muy 

importante, dado que, cuando mayor sea la edad del niño, menos 

habrá afectado a su desarrollo psicomotor, más experiencias habrá 

vivido y más avanzado será su desarrollo verbal en el sentido de la 

normalidad. Por otra parte, la cantidad de imágenes almacenadas en 

su cerebro (en cuanto a formas, tamaños, colores, espacios ... ), le 

permitirá usar un lenguaje vivido. 

En los bebes de baja visión la relación madre-hijo puede verse 

alterada dependiendo del momento en que la madre descubra que su 

hijo tiene un problema visual y de en qué medida ese déficit 

incapacite al niño para mantener el contacto gestual con ella. La 

actitud y expectativas de los padres vendrán a determinar que puedan 

tener un código gestual con su hijo. Y, además el niño puede 

aprender a usar más eficientemente su visión si el adulto le 

proporciona la ayuda adecuada. 

Hay que reconocer pues la importancia de estimular la visión a edad 

temprana si el niño, precisamente por su déficit, no ha podido 

autoiniciar su estimulación visual en su contacto con sus padres y 

también en su contacto con el medio. Una percepción deficiente es 

causa de retrasos motores: si el niño no ve los objetos que lo rodean 

no intenta alcanzarlos y explorarlos. Por lo tanto, no podrá construir 

una imagen constante de ellos, diferenciándolos de otros objetos y 

asignándoles un nombre. Precisamente con la estimulación visual se 

consigue que el niño "mire" y de significado a lo que ve. 

Algunos aspectos de/lenguaje del niño ciego: 
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- El habla aparece, en general, más tardía. 

- Alarga el estadio de imitación (de palabras y frases de su madre, 

disfruta con la imitación, aunque no comprende el significado, las 

desvincula del contexto y las repite). 

- Juega con el sonido de las palabras y las frases (atiende más a su 

fonética que a su sentido semántico). 

Usa el habla para controlar el entorno, más que para comunicar 

una experiencia. 

Utiliza el lenguaje más para referirse a acciones y deseos 

personales que a objetos y sucesos externos. 

- Utiliza gran número de preguntas, generalmente estereotipadas, 

para adquirir información de las personas que no conoce. También 

hace preguntas relacionadas con aspectos visuales, que aunque a 

él no le sirven para funcionar, las hace para agradar al adulto y 

aproximarse al mundo de las personas que ven. 

- En situaciones difíciles de controlar (entorno fuera) no habla o 

habla solo. 

2.3.2.4. Desarrollo lingüístico en estudiantes con discapacidad auditiva 

La Dirección Nacional de Educación Básica Especial (DINEBE) 

(2007), plantean que la sordera, en principio, no afecta a la capacidad 

intelectual ni su habilidad para aprender. No obstante, un niño sordo 

pierde la estimulación lingüística de los niños oyentes y el retraso en 

el aprendizaje del lenguaje puede causarle retraso escolar. Pero, 

pensamos que si el niño sordo recibe una estimulación lingüística 

precoz mediante la lengua de señas tendrá un rendimiento escolar 

normal. Por lo tanto, es importante abordar el trabajo del lenguaje 

desde etapas muy tempranas de la vida para que éste se desarrolle. 

Con relación a este aspecto, debe considerarse el desarrollo de las 

siguientes habilidades: 
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a. Desarrollo del lenguaje natural (lengua de Señas). Los 

estudiantes con pérdida auditiva moderada y severa necesitan el 

apoyo de la lengua de señas para adquirir el lenguaje oral a través 

del sistema bimodal: oral-gestual. 

El sistema bimodal conocido también como idioma signado 

consiste en la utilización simultánea de palabras y signos. Al niño 

se le proporciona lenguaje oral, pero el mensaje se expresa de dos 

maneras: con palabras y con signos. 

Las investigaciones realizadas indican que la lengua de Señas es 

útil como modo efectivo de comunicación para los niños sordos, 

siendo el proceso de adquisición del lenguaje como el de cualquier 

lenguaje aprendido de forma natural como primera lengua 

(Marschark & Lukomski, 2001, citado por la Dirección Nacional de 

Educación Básica Especial (DINEBE), 2007). 

Los hablantes "nativos" de la lengua de señas (niños sordos hijos 

de padres sordos) producen sus primeras señas a los 12 meses 

(Ej. leche) (Drasgow, 1998, citado por la Dirección Nacional de 

Educación Básica Especial (DINEBE), 2007) y los resultados de 

sus producciones lingüísticas en la respuesta social de otros, son 

exactamente los mismos que los producidos por las primeras 

palabras de los oyentes. 

Durante la edad preescolar, los niños expuestos naturalmente a la 

lengua de Señas incrementan rápidamente la frecuencia con la que 

usan signos convencionales para comunicarse acerca de objetos y 

acciones. 

El aprendizaje de un sistema lingüístico, en este caso la lengua de 

señas, utilizado desde los primeros años va a proporcionar al niño 

un instrumento eficaz de comunicación, que la lengua oral 
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solamente, dada la dificultad de su adquisición, va a resultar 

escasamente funcional. 

Para un desarrollo lingüístico normal, así como para un desarrollo 

social, emocional y cognoscitivo normal, el niño necesita de una 

interacción natural con niños oyentes. 

Esto significa que la lengua de señas para el niño sordo es 

plenamente accesible a través de la visión y le permite interactuar 

con otros, adultos y niños en ambientes interactivos normales 

(Svartholm, 1997, citado por la Dirección Nacional de Educación 
• 

Básica Especial (DINEBE), 2007). 

En un modelo bilingüe el aprendizaje de la lengua de signos 

constituye un objetivo básico y prioritario. La lengua de signos 

adquirida de forma natural va a proporcionar al niño sordo un 

lenguaje estructurado y completo que favorecerá los intercambios 

en el ambiente familiar, proporcionando el acceso a numerosas 

experiencias, e incorporado conocimientos del mundo que le rodea, 

despertando su curiosidad, asumiendo normas y pautas de 

conducta. 

Si además se puede contar con la presencia de adultos pares en el 

aula, se favorecerá el proceso de identificación y ajuste personal. 

Posteriormente la lengua de señas permitirá el acceso al currículo 

escolar y a los conocimientos de manera similar a los oyentes. El 

hecho de adquirir tempranamente una lengua va a posibilitar la 

creación de representaciones lingüísticas de tipo cognitivo que le 

facilitarán el aprendizaje posterior de la segunda lengua: la oral, y 

enfrentarse a ella con un conocimiento interiorizado del mundo va a 

permitir que centre sus esfuerzos en adquirirla. 
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La escuela debe plantearse por tanto proporcionar el conocimiento 

de la lengua oral y acelerar su proceso de adquisición, propiciando 

situaciones de interacción entre sordos y oyentes que beneficie la 

interiorización de la lengua oral. 

El modo de intervención es decisivo, unas exp~riencias aplican el 

bilingüismo sucesivo, enseñanza inicial de la lengua de señas y 

posteriormente el aprendizaje de la lengua oral. Otras experiencias 

parten de un bilingüismo simultáneo, aprendizaje de las dos 

lenguas al mismo tiempo utilizando contextos separados. 

b. La Lectura Labio facial (LLF). Mecanismos que facilitan la 

lectura labio facial. La lectura labio facial es una habilidad que 

consiste en entender el lenguaje del interlocutor a través del 

movimiento de los labios. Como es visual implica observar el 

movimiento de los labios y la expresión de la cara de la persona 

que habla. 

Nadie puede leer en los labios una palabra que no conoce, por lo 

tanto es necesario que adquiera un vocabulario para luego leer en 

los labios esas palabras, los recursos que se utilizan para lograr 

este objetivo son: 

- Pistas visuales: para que "conozca" las palabras (enseñanza 

del vocabulario nuevo), debemos apoyarnos en todas las pistas 

perceptivas para que asocie un determinado movimiento de 

labios con la palabra. Cuando le hablemos de la silla hay que 

señalarla, mostrarle fotos de una o varias de ellas, dibujarle una 

silla, que el niño la pinte, etc. 

- Contexto natural: hay que presentarle las palabras dentro de 

una situación natural y espontánea, por ejemplo si le hablamos 

del peine el mejor momento será cuando se le está peinando. De 

la cuchara, cuando está comiendo. etc. 
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- Utilización de la mímica: Se puede acompañar una palabra con 

un gesto natural o un signo, así el niño podrá adquirir primero el 

vocabulario a través de la mímica, y a la vez comenzará a 

asociar un determinado movimiento de labios con un gesto o 

signo. 

Hábitos necesarios en el desarrollo de la Lectura Labio 

Facial: El hábito que desarrolla el estudiante sordo, de fijar y 

mantener la mirada, es el núcleo del entrenamiento de la LLF. 

No es una acción natural fijar la mirada en los labios de los demás, 

por ello el entrenamiento debe dirigirse a lograr atención visual e 

interés hacia los movimientos labio-faciales que ocurren con 

relación a objetos interesantes para el niño. 

El hábito de la comprensión global, la habilidad a no detenerse a 

analizar palabra por palabra, sino tomar lo que se comprende y 

deducir el significado del pensamiento total expresado (Suplencia 

mental). 

c. Desarrollo del lenguaje oral. El proceso de adquisición del 

lenguaje oral por el niño sordo es muy diferente al del niño oyente o 

al de los sordos en relación con el lenguaje de signos. 

El niño oyente aprende a hablar porque se pasa horas practicando. 

Los primeros estímulos auditivos que recibe el niño son los 

producidos por sí mismo, almacenando memorias cenestésicas y 

auditivas. 

Los niños sordos, especialmente si la sordera es profunda, se 

enfrentan a un difícil reto que es acceder a un lenguaje que no 

pueden oír, su adquisición no es un proceso natural y espontáneo 

sino un aprendizaje que debe ser planificado sistemáticamente. 
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La voz del niño sordo, en gran medida puede desarrollarse, pero 

hay que reconocer que en la inmensa mayoría de los casos va a 

carecer de la riqueza de matices y modulaciones que caracteri;zan 

la voz de una persona oyente. 

2.3.2.5. Teorías del desarrollo lingüístico 

Ximena Lizana (s.f.), plantea dos etapas en el desarrollo lingüístico 

del ser humano, la autora señala que debemos tener en cuenta que 

tanto el lenguaje como también la comunicación, el pensamiento, la 

afectividad y el nivel cultural, tienen influencias recíprocas que 

condicionan finalmente el desarrollo integral del niño: 

- El lenguaje oral es nuestro principal medio de comunicación. 

- El lenguaje es un mecanismo estructurador y condicionante del 

pensamiento y de la acción. 

El lenguaje permite recibir las informaciones socio cultural del 

ambiente, pudiendo así el niño adelantarse a sus experiencias 

personales y ampliarlas. 

- El lenguaje actúa como factor estructurante y regulador de la 

personalidad y del comportamiento social, permitiendo al ser 

humano proyectar sus reacciones afectivas en el tiempo y en el 

espacio. 

- El lenguaje oral constituye el principal medio de información y 

cultura, siendo un factor importante de identificación de un grupo 

social. 

Los padres, en etapas tempranas del desarrollo del niño son los 

principales agentes estimuladores, acondicionadores y formadores 

por lo que es importante que tengan en consideración cuáles son las 

conductas esperables en sus hijos. Si observan diferencias o retrasos 

en la aparición de éstas, mientras antes consulten a un especialista 

los resultados de una intervención temprana y efectiva son los más 

beneficiosos para el niño y su familia. 
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Las etapas mencionadas son: 

a. Etapa Prelingüística: Es la etapa en la cual el niño se prepara 

adquiriendo una serie de conductas y habilidades a través del 

Espacio de Relación.* Es básicamente la inter relación entre el 

niño, el adulto, y lo que se genera entre ellos, desde cómo se 

adapta e integra a los estímulos dados por el medio. Cómo busca, 

cómo interactúa, cómo se contacta, Si comparte estados afectivos, 

si comparte conductas con otro por ejemplo mirar entre los dos un 

tercer elemento o persona compartiendo así los significados. Todo 

lo anterior garantiza en el niño la Reciprocidad fundamental en la 

génesis de los precursores del lenguaje. 

Las conductas observadas en esta etapa son: 

- A las doce semanas el niño ya es capaz de sostener su 

cabeza en postura prona, el peso descansa en los codos, las 

manos suelen estar abiertas y aún 'no existe el reflejo prensor. 

Llora menos que a los dos meses, cuando se le habla y se le 

hacen gestos, sonríe, hace sonidos y gorjeos llamados 

"arrullos" o "Jaleos", éstos duran aproximadamente 15 a 20 

segundos. El niño detiene su actividad al aproximarse un 

sonido y parece que escuchara al hablante a quien también 

mira su boca. "Sonrisa social" 

- A los 6 meses juega con cascabeles los agita y mira fijamente, 

sostiene la cabeza, se sienta con apoyo y al final de los seis 

meses ya no necesita de apoyo, se inclina hacia delante y 

utiliza las manos para sostenerse, puede aguantar su peso 

cuando se le coloca en posición erecta, pero aún no puede 

mantenerse en pie, ya toma los objetos pero aún no utiliza 

correctamente el pulgar. 
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Ocasionalmente el niño produce un cloqueo y los laleos van 

cambiando por balbuceos: ni las consonantes ni las vocales se 

repiten de modo fijo, esta conducta no es por simple auto 

estimulación, el balbuceo se lo dirige a "otro" por propia 

iniciativa. "Protodeclarativos" 

- Ya a los diez meses el niño se mantiene de pie y se esfuerza 

por mantener esta posición, da pasos laterales para sostenerse 

y gatea eficazmente. Puede tomar objetos con oposición del 

pulgar y con las puntas de los dedos. Ya no debería haber 

respiración bucal. 

Las vocalizaciones las mezcla con juegos sonoros como 

gorjeos o explosiones de burbujas, parece querer imitar lo 

sonidos. Se hace evidente el patrón de entonación y usa 

gestos como mover la cabeza para un "sí" o para un "no". 

Aparece el "Señalamiento", apunta con su dedo para mostrar, 

pedir, compartir, seguir, llamar la atención. Se aprecian 

también los cambios de turnos, es capaz de observar y esperar 

al otro y luego realizar la acción "Acción Conjunta" 

b. Etapa lingüística: Aproximadamente cerca del año de edad 

comienza la etapa lingüística, es decir el niño integra el 

"contenido" (idea) a la "forma" (palabra) para un objeto 

determinado o persona determinada. 

Ya hay signos de que comprende algunas palabras y órdenes 

sencillas: "muestra los ojos", "¿Dónde está la pelota?". Es capaz 

de caminar cuando se le sujeta con una mano, se sienta por sí 

mismo en el suelo y coge con la boca objetos cuando está parado. 

En esta etapa el niño descubre un mundo nuevo debido a que 

tiene la posibilidad de desplazarse en forma independiente, 

explorar objetos, aumentando sus contenidos mentales. 
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- A los 18 meses se desarrolla completamente el tomar, prender 

y soltar. Su marcha es rígida, a impulsos y precipitada, es 

capaz de sentarse en una silla con poca ayuda, puede bajar las 

escaleras sentado. 

Ya tiene un repertorio diferido de palabras (más de tres menos 

de 50), todavía hay mucho balbuceo con un intrincado patrón 

de entonación. Reconoce varias partes del cuerpo y mantiene 

el interés dos o más minutos frente a una lámina si se le habla 

sobre ella. Es capaz de identificar dos o más objetos familiares 

entre un grupo de cuatro o más. En esta etapa la comprensión 

progresa rápidamente y sus expresiones son más bien del tipo 

"holofrase", es decir usa una palabra para expresar un amplio 

contenido, la que será comprendida por quienes le rodean, 

gracias al contexto y el apoyo del lenguaje gestual. 

Hay uso social de objetos y el juego es más colaborativo, 

observándose varias rutinas de intercambio con el adulto tales 

como: pedir-entregar, abrazar, saludar etc. También los roles 

son más variados, adopta el rol de "hablante", de "oyente", de 

"ejecutante", de "observador''. 

- A los 24 meses puede correr pero se cae en giros súbitos, 

sube y baja escaleras adelantando sólo un pie. En esta etapa 

ya debería haber un control de esfínter diurno no sucede así 

aún con el nocturno. Se debe eliminar la succión del chupete. 

El niño entra en la etapa sintáctica, es decir, comienza a unir 

palabras a formar "frases". Manejan un vocabulario de 

aproximadamente 50 palabras: referentes a las cosas que lo 

rodean, nombre de familiares, comidas habituales, juguetes 

favoritos, cosas que se mueven y que cambian de lugar. 
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Comienza a manejar las acciones y algunas palabras que 

indican lugar. 

Demuestra que comprende verbos tales como ¡Ven!, ¡Siéntate!, 

¡Párate! Sigue una serie de dos a tres órdenes consecutivas 

simples, por Ej.: "¡Ven y dame tu autito!" Es capaz de 

seleccionar las láminas apropiadas referentes a acciones ante 

una petición verbal. También son comunes las ecolalias 

(repetición de las palabras que oye de su interlocutor). Se 

incrementa el interés por la conducta comunicativa. 

En esta etapa ya se observan procesos fonológicos de 

simplificación, es decir, reducciones de sílabas complejas, 

sustituciones de sonidos, omisiones de sonidos o sílabas, 

asimilaciones de sonidos, cambio de orden de las sílabas 

dentro de las palabra. Aún en esta etapa es común que el niño 

se exprese de sí mismo en 3° persona. También tararea 

pequeñas melodías y comienza con las primeras formas 

interrogativas a través de la entonación Ej.: ¿Mamá? 

Preguntando en realidad ¿Dónde está mi mamá? 

- A los 30 meses puede dar saltos con los dos pies, se sostiene 

con un pie unos segundos, da unos pocos pasos en puntillas, 

salta desde una silla, ya existe una buena coordinación entre 

sus manos y dedos los que puede mover independientemente, 

es capaz de construir torres de 6 cubos. Su vocabulario se 

incrementa rápidamente, se frustra si los adultos no le 

entienden, sus enunciados ya son de tres y cuatro palabras 

incluso en ocasiones de cinco. Sus oraciones tienen una 

gramática característica, es decir, rara vez son repeticiones 

literales de los enunciados de los adultos, parecen entender 

todo lo que se les dice. 
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Comienza el manejo de palabras abstractas, ya que comienza 

a dominar la relación espacio-lugar, por lo tanto los adjetivos 

espaciales más comunes los conoce y emite. Ya tiene noción 

de género y número. Si se le pregunta si es niña o niño 

responde adecuadamente, puede explicar lo que ha dibujado, 

dice su nombre y apellido y comienza a manejar la palabra 

"yo". 

- Ya a los tres años muestra interés en las explicaciones, del 

porqué de las cosas y cómo funcionan. Demuestra 

comprensión y manejo de las preposiciones. Regularmente 

relata experiencias recién pasadas (guiones), usa formas 

verbales en forma correcta en el tiempo presente. 

Tiene un vocabulario de aproximadamente 1.000 palabras, el 

80% de sus enunciados son inteligibles, incluso para los 

extraños. La complejidad de sus oraciones es semejante a las 

de los adultos, aunque aún produce errores como la omisión de 

algunas palabras funcionales. En esta etapa del desarrollo es 

posible evaluar a través de tests formales: el desarrollo 

fonológico (es decir cómo organiza los sonidos dentro de la 

palabra), determinando si existe o no un trastorno fonológico. 

También es posible evaluar el vocabulario pasivo y activo 

concluyendo si existe o no un déficit léxico-semántico. Así 

como también se puede determinar el nivel comprensivo y 

expresivo gramatical. Según los resultados se pueden 

encontrar tempranamente trastornos específicos del lenguaje 

los que tratándose en forma precoz tienen mejor pronóstico. 

Puede andar en puntillas de pies, corre con suavidad, aumenta 

y disminuye la velocidad, toma las curvas sin dificultad, alterna 

los pies al subir las escaleras, salta unos 40 cm. y puede 

manejar un triciclo. A los cuatro años puede saltar una cuerda, 

62 



saltar sobre su pie derecho, toma una pelota con los brazos y 

camina en línea. 

El lenguaje está bien establecido, las desviaciones de la norma 

adulta tienden a darse más en la articulación que en la 

gramática. Comienza a estructurar discursos narrativos 

completos. 

Hacia los 5 años existe un perfeccionamiento del lenguaje, 

siendo la articulación correcta, el vocabulario variado y muy 

extendido, no se aprecian errores gramaticales y el discurso 

narrativo se va mejorando. Es importante destacar que el 

discurso narrativo oral se desarrolla hasta aproximadamente 

los 16 años de edad. 

2.3.3. Desarrollo socioafectivo en estudiantes con Necesidades 

Educativas Especiales 

2.3.3.1. Desarrollo socioafectivo en estudiantes con discapacidad 

intelectual 

En este componente, la Dirección Nacional de Educación Básica 

Especial (DINEBE) (2007), presenta los siguientes rasgos en los 

estudiantes: 

-Inmadurez efectiva (cambios bruscos de carácter). 

-Requieren supervisión, hasta lograr independencia personal. 

- Son de iniciativa limitada. 

- Repertorio reducido de habilidades sociales. 

2.3.3.2. Desarrollo socioafectivo en estudiantes con discapacidad físico­

motora 

Juana Mesa (s.f.), precisa que a nivel psicoafectivo nos encontramos 

con aspectos tales como: 
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-Angustia por las posturas. 

- Estados emocionales personales. 

- Presencia de determinados estímulos sensoriales. 

- Exceso de esfuerzo intelectual. 

Así como alteraciones de conducta (origen externo): 

-Falta de atención. 

- Excitabilidad. 

-Rencor. 

- Reacción catastrófica. 

-Falta de cooperación. 

-Llorar. 

- Hiperactividad. 

-Reírse sofocadamente, etc. 

Alteraciones de conducta (origen interno): 

-Inestabilidad emocional. 

- Inmadurez social. 

-Falta de cooperación. 

-Miedo. 

-Introversión. 

-Pereza. 

- Inestabilidad en el aprendizaje. 

- Trastornos en el aprendizaje. 

2.3.3.3. Desarrollo socioafectivo en estudiantes con discapacidad visual 

Aguilera Cano, Castaño Blazquez, y Pérez Ballesta (2000), 

argumentan que los padres y hermanos constituyen el clima básico 

psicosocial para el desarrollo de una conducta afectiva positiva. La 

familia repite en muchas ocasiones las actitudes que la sociedad 

impone hacia la ceguera, quien juzga a la persona ciega no por sí 

misma, sino por el temor y el respeto que la ceguera le inspira. 
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Para muchos ciegos la más pesada carga puede no ser la ceguera, 

sino la actitud del resto de personas para ellos. Para un ciego la 

mayor parte de los obstáculos derivan de su trato con la gente, que le 

hace sentirse como seres inútiles y aislados de la sociedad. El ciego, 

consciente de que es percibido por los demás como un ser inútil, 

acaba sintiéndose como tal, mucho más cuando quienes lo 

consideran así son componentes significativos para él: padres, 

hermanos, amigos, maestros, etc. 

El sentimiento de inferioridad se instala en la persona ciega desde el 

momento en que es capaz de reconocer su impotencia para ver, y 

comprender que la vista es una propiedad que normalmente tienen 

todos los demás. Esto crea un sentimiento de inseguridad en sí 

mismo, al encontrarse con unas barreras (físicas y psíquicas), para 

conseguir unos determinados objetivos. 

La mayoría de los ciegos viven con un fuerte sentimiento de soledad, 

si bien aparentemente se muestran sociables y espontáneos, esta 

impresión les hace sentirse aislados vivencialmente, aunque no lo 

estén ni social ni familiarmente. 

2.3.3.4. Desarrollo socioafectivo en estudiantes con discapacidad 

auditiva 

La Dirección Nacional de Educación Básica Especial (DINEBE) 

(2007), considera que la falta de audición inhibe el desarrollo socio­

emocional del niño, viéndose limitada la expresión de sus ideas y 

sentimientos y la comprensión de su entorno. 

La sordera es una disminución única, no visible físicamente y se limita 

a una pequeña parte de la anatomía; sin embargo, sus implicaciones 
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son significativas con respecto al desarrollo emocional y social del 

estudiante. 

Incomunicación con el mundo exterior: Es inevitable que la 

. sordera aísle e incomunique a la persona de la realidad en que 

está inmerso, esta incomunicación lleva frecuentemente a 

acrecentar un sentimiento de soledad, lo cual va a acentuar más 

el deseo de comunicación social que toda persona posee. Es muy 

común, por ejemplo, que el niño sordo interrumpa las 

conversaciones para que se le explique de qué se habla. 

Atención: La persona oyente, pese a estar concentrada en una 

actividad determinada, está recibiendo por la audición, 

información de los cambios que se producen a su alrededor. La 

persona sorda no dispone de esta fuente de información, por ello 

interrumpe su actividad para controlar en forma visual el 

ambiente. El niño sordo en clases, observa la misma conducta, y 

por lo general se le considera como portador de problemas de 

atención, aunque como cualquier niño también los puede 

presentar, lo cual no es lo más frecuente. 

Cierto grado de concretismo: El niño sordo es naturalmente 

observador, y le es muy difícil inferir de aquello que no es 

observable e implique un grado de abstracción, como el paso del 

tiempo, sus experiencias se remiten sólo a lo concreto. 

Mayor dependencia: Es en la comunicación donde se manifiesta 

su gran dependencia. El interlocutor deberá hablar más lento, 

situarse frente a la luz, vocalizar bien, etc. Dependerá de la 

voluntad y paciencia del que habla. Permanentemente la falta de 

comprensión del mensaje, le obliga al estudiante sordo a solicitar 

su repetición. En algunas ocasiones requerirá de un intermediario 

cuando necesite hacer o atender un llamado telefónico. 

66 



Aislamiento: Su limitación en el plano de la comunicación lo 

vivirá en múltiples situaciones: no comprender y no ser 

comprendido, produciéndole frustraciones. Por ello mostrará 

conductas de irritabilidad y aislamiento, se debe tener presente 

que está más expuesto a ser marginado, por lo tanto, sometido a 

abusos, injusticias, burlas, etc. 

La influencia del grupo familiar, fundamentalmente de los padres, en 

el desarrollo socio-emocional de un niño sordo, es decisiva por ello es 

tan importante señalar la fortaleza y perseverancia que deben 

caracterizar a los padres, pues ello facilitará o entorpecerá el 

desarrollo del niño. 

2.3.3.5. Teorías del desarrollo socio-afectivo 

María Timbi (2008), considera dos grandes teorías en relación al 

desarrollo sociafectivo, y estas son: 

a. Teorías explicativas clásicas según el concepto de ser 

humano. Estas teorías sobre lo que se puede esperar del ser 

humano desde el punto de vista social son muy importantes 

porque definen las creencias, sentimientos y tendencias a actuar 

socialmente, es decir las actitudes hacia los demás, estas teorías 

fundamentan o racionalizan el prejuicio egoísta o altruista en el 

que cada uno de nosotros nos ubicamos: la creencia en que todo 

lo que hace el ser humano tiene, en el fondo, motivaciones 

egoístas o la creencia en que pueden darse conductas altruistas, 

es decir, que el ser humano puede llevar a cabo conductas a favor 

de los demás sin buscar intencionalmente su propio beneficio. 

b. Teorías explicativas clásicas según la influencia atribuida al 

sujeto o al ambiente. Para todas las corrientes del aprendizaje la 
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conducta social está conformada desde el exterior al recién nacido 

se le reconoce una serie de necesidades biológicas primarias 

como el hambre y la sed. Pero la conducta social está en función 

de los estímulos externos. El niño solo busca satisfacer sus 

necesidades biológicas, su interés por los miembros de su especie 

es aprendido en el transcurso de su relación. 

El proceso de socialización es la norme de la conducta para los 

controles externos al individuo, es decir que el aprendizaje del niño 

que recibe desde muy temprana edad establecen la base para el 

desarrollo social posteriormente. 

2.4. Hipótesis 

2.4.1. Hipótesis central 

Existe un significativo desarrollo lingüístico y socioafectivo en los 

alumnos con Necesidades Educativas Especiales en la Institución 

Educativa CEBE N° 0003 de la ciudad de Rioja, 2012, son 

significativos. 

2.4.2. Hipótesis nula 

No existe un significativo desarrollo lingüístico y socioafectivo en 

los alumnos con Necesidades Educativas Especiales en la 

Institución Educativa CEBE N° 0003 de la ciudad de Rioja, 2012, 

no son significativos. 

2.5. Variable 

2.5.1. Variable: Desarrollo lingüístico y socioafectivo en los alumnos con 

Necesidades Educativas Especiales 
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a. Definición conceptual: Es el desarrollo en las dimensiones 

lingüísticas y sociales en estudiantes con Necesidades 

Educativas Especiales son entendidas como aquellas 

necesidades de apoyo más específicas y menos habituales, 

que las que comúnmente se otorgan a un niño que presenta 

alguna dificultad en su aprendizaje durante un período de 

tiempo (Erika Larraguibel, 1997). 

b. Definición operacional: El desarrollo lingüístico en los 

alumnos con Necesidades Educativas Especiales son aquellas 

deficiencias que presentan los estudiantes con diferentes 

manifestaciones como la discapacidad intelectual (dislalia y 

distemia), motor (comunicación, lenguaje y habla), visual (habla 

tardía, imitación, juega con el sonido de las palabras y frases), 

auditiva (sistema oral-gestual) y física (lenguaje explosivo, 

lenguaje interrumpido, habla carente de ritmo); y el desarrollo 

socioafectivo en estudiantes con discapacidad intelectual 

(inmadurez efectiva, iniciativa limitada), motor (falta de atención, 

rencor, llora, hiperactivo, inestabilidad, miedo, introversión, 

pereza, trastorno en el aprendizaje), visual (temor, sentimiento 

de inferioridad, inseguridad), auditiva (dependiente, irritado, 

marginado) y física (miedo al fracaso, frustración personal, falta 

de interés). 

c. Operacionalización 

. . .• . 

DIMENSIONES INDICADORES 

Dislalia por sustitución 
Dislalia_llQI'_ omisión 

Discapacidad DislaHa por inserción 
Dislalia por distorsión 

intelectual Distemia o tartamudeo pasivo 
Distemia o tartamudeo reprimido 

lingülstico Distemia o taJtamudeo complicado 
Comunicación Dificultades en la comunicación 

Discapacidad 
Respiración irregular, insuficiente e incoordinada 
Espastícidad o no coordinación de los músculos orofaciales 

motora Habla 
Falta de coordinación entre res_piracióny_ artículacíón 
Deficiencia del control auditivo ..Y_ visual 
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Trastornos intelectuales y emotivos 
Problemas de lateralidad 

Lenguaje Utiliza sus propios símbolos, gestos v signos 
El habla aparece tardía 
Alarga el estadio e imitación 

Discapacidad Juega con el sonido de las palabras y frases 
Usa el habla para controlar el entorno 

visual Utiliza e/ lenguaje para referirse a acciones y deseos personales 
Utiliza el gran número de preguntas para adquirir infonnación 
En situaciones diñciles no habla o habla solo 
Lenguaje Adquiere e/ lenguaje oral a través del sistema bimodal: 

Discapacidad 
natural ora/gestual 

Utiliza pistas visuales 
auditiva Lectura labio 

Identifica las palabras dentro de una situación facial 
Utiliza la mímica 

Inmadurez efectiva (cambios bruscos de carácter) 
Discapacidad Requieren supervisión, hasta lograr independencia personal. 

intelectual Son de iniciativa limitada 
Repertorio reducido de habilidades sociales . 

. Falta de atención 
Excitabilidad 
Rencor 

Origen externo 
Reacción catastrófica 
Falta de cooperación 
Uora 
Hiperactivo 

Discapacidad Refrse sofocádamente 
físico-motora Inestabilidad emocional 

socioafectivo 
Inmadurez social 
Falta de cooperación 

Origen interno Miedo 
Introversión 
Pereza 
Inestabilidad en e/ aprendizaje 
T rastomos en el aprendizaje 

Siente temor 
Discapacidad T~ene sentimiento de inferioridad 

visual Tienen inseguridad 
Tienen sentimiento de soledad 
Su incomunicación lo lleva a tener sentimiento de soledad 

Discapacidad Es dependiente 
auditiva Se irrita v aísla por no ser comprendido 

Está expuesto a la marginación 

2.6. Objetivos 

2.6.1. Objetivo general 

Determinar los niveles de desarrollo lingüístico y socioafectivo en 

los alumnos con Necesidades Educativas Especiales en la 

Institución Educativa CEBE N° 0003 de la ciudad de Rioja, 2012. 

2.6.2. Objetivos específicos 

,¡ Identificar los niveles de desarrollo socioafectivo en los 

alumnos con Necesidades Educativas Especiales: 

Discapacidad intelectual, motora, visual, auditiva. 
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-/ Identificar los niveles de desarrollo lingüístico en los alumnos 

con Necesidades Educativas Especiales: Discapacidad 

intelectual, físico-motora, visual, auditiva. 
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CAPÍTULO 11 

MATERIALES Y MÉTODOS 

1. UNIVERSO - MUESTRAL 

El universo-muestra estuvo constituido por 26 estudiantes con Necesidades 

Educativas Especiales de la Institución Educativa CEBE N° 0003. 

• Institución HOMBRES MUJERES .. TOTAL 
Educativa CEBE 

N°0003 No % NO % No % 
Inicial 3 11,5 4 15,4 7 26,9 

Primariá 1· 2 07,7 3 11,5 5 19,2 
Primaria 11 4 15,4 10 38,5 14 53,9 

TOTAL 9 34,6 17 65,4 26 1000 
Fuente: Nóminas de matrícula 

2. DISEÑO DE CONTRASTACIÓN 

El diseño investigación es el establecido por Roberto Hernández y otros (2006), 

cuyo diagrama se esquematiza de la siguiente manera: 

Donde: 

M = 

Ox = 

M Ox., 

Muestra. 

Observaciones que se realiza al desarrollo lingüístico y 

socioafectivo en los estudiantes con Necesidades 

Educativas Especiales. 

3. PROCEDIMIENTOS Y TÉCNICAS 

3.1. Procedimientos 

• Se elaboraron las fichas de observación para el estudiante con 

Necesidades Educativas Especiales. 
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• Se aplicaron los instrumentos (fichas de observación) a los estudiantes 

con Necesidades Educativas Especiales de la institución educativa No 

0003-Rioja. 

• Se realizó el tratamiento estadístico. 

3.2. Técnicas 

Para el recojo de información en contacto con el objeto de estudio, se 

consideró lo siguiente: 

.¡ Guía de observación aplicado a los las fichas de observación para el 

estudiante con Necesidades Educativas Especiales . 

.¡ Nóminas de registro de los el estudiante con Necesidades 

Educativas Especiales. 

4. INSTRUMENTOS 

4.1.1nstrumentos de recolección de datos 

• Fichas de observación. Para obtener los resultados del Desarrollo 

lingüístico y socio-afectivo de los estudiantes con Necesidades 

Educativas Especiales matriculados en el año 2012 (Anexo 1 y anexo 2). 

• La validez se realizará a través de juicio de expertos. 

4.2.1nstrumentos de procesamiento de datos 

Para el procesamiento de los resultados se utilizó los instrumentos 

estadísticos descriptivos. 
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CAPÍTULO 111 

RESULTADOS DE LA INVESTIGACIÓN 

Cuadro N° 1 

Niveles de desarrollo lingüístico y socioafectivo de los alumnos que 

presentan discapacidad intelectual en la Institución Educativa CEBE N° 0003 

Niveles de desarrollo N°de 
% 

Niveles de desarrollo N°de 
lingüístico alumnos socioafectivo alumnos 

% 

Bajo (3) 3 20 Bajo (1) o o 
Medio (2) 12 80 Medio (2) 6 40 
Alto (1) o 00 Alto (3) 9 60 
Total 15 100 Total 15 100 

Fuente: Información recopilada de las fichas de observación acerca del Desarrollo Lingüístico y 
Socioafectivo- 2013 

80 

60 

40 

20 

Gráfico N° 1 

Niveles de desarrollo lingüístico y socioafectivo de los 
alumnos que presentan discapacidad intelectual en la 

Institución Educativa CEBE N2 0003 

Bajo Medio Alto 

e Desarrollo Lingüístico a Desarrollo Socioafectivo 

Según el cuadro 1, hay 15 alumnos que presentan discapacidad intelectual, tanto 

en los niveles de desarrollo lingüístico como en el desarrollo socioafectivo. 

Además se observa que el 80% (12) de .los alumnos presenta un nivel de 

desarrollo lingüístico medio del lenguaje expresivo y comprensivo, es decir que a 

veces se expresa con palabras, frases u oraciones y a veces comprende ordenes 

sencillas y el 20% (3) es bajo, es decir que nunca tiene lenguaje claro. Asimismo, 

el 60% de los alumnos presenta un nivel de desarrollo socioafectivo alto, · 

significando que siempre los alumnos presentan cambios bruscos de carácter o 

inmadurez, requieren supervisión y muestran un reducido desarrollo de 

habilidades sociales y el 40% presenta un nivel medio. 
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Cuadro N° 2 

Niveles de desarrollo lingüístico y socioafectivo de los alumnos que 

presentan discapacidad intelectual, motora y físico-motora en la Institución 

Educativa CEBE N° 0003 

Niveles de 
N°de 

Niveles de 
N°de 

desarrollo % desarrollo % 
lingüístico 

alumnos 
socioafectivo 

alumnos 

Bajo (3) o o Bajo (1) o o 
Medio (2) 5 100 Medio (2) 2 40 

Alto (1) o o Alto (3) 3 60 

Total 5 100 Total 5 100 

.. 
Fuente: Información recopilada de las fichas de observación acerca del Desarrollo Lmgi.usbco y Soc1oafectivo 

-.2013 

Gráfico N° 2 

Niveles de desarrollo lingüístico y socioafectivo de los 
alumnos que presentan discapacidad intelectual y físico 

motora en la Institución Educativa CEBE N2 0003 
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Bajo Medio Alto 

1:1 Desarrollo Lingüístico • Desarrollo Socioafectivo 

Según el cuadro 2, hay 5 alumnos que presentan discapacidad intelectual motora 

en el desarrollo lingüístico y los mismos 5 alumnos presentan discapacidad 

intelectual, motora y físico-motora en el desarrollo socioafectivo. 

El 100% (5) de los alumnos, presenta un nivel de desarrollo lingüístico medio en 

lenguaje expresivo y comprensivo. Asimismo, el 40% (2) de los alumnos presenta 

un nivel medio en el desarrollo socioafectivo y el 60% (3) un nivel alto. 
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Cuadro N° 3 

Niveles de desarrollo lingüístico y socioafectivo de los alumnos que 

presentan discapacidad intelectual y visual en la Institución Educativa CEBE 

N° 0003 

Niveles de N°de Niveles de N°de desarrollo alumnos % desarrollo alumnos % 
lingüístico socioafectivo 

Bajo (3) o o Bajo (1) o o 
Medio (2) 1 100 Medio (2) o o 
Alto (1) o o Alto (3) 1 100 

-

Total 1 100 Total 1 100 

... 
Fuente: lnformacrón recoprlada de las fichas de observacrón acerca del Desarrollo Lrngurstrco y Socroafectivo 
-.2013 

Gráfico N° 3 

Niveles de desarrollo lingüístico y socioafectivo de los 
alumnos que presentan discapacidad intelectual y visual 

en la Institución Educativa CEBE Nº 0003 
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o Desarrollo Lingüístico • Desarrollo Sodoafectivo 

Según el cuadro 3, hay un alumno que presenta discapacidad intelectual y visual 

en el desarrollo lingüístico y en el desarrollo socioafectivo. 

El alumno, presenta un nivel de desarrollo lingüístico medio y un nivel 

socioafectivo alto. 
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Cuadro N° 4 

Niveles de desarrollo lingüístico y socioafectivo de los alumnos que 

presentan discapacidad intelectual, motora y auditiva en la Institución 

Educativa CEBE N° 0003 

Niveles de 
N°de 

Niveles de 
N°de desarrollo % desarrollo % 

lin_gUístico alumnos socioafectivo alumnos 

Bajo (3) o o Bajo (1) o o 
Medio (2) o o Medio (2) o o 
Alto (1) 1 100 Alto (3) 1 100 

Total 1 100 Total 1 100 

Fuente: lnformactón recoprlada de las fichas de observactón acerca del Desarrollo Ltngüísttco y 
Socioafectivo- 2013 

Gráfico N° 4 

Niveles de desarrollo lingüístico y socioafectivo de los 
alumnos que presentan discapacidad intelectual, físico 
motora y auditiva en la Institución Educativa CEBE NR 

0003 
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e Desarrollo lingüístico • Desarrollo Socioafectivo 

Según el cuadro 4, hay un alumno que presenta discapacidad intelectual, físico 

motora y auditiva en el desarrollo lingüístico, así también en el desarrollo 

socioafectivo, presenta discapacidad intelectual, motora y auditiva. 

El alumno, presenta un nivel de desarrollo lingüístico alto, significando que nunca 

presenta un lenguaje expresivo y comprensivo y un nivel socioafectivo alto, es 

decir que siempre presenta cambios bruscos de carácter, no presta atención, 

siempre demuestra su incomunicación y siempre posee falta de interés. 
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Cuadro N° 5 

Nivel de discapacidad intelectual que presentan los alumnos con 

Necesidades Educativas Especiales en la Institución Educativa CEBE N° 

0003, según el desarrollo lingüístico 

Niveles de N° de % Gráfico N° 5 discapacidad estudiantes 
Leve 

3 14 
3 

100 
Moderada 

80 18 81 
2 

60 

Severa 
1 5 

1 
20 

o 
Total 22 100 L M S 

Fuente: información recopilada de las fichas de observación acerca del Desarrollo Lingüístico- 2013 

Según el cuadro 5, se puede apreciar que el 5% (1) de los alumnos con 

Necesidades Educativas Especiales presentan un nivel de discapacidad 

intelectual severo en el desarrollo lingüístico, es decir que el estudiante nunca 

tienen lenguaje, nunca se expresan con palabras, nunca se expresan con frases 

ni con oraciones, además presenta dislalia por omisión e inserción y siempre 

presenta tartamudeo. El 81% (18) presenta un nivel moderado, que a veces 

presenta lenguaje expresivo y el 14% (3) restante siempre presenta un lenguaje 

expresivo. 
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Cuadro N° 6 

Nivel de discapacidad motora que presentan los alumnos con Necesidades 

Educativas Especiales en la Institución Educativa CEBE N° 0003, según el 

desarrollo lingüístico 

Niveles de N°de % Gráfico N° 6 discapacidad estudiantes 
Leve 

o o 
1 

100 83 
Moderada / !" 

5 83 80 • <.-~-

•'·."\: 

2 
60 / t:f 

'.'' 
Severa 

40 • / ,;, 
1 17 

3 V ¡;·; a 20 .{.). ~\; 

/ ,.., b / o 
Total 6 100 l M S 

.. .. ... 
Fuente: rnformacron recoprlada de las fichas de observacron acerca del Desarrollo Lrngurstrco- 2013 

Según el cuadro 6, se puede apreciar que un alumno con Necesidades 

Educativas Especiales que representa el 17% (1) tiene un nivel de discapacidad 

motora severa en el desarrollo lingüístico, es decir que siempre presenta 

dificultades en la comunicación oral, respiración incardinada al hablar, 

espasticidad, falta de articulación al querer oralizar, dificultades en la comprensión 

y siempre comprende a través de señas símbolos y órdenes. Y el 83% (5 

alumnos) presentan un nivel moderado de discapacidad motora, que a veces 

presenta lenguaje expresivo y comprensivo. 

79 



Cuadro N° 7 

Nivel de discapacidad visual que presentan los alumnos con Necesidades 

Educativas Especiales en la Institución Educativa CEBE N° 0003, según el 

desarrollo lingüístico 

Niveles de N°de % Gráfico N° 7 discapacidad estudiantes 
Leve 

o o ~nn 

1 
100 .... 

Moderada 
80 V 1 100 

2 V 60 , , 

Severa 
40 V o o 

3 
20 V 

1'\ 1'\ 

o 
V.._,. ~ ...... / 

Total 1 100 l M S 

., "' Fuente: 1nformac1on recopilada de las f1chas de observac1on acerca del Desarrollo Lmgúíst1co- 2013 

Según el cuadro 7, se puede apreciar que sólo un alumno con Necesidades 

Educativas Especiales presenta un nivel de discapacidad visual moderada en el 

desarrollo lingüístico, es decir que a veces presenta lenguaje ininteligible y a 

veces comprende a través de preguntas y respuestas. 
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Cuadro N° 8 

Nivel de discapacidad auditiva que presentan los alumnos con Necesidades 

Educativas Especiales en la Institución Educativa CEBE N° 0003, según el 

desarrollo lingüístico 

Niveles de N°de 
% Gráfico N° 8 disca acidad estudiantes 

Leve 
o o 

3 100 

Moderada 80 1 100 
2 

60 
Severa 

o o 40 
1 

20 

Total 1 100 
o 

l M S 

Fuente: información recopilada de las fichas de observación acerca del Desarrollo Lingüístico- 2013 

Según el cuadro 8, se puede apreciar que sólo un alumno con Necesidades 

Educativas Especiales presenta un nivel de discapacidad auditiva moderada en el 

desarrollo lingüístico, es decir que a veces el estudiante utiliza el lenguaje total 

para la comprensión de mensaje y a veces identifica las palabras dentro del 

diálogo. 
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Cuadro N° 9 

Nivel de discapacidad intelectual que presentan los alumnos con 

Necesidades Educativas Especiales en la Institución Educativa CEBE N° 

0003, según el desarrollo socioafectivo 

Niveles de N°de % Gráfico N° 9 discapacidad estudiantes 
Leve 

o o 
1 

70 
64 

V ~ 

Moderada 60 .1-
8 36 50 V .f-2 V ~ 40 ··1-

Severa V , 
14 64 30 

V 
f-

3 20 

~ ·~ 
'f-

10 L.-? o 
~....-·· 

Total 22 100 l M S 

.. 
Fuente: mformac16n recopilada de las fichas de observac1on acerca del Desarrollo Soc1oafecbvo- 2013 

Según el cuadro 9, se puede apreciar que el 64% de los alumnos (14) con 

Necesidades Educativas Especiales presentan un nivel de discapacidad 

intelectual severo en el desarrollo socioafectivo, es decir que siempre presenta 

inmadurez efectiva, requiere supervisión hasta lograr independencia personal, 

demuestra iniciativa limitada y muestra repertorio reducido de habilidades 

sociales. 

El 36% (8 alumnos) presentan un nivel de discapacidad intelectual moderada, que 

a veces lo presenta. 

/ 
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Cuadro N° 10 

Nivel de discapacidad físico-motora que presentan los alumnos con 

Necesidades Educativas Especiales en la Institución Educativa CEBE N° 

0003, según el desarrollo socioafectivo 

Niveles de N°de % Gráfico N° 10 disca acidad estudiantes 
Leve o o 

1 100 
Moderada 

80 5 83 
2 

60 
Severa 

1 17 40 
3 

20 

o 
Total 6 100 l M S 

Fuente: información recopilada de las fichas de observación acerca del Desarrollo Socioafectivo- 2013 

Según el cuadro 1 O, se puede apreciar que el 83% de los alumnos (5) con 

Necesidades Educativas Especiales presentan un nivel de discapacidad físico­

motora de origen externo y de origen interno moderada en el desarrollo 

socioafectivo, es decir que a veces poseen falta de atención, muestran 

excitabilidad, falta de cooperación, es hiperactivo, es inestable emocionalmente y 

en el aprendizaje, es inmaduro socialmente y presenta trastornos en el 

aprendizaje. 

El 17% (1 alumno) presenta un nivel de discapacidad físico-motora severa, es 

decir que nunca demuestra rencor, reacciona catastróficamente, llora, ríe 

sofocadamente, posee miedo y nunca tiene pereza. 
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Cuadro N° 11 

Nivel de discapacidad visual que presentan los alumnos con Necesidades 

Educativas Especiales en la Institución Educativa CEBE N° 0003, según el 

desarrollo socioafectivo 

Según el cuadro 11, se puede apreciar que sólo un alumno con Necesidades 

Educativas Especiales presenta un nivel de discapacidad visual moderada en el 

desarrollo socioafectivo, es decir que a veces tiene inseguridad, sentimiento de 

soledad e incomunicación que lo lleva a tener sentimiento de soledad. 
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Cuadro N° 12 

Nivel de discapacidad auditiva que presentan los alumnos con Necesidades 

Educativas Especiales en la Institución Educativa CEBE N° 0003, según el 

desarrollo socioafectivo 

Fuente: información recopilada de las fichas de observación acerca del Desarrollo Socioafectivo- 2013 

Según el cuadro 12, se puede apreciar que sólo un alumno con Necesidades 

Educativas Especiales presenta un nivel de discapacidad auditiva moderada en el 

desarrollo socioafectivo, es decir que a veces el estudiante demuestra su 

incomunicación que lo lleva a tener sentimiento de soledad, es dependiente y se 

irrita y aísla por no ser comprendido. 
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CAPÍTULO IV 

DISCUSIÓN DE RESULTADOS 

Los niveles de desarrollo lingüístico y socioafectivo en alumnos con discapacidad 

intelectual que presenta el cuadro No 1, de los 15 estudiantes, el 80% ( 12) de los 

alumnos presenta un nivel de desarrollo lingüístico medio del lenguaje expresivo 

y comprensivo, es decir que a veces se expresa con palabras, frases u oraciones 

y a veces comprende ordenes sencillas y el 20% (3) es bajo, es decir que nunca 

tiene lenguaje claro, tal como lo señala Erika Larraguibel (1997), quien afirma que 

estas personas tienen un progreso lento el grado de desarrollo. Asimismo, el 60% 

(9) de los alumnos presenta un nivel de desarrollo socioafectivo alto, significando 

que siempre los alumnos presentan cambios bruscos de carácter o inmadurez, 

requieren supervisión y muestran un reducido desarrollo de habilidades sociales, 

de acuerdo a la posición de la Dirección Nacional de Educación Básica Especial 

(DINEBE) (2007) y el 40% (6) presenta un nivel medio. Asimismo, Carlota Ojeda 

(2004), sostiene que los niños con Necesidades Educativas Especiales pueden 

gozar un cambio de actitud en educación especial, dándoseles el aprestamiento 

oportuno. Los niños aprenden por experiencia propia. Sí pueden asimilar lo que 

ocurre alrededor de ellos, y si el ambiente les da suficientes estímulos, 

alcanzarán su desarrollo potencial, de lo contrario tendrán muchas limitaciones. 

El nivel de discapacidad intelectual de los alumnos con Necesidades Educativas 

Especiales, según el desarrollo lingüístico que presenta el cuadro No 5, de los 22 

estudiantes, se aprecia que el 5% (1) de los alumnos presentan un nivel de 

discapacidad intelectual severo en el desarrollo lingüístico. es decir que el 

estudiante no se expresan con palabras, frases y oraciones, además presenta 

dislalia por omisión e inserción y siempre presenta tartamudeo. El 81% (18) 

presenta un nivel moderado, que a veces presenta lenguaje expresivo y el 14% 

(3) restante siempre presenta un lenguaje expresivo, de acuerdo a las 

afirmaciones de Erika Larraguibel (1997) y Jessica Aro y otros (2005). 
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El nivel de discapacidad motora de los alumnos con Necesidades Educativas 

Especiales, según el desarrollo lingüístico que presenta el cuadro No 6, de los 6 

estudiantes, se aprecia que el 17% (1) tiene un nivel de discapacidad físico­

motora severa en el desarrollo lingüístico, es decir que siempre presenta 

dificultades en la comunicación oral, respiración incardinada al hablar, 

espasticidad, falta de articulación al querer oralizar, dificultades en la 

comprensión y siempre comprende a través de señas símbolos y órdenes. Y el 

83% (5 alumnos) presentan un nivel moderado de discapacidad físico-motora, 

que a veces presenta lenguaje expresivo y comprensivo, tal como lo señala 

Juana Mesa (s.f.), quien dice que los trastornos de la fonación, articulación de 

palabras y estructura de/lenguaje que observa son el retraso en las adquisiciones 

previas del desarrollo del lenguaje: beber, tragar, masticar, balbucear; espasmos 

en los órganos encargados de la respiración; y dificultades en la producción de 

palabras. 

El nivel de discapacidad visual. de los alumnos con Necesidades Educativas 

Especiales, según el desarrollo lingüístico, que presenta el cuadro No 7, se 

aprecia que sólo un alumno presenta un nivel de discapacidad visual moderada 

en el desarrollo lingüístico, es decir que a veces presenta lenguaje ininteligible y a 

veces comprende a través de preguntas y respuestas, que es afirmado por 

Aguilera Cano, Castaño Blazquez, y Pérez Ballesta, (2000), quienes sostienen 

que la vista no impide el desarrollo lingüístico normal porque la habilidad para 

producir sonidos es innata. 

El nivel de discapacidad auditiva de los alumnos con Necesidades Educativas 

Especiales, según el desarrollo lingüístico que presenta el cuadro No 8, se 

aprecia que sólo un alumno presenta un nivel de discapacidad auditiva moderada 

en el desarrollo lingüístico, es decir que a veces el estudiante utiliza el lenguaje 

total para la comprensión de mensaje y a veces identifica las palabras dentro del 

diálogo, resultado que es corroborado por la Dirección Nacional de Educación 

Básica Especial (DINEBE) (2007), que plantea que la sordera no afecta a la 

capacidad intelectual ni su habilidad para aprender. 
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El nivel de discapacidad intelectual de los alumnos con Necesidades Educativas 

Especiales, según el desarrollo socioafectivo que presenta el cuadro No 9, de los 

22 alumnos, se aprecia que el 64% de los alumnos (14) presentan un nivel de 

discapacidad intelectual severo en el desarrollo socioafectivo, es decir que 

siempre presenta inmadurez efectiva, requiere supervisión hasta lograr 

independencia personal, demuestra iniciativa limitada y muestra repertorio 

reducido de habilidades sociales y el 36% (8 alumnos) presentan un nivel de 

discapacidad intelectual moderada, estos resultados son corroborados por la 

Dirección Nacional de Educación Básica Especial (DINEBE) (2007). 

El nivel de discapacidad físico-motora de los alumnos con Necesidades 

Educativas Especiales, según el desarrollo socioafectivo que presenta el cuadro 

1 o, de los 6 alumnos, se aprecia que el 83% de los alumnos (5) presentan un 

nivel de discapacidad motora de origen externo y de origen interno moderada en 

el desarrollo socioafectivo, es decir que a veces poseen falta de atención, 

muestran excitabilidad, falta de cooperación, es hiperactivo, es inestable 

emocionalmente y en el aprendizaje, es inmaduro socialmente y presenta 

trastornos en el aprendizaje, tal como lo señala Juana Mesa (s.f.) quien sostiene 

que ciertas alteraciones en su conducta interna como es su inestabilidad 

emocional, la introversión. El 17% (1 alumno) presenta un nivel de discapacidad 

motora severa, es decir que nunca demuestra rencor, reacciona 

catastróficamente, llora, ríe sofocadamente, posee miedo y nunca tiene pereza. 

El nivel de discapacidad visual de los alumnos con Necesidades Educativas 

Especiales, según el desarrollo socioafectivo que presenta el cuadro No 11, se 

aprecia que sólo un alumno presenta un nivel de discapacidad visual moderada 

en el desarrollo socioafectivo, es decir que a veces tiene inseguridad, sentimiento 

de soledad e incomunicación que lo lleva a tener sentimiento de soledad, datos 

que son confirmados por Aguilera Cano, Castaño Blazquez, y Pérez Ballesta 

(2000), ya que en la persona se instala el sentimiento de inferioridad y muchas 

veces suelen sentirse aislados vivencialmente. 
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El nivel de discapacidad auditiva de los alumnos con Necesidades Educativas 

Especiales, según el desarrollo socioafectivo que presenta el cuadro No 12, se 

aprecia que sólo un alumno presenta un nivel de discapacidad auditiva moderada 

en el desarrollo socioafectivo, es decir que a veces el estudiante demuestra su 

incomunicación que lo lleva a tener sentimiento de soledad, así como lo 

manifiesta la Dirección Nacional de Educación Básica Especial (DINEBE) (2007), 

conllevando a que el niño sea dependiente y se irrite y aísle por no ser 

comprendido. 
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CONCLUSIONES 

Una vez analizado los resultados de la investigación se llega a las siguientes 

conclusiones: 

-/ Los niveles de desarrollo lingüístico en los alumnos con Necesidades 

Educativas Especiales: 

- Discapacidad intelectual, el 5% (1) presentan un nivel severo, el 81% (18) 

presenta un nivel moderado, y el14% (3) un nivel leve. 

- Discapacidad física-motora, el 17% (1) tiene un nivel severo, el 83% (5 

alumnos) presentan un nivel moderado. 

- Discapacidad visual, un alumno presenta un nivel moderado. 

- Discapacidad auditiva, un alumno presenta un nivel moderado .. 

-/ Los niveles de desarrollo socioafectivo en los alumnos con Necesidades 

Educativas Especiales: 

- Discapacidad intelectual, el 64% de los alumnos (14) presentan un nivel de 

severo, el 36% (8 alumnos) presentan un nivel moderado. 

- Discapacidad motora, el 83% de los alumnos (5) presentan un nivel 

moderado, el 17% (1 alumno) presenta un nivel severo. 

- Discapacidad visual, un alumno presenta un nivel moderado. 

- Discapacidad auditiva, un alumno presenta un nivel moderado. 
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RECOMENDACIONES 

Las recomendaciones son las siguientes: 

A los docentes de EducaCión Básica Especial a seguir desarrollando 

capacidades a los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales en los 

aspectos intelectuales, motoras, visuales y auditivas para otorgarle la 

confianza, seguridad de sí mismos 

- Asimismo, los docentes de Educación Básica Especial deben tener en cuenta 

que cada estudiante es diferente a los demás, y todos merecen la misma 

atención y respeto. 

- A los directivos de órganos intermedios de las Unidades de Gestión Educativa 

Especial, diseñar las estrategias necesarias para el proceso de incorporación 

de estudiantes de Educación Básica Especial a la Educación Básica Regular. 

- A los docentes de Educación Básica Regular, que tengan incorporados 

estudiantes con necesidades educativas especiales, deben aprovechar la 

oportunidad de trabajar para enriquecer la diversidad en la clase, lo que le 

permitirá formar ciudadanos más tolerantes y críticos. 
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ANEXO 01 

FICHA DE OBSERVACIÓN DEL DESARROLLO LINGÜÍSTICO EN 

ESTUDIANTES CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES 

Institución educativa:----------------- Lugar: ___ _ 
Apellidos y nombres del estudiante: ______________ ..:.._ ___ _ 

Grado: Sección:------Turno:------ Hora:-----­
Nombre de la sesión de aprendizaje:-----------------­
Número y nombre de la unidad:--------------------

Objetivo: Recoger información acerca del desarrollo lingüístico en estudiantes con Necesidades Educativas Especiales 

Instrucción: Marque con un aspa (X) en el casillero donde corresponda: 

· DESARROLLO LINGÜÍSTICO 1· Siempre 1 A veces l. Nunca 1 

DISCAPACIDAD INTELECTUAL 
1. El estudiante presenta dislalia por sustitución 
2. El estudiante presenta dislalia por omisión 
3. El estudiante presenta dislalia por inserción 
4. El estudiante presenta dislalia por distorsión 
5. El estudiante presenta distemia o tartamudeopasívo 
6. El estudiante presenta distemia o tartamudeo reprimido 
7. El estudiante presenta distemia o tartamudeo complicado 

DISCAPACIDAD MOTORA 
• COMUNICACIÓN 
8. El estudiante presenta dificultades en la comunicación 

• HABLA 
9. El estudiante tiene respiración irregular, insuficiente e 

íncoordínada 
10. El estudiante tiene espasticídad o no coordinación de los 

músculos orotaciales 
11. El estudiante presenta falta de coordinación entre respiración y 

articulación 
12. El estudiante presenta deficiencia del control auditivo y visual 
13. El estudiante presenta trastornos intelectualesy emotivos 
14. El estudiante]J_resenta_problemas de lateralidad 

• LENGUAJE 
15. Utiliza sus propios símbolos, gestos y signos 

DISCAPACIDAD VISUAL 
16. En el estudiante el habla aparece tardía 
17. El estudiante alarga el estadio e imitación 
18. El estudiante juega con el sonido de las palabras y frases 
19. El estudiante usa el habla para controlar el entorno 
20. El estudiante utiliza el lenguaje para referirse a acciones y 

deseos personales 
21. El estudiante utiliza el gran número de preguntas para adquirir 

información 
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22. El estudiante en situaciones difíciles no habla o habla solo 

DISCAPACIOADAUDITIVA ··· ·. 

• LENGUAJE NATURAL 
23. El estudiante adquiere el lenguaje oral a través del sistema 

bimodal: ora/gestual 

• LECTURA LABIO FACIAL 
24. El estudiante utiliza pistas visuales 
25. El estudiante identifica las palabras dentro de una situación 
26. El estudiante utiliza la mímica 

ESCALA DE VALORACIÓN 

NUNCA (1) 

A VECES (2) 

SIEMPRE (3) 
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ANEXO 02 

FICHA DE OBSERVACIÓN ACERCA DEL DESARROLLO SOCIOAFECTIVO 

EN ESTUDIANTES CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES 

Institución educativa:---------------- Lugar: ___ _ 
Apellidos y nombres del estudiante:-----------------­
Grado: Sección:------Turno:----- Hora:----­
Nombre de la sesión de aprendizaje:-----------------­
Número y nombre de la unidad:---------~----------

Objetivo: Recoger información acerca del desarrollo socioafectivo en estudiantes con Necesidades Educativas Especiales 

Instrucción: Marque con un aspa (X) en el casillero donde corresponda: 

·DESARROLLO SOCIOAFECTIVO 1 Siempre 1 A veces 1 Nunca 1 

DISCAPACIDAD INTELECTUAL 
1. El estudiante presenta inmadurez efectiva (cambios bruscos de 

carácter) 
2. El estudiante requiere supervisión, hasta lograr independencia 

personal. 
3. El estudiante demuestra iniciativa limitada 
4. El estudiante muestra repertorio reducido de habilidades sociales. 

DISCAPACIDAD fiSICO-MOTORA 
• ORIGEN EXTERNO 
5. El estudiante posee falta de atención 
6. El estudiante muestra excitabílídad 
7. El estudiante demuestra Rencor 
B. El estudiante reacciona catastrófica 
9. El estudiante presenta falta de cooperación 
1 O. B estudiante llora 
11. El estudiante es hiperactivo 
12. El estudiante se ríe sofocádamente 

• ORIGEN INTERNO 
13. El estudiante es inestable emocionalmente 
14. El estudiante es inmaduro socialmente 
15. El estudiante presenta falta de cooperación 
16. El estudiante posee miedo 
17. El estudiante posee introversión 
1 B. El estudiante tiene pereza 
19. El estudiante está inestable en el aprendizaj_e 
20. El estudiante presenta trastornos en el aprendizaje 

DISCAPACIDAD VISUAL 
21. El estudiante siente temor 
22. El estudiante tiene sentimiento de inferioridad 
23. El estudiante tiene inseguridad 
24. El estudiante tiene sentimiento de soledad 
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DISCAPACIDAD.AUDITIVA 
25. El estudiante demuestra su incomunicación que lo lleva a tener 

sentimiento de soledad 
26. El estudiante es dependiente 
27. El estudiante se irrita y aísla por no ser comprendido 
28. El estudiante está expuesto a la marginación 

ESCALA DE VALORACIÓN 

NUNCA (1) 

A VECES (2) 

SIEMPRE (3) 
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ANEX003 

GUÍA VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO: 

FICHA DE OBSERVACIÓN DEL DESARROLLO LINGÜÍSTICO Y SOCIOAFECTIVO EN 

ESTUDIANTES CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES 

(JUICIO DE EXPERTO) 

Criterios: 

Validez del contenido, mediante la existencia de coherencia entre la 

variable y /as dimensiones, existencia de coherencia entre las 

dimensiones y /os indicadores, existencia de coherencia entre Jos 

indicadores y /os /temes, la redacción es clara, precisa y comprensión y la 

opción de respuesta tiene relación con el ítem. 

Instrucciones: 

En las columnas de existencia de coherencia entre la variable y /as 

dimensiones, existencia de coherencia entre /as dimensiones y /os 

indicadores, existencia de coherencia entre los indicadores y /os /temes, 

la redacción es clara, precisa y comprensión y la opción de respuesta 

tiene relación con el ítem, indicar con una (X) la opción seleccionada de 

acuerdo a las categorías: SI_ NO_ la relación de cada aspecto con 

el ítem, en función de las variables e indicadores; si lo cree conveniente 

incorpore sus observaciones. 

Se anexan: variables y dimensiones, formato de validación, hoja de datos 

de identificación del experto. 
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VALIDACIÓN POR JUICIO DE EXPERTOS DE LA FICHA DE OBSERVACIÓN DEL 

DESARROLLO LINGÜÍSTICO Y SOCIOAFECTIVO EN LOS ESTUDIANTES CON 

NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES 

Titulo: 

Desarrollo lingüístico y socioafectivo en los alumnos con Necesidades Educativas 

Especiales en la Institución Educativa CEBE N° 0003 de la ciudad de Rioja, 2012. 

PRIMER EXPERTO QUE LO VALIDA 

Apellidos y nombres: t!dpz,Jftrd" ÚJ~ }l,atu 

Dirección domiciliaria: "),... ~ €-Si #-15 4 

Estudios realizados: ~O. eM. J'rlilt~ hcpu,.,. J ~ 
Institución de trabajo: (J'f1 .. il}4!.1'r¡(J.ld Ufootmc¿/ cA 7~/~Pr/! 11. 

Años de experiencia:_..&..;{(?)=--~;....;.· -___;;, _____________ _ 

Rioja, junio de .2012. 
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VALIDACIÓN POR JUICIO DE EXPERTOS DE LA FICHA DE OBSERVACIÓN DEL 

DESARROLLO LINGÜÍSTICO Y SOCIOAFECTIVO EN LOS ESTUDIANTES CON 

NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES 

Titulo: 

Desarrollo lingüístico y socioafectivo en los alumnos con Necesidades Educativas 

Especiales en la Institución Educativa CEBE N° 0003 de la ciudad de Rioja, 2012. 

SEGUNDO EXPERTO QUE LO VALIDA 

Apellidos y nombres: ---:~¡~p...;:.;.....:::j::.....;. c;;.._·(J=-----::0;;-.· _b __ /...,...l...;:.. !_a_S_...;..f/_a..,.cr~a--J_, ~'---

Dirección domiciliaria: J Y . 5 a /a. v e r r j 

Estudios realizados: 

Institución de trabajo: __ C=......J:.=~:..-;.:=8:;..;J:;....-_...;.P_· ,__;,¡{.._O;;;;....,;;;tJ;.__0.....;;0;;,._,;;:3;,.._--_ . ...;.I<.....;;,__' 

Aftos de experiencia: --·~----0~---------------

Rioja, junio de 2012. 

ONI N° ... tJ. .. /.f.6..f..f!.qS.. .. 
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VALIDACIÓN POR JUICIO DE EXPERTOS DE lA FICHA DE OBSERVACIÓN OEL 

DESARROllO liNGÜÍSTICO Y SOCIOAFECTIVO EN LOS ESTUDIANTES CON 

NECESIOAOES-EDUCATIVAS ESPECIALES 

Titulo: 

Desarrotlo fingüístico y socioafectivo en ros alumnos con Necesidades Educativas 

Espe<:iales en la Institución Educativa CEBE N° 0003 de la dudad de Rioja, 2012. 

TERCER EXPERTO QUE LO VALIDA 

A.ftos de experiencia: _..,..) .... 3"""·----z:atfl ... t"-~1-Q.,.· ,.,....( ________ _ 

Ríoja. junio de 2012. 

J J.l t~ .. ~{;1;.•·• <-. A Lvh ;¡·l.tJ .i , .... ¿}IJ ¡ ¡; ,./.(;;~lJ· . ..('!:;i,;,H~ ;4t{ .. ~.K- •·"-·"· ·"· •' 

. Cl f'G . ., 
ONI NO .. CI .. 7.J .r..I.C.I..I... .... 
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ANEXO 04 

PRUEBA DE CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO PARA EVALUAR EL 

DESARROLLO LINGÜÍSTICO EN ESTUDIANTES CON NECESIDADES 

EDUCATIVAS ESPECIALES 

N°de estud. 
ltems 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 
01 1 1 1 1 3 o o 1 o o 1 o o 
02 3 3 3 3 3 o o 1 o o 3 o 2 
03 1 1 1 1 3 o o 1 o o 1 o o 
04 3 3 3 3 3 o o o o 1 o 1 3 
05 1 1 1 1 3 o o 1 o o 2 o 1 
06 2 2 3 3 3 o o 1 o o 2 o o 
07 2 2 3 3 1 o o 2 o o 2 o 1 
08 3 3 3 3 3 o o 2 o o o 1 2 
09 3 3 3 3 3 o o 2 o o 3 o 3 
10 3 3 3 3 3 o o 3 o o 1 o 1 

Desviación 0.87 0.87 0.92 0.92 0.60 0.00 0.00 0.80 0.00 0.30 1.02 0.40 1.10 
Estándar 
Varianza 0.76 0.76 0.84 0.84 0.36 0.00 0.00 0.64 0.00 0.09 1.05 0.16 1.21 

N"deestud. 
ltems 

14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 
01 o 1 o o o o o o o o o o o 
02 o 1 o o o o o o o o o o o 
03 o 1 o o o o o o o o o o o 
04 o o 2 2 3 2 1 3 2 2 3 o o 
05 o o 2 3 3 3 2 1 2 2 3 o o 
06 2 o o o o o o o o o o 2 2 
07 o o 3 3 3 3 1 3 2 2 2 o o 
08 o o 3 3 3 3 1 1 1 3 2 o o 
09 o o 3 3 3 3 2 3 2 2 3 o o 
10 o o 3 3 2 3 1 2 2 3 2 o o 

Desviación 0.60 0.46 1.36 1.42 1.42 1.42 0.75 1.27 0.94 1.20 1.28 0.60 0.60 Estándar 
Varianza 0.36 0.21 1.84 2.01 2.01 2.01 0.56 1.61 0.89 1.44 1.65 0.36 0.36 

N°de estud. 
ltems 

27 28 29 30 31 32 33 34 35 36 37 38 39 TOTAL 
01 o o o o o o o o o o o o o 10 
02 o o o o o o o o o o o o o 22 
03 o o o o o o o o o o o o o 10 
04 o o o o o o o o o o o o o 40 
05 o o o o o o o o o o o o o 32 
06 1 3 2 1 3 o o o o o o o o 32 
07 o o o o o o o o o o o o o 38 
08 o o o o o o o o o o o o o 40 
09 o o o o o 1 1 3 2 2 1 3 3 63 
10 o o o o o o o o o o o o o 41 

Desviación 
0.30 0.90 0.60 0.30 0.90 0.30 0.30 0.90 0.60 0.60 0.30 0.90 0.90 226.76 

Estándar 
Varianza 0.09 0.81 0.36 0.09 0.81 0.09 0.09 0.81 0.36 0.36 0.09 0.81 0.81 27.6 
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Para la medición de la confiabilidad se ha utilizado el método de la incorrelación 

de los ítems, utilizando la fórmula de correlación propuesta por Cronbach, cuyo 

coeficiente se conoce bajo el nombre de coeficiente de alfa (Brown, 1980, p.1 05): 

r= k~i(i- Í:s,~,'J 
r = 0,9014 

Donde: 

S¡ : Desviación estándar poblacional de los ítems. 

8
¡

2 

: Varianza poblacional de los ítems. 

n : Niños y niñas de la institución educativa con necesidades especiales 

N° 0003 que participaron en la aplicación de la ficha de observación. 

La ficha de observación elaborada por las investigadoras ha sido sometida al 

estudio del coeficiente de la consistencia interna de los ítems, a través del 

método de intercorrelación de los reactivos, cuando éstos no son valorados 

dicotómicamente. 

Con un nivel de probabilidad del 95% el grado de consistencia interna existente 

entre los resultados obtenidos de los ítems aplicados a 1 O niños y niñas de la 

institución educativa N° 0003 sobre el desarrollo lingüístico en estudiantes con 

Necesidades Educativas Especiales es de 0,9014, el cual es superior al 

parámetro establecido de +0, 70 (sugerido en el manual de evaluación como el 

coeficiente mínimo aceptable para garantizar la efectividad de cualquier tipode 

estimación sobre confiabilidad). Significando que el grado de consistencia interna 

existente entre los resultados obtenidos por los niños y niñas, es altamente 

confiable en un 90,14%. Entonces se puede inferir que la ficha está apta a ser 

aplicados al grupo de niños y niñas que forman parte de la investigación en la 

Institución Educativa N° 0003 del distrito de Rioja. 
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ANEXO 05 

PRUEBA DE CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO PARA EVALUAR EL 

DESARROLLO SOCIOAFECTIVO EN ESTUDIANTES CON NECESIDADES 

EDUCATIVAS ESPECIALES 

N° de estud. ltems 
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 

01 1 2 3 1 o o o o o o o o o 
02 1 3 1 2 o o o o o o o o o 
03 3 3 3 3 o o o o o o o o o 
04 3 3 3 3 2 1 3 2 3 2 1 2 2 
05 2 2 2 3 2 1 3 3 2 3 1 3 1 
06 1 3 3 3 o o o o o o o o o 
07 3 3 1 1 2 2 3 2 3 2 1 2 2 
08 3 3 3 3 3 2 3 3 2 1 1 3 3 
09 3 3 3 3 2 2 3 3 2 2 2 2 2 
10 3 3 3 3 3 2 3 3 3 2 1 2 2 

Desviación 
0.90 0.40 0.81 0.81 1.20 0.89 1.47 1.36 1.28 1.08 0.64 1.20 1.08 Estándar 

Varianza 0.81 0.16 0.65 0.65 1.44 0.80 2.16 1.84 1.65 1.16 0.41 1.44 1.16 

N°de estud. 
ltems 

14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 
01 o o o o o o o o o o o o o 
02 o o o o o o o o o o o o o 
03 o o o o o o o o o o o o o 
04 3 3 2 3 2 3 2 o o o o o o 
05 1 2 3 2 2 2 2 o o o o o o 
06 o o o o o o o 3 3 1 1 o o 
07 3 3 2 3 2 3 3 o o o o o o 
08 3 3 2 3 1 3 3 o o o o o o 
09 2 2 2 2 3 3 1 o o o o 2 3 
10 3 3 2 3 2 3 3 o o o o o o 

Desviación 
1.36 1.36 1.10 1.36 1.08 1.42 1.28 0.90 0.90 0.30 0.30 0.60 0.90 Estándar 

Varianza 1.85 1.84 1.21 1.84 1.16 2.01 1.64 0.81 0.81 0.09 0.09 0.36 0.81 

N"deestud. 
ltems 

27 28 29 30 31 32 TOTAL 
01 o o o o o o 7 
02 o o o o o o 7 
03 o o o o o o 12 
04 o o 3 1 3 2 57 
05 o o 2 3 2 2 51 
06 o o o o o o 18 
07 o o 3 1 3 3 56 
08 o o 3 1 3 3 61 
09 2 1 2 2 3 2 64 
10 o o 3 1 3 3 62 

Desviación 0.60 0.30 1.36 0.94 1.42 1.28 561.05 
Estándar 
Varianza 0.36 0.09 1.84 0.89 2.01 1.65 35.69 
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Para la medición de la confiabilidad se ha utilizado el método de la incorrelación 

de los ítems, utilizando la fórmula de correlación propuesta por Cronbach, cuyo 

coeficiente se conoce bajo el nombre de coeficiente de alfa (Brown, 1980, p.1 05): 

r = k ~ 1 ( 1 - l: s ,~ ,' J 
r = 0,9666 

Donde: 

Si : Desviación estándar poblacional de los ítems. 

S1
2 

: Varianza poblacional de los ítems. 

n : Niños y niñas de la institución educativa con necesidades especiales 

N° 0003 que participaron en la aplicación de la ficha de observación. 

la ficha de observación elaborada por las investigadoras ha sido sometida al 

estudio del coeficiente de la consistencia interna de los ítems, a través del 

método de intercorrelación de los reactivos, cuando éstos no son valorados 

dicotómica mente. 

Con un nivel de probabilidad del 95% el grado de consistencia interna existente 

entre los resultados obtenidos de los ítems aplicados a 1 o niños y niñas de la 

institución educativa N° 0003 sobre el desarrollo socioafectivo en estudiantes con 

Necesidades Educativas Especiales es de 0,9666, el cual es superior al 

parámetro establecido de +O, 70 (sugerido en el manual de evaluación como el 

coeficiente mínimo aceptable para garantizar la efectividad de cualquier tipo de 

estimación sobre confiabilidad). Significando que el grado de consistencia interna 

existente entre los resultados obtenidos por los niños y niñas, es altamente 

confiable en un 96,66%. Entonces se puede inferir que la ficha está apta a ser 

aplicados al grupo de niños y niñas que forman parte de la investigación en la 

Institución Educativa N° 0003 del distrito de Rioja. 
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ANEXO 08 

CONSTANCIA DE APLICACIÓN DE INVESTIGACIÓN 

"Año de Inversión Para el Desarrollo Rural y la Seguridad 

Alimentaria" 

CONSTANCIA 
LA DIRECTORA DEL CENTRO DE EDUCACION BASICA ESPECIAL N° 00003 

DE LA CIUDAD DE RIOJA 

HACE CONSTAR: 
Que, la profesora VERONICA SUXA MENDOZA SALDAÑA, 

Identificada con DNI N°46355210 y la profesora: SIOMARA 

PINEDO CHUJANDAMA con DNI: 460118200 estudiantes de la 

Escuela Académica Profesional De Educación Inicial, Facultad de 

Educación y Humanidades realizaron la Aplicación de la Tesis 

"Desarrollo Lingüístico y Socioafectivo de los Estudiantes con 

Necesidades Educativas Especiales" en el CEBE N°00003. 

Se expide la presente constancia a solicitud de interesado para los 

fines que estime conveniente. 

Rioja 20 de Agosto del 2013 
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