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RESUMEN

Estrategias psicopedagégicas cognitivas para desarrollar la capacidad de
analisis de resultados estadisticos en estudiantes de segundo ciclo, FEH-
R-UNSM

Esta investigacion, de enfoque pre-experimental y método cientifico inductwowalitico‘ buscod
determinar si el empleo de estrategias psicopedagogicas cognitiva desarrolla la capacidad de
analisis de resultados estadisticos en estudiantes de segundo ciclo de la Facultad de Educacion y
Humanidades sede Rioja, Universidad Nagional de San Martin. Para ello, se administrd un test de
capacidad de analisis valido y confiable a una muestra no probabilistica de 62 estudiantes. Los
resultados mostraron respuestas con mucha dificultad, con difigaltad y con ayuda en relacion con
los items del diagndstico de las preguntas en las dimensiones de capacidad de anéﬁis de resultados
estadisticos en estudiantes de la asignatura de Estadistica General. Ademas, en el pre test se
obtuvo un nivel promedio regular de capacidad de analisis 52,6+10,4, mientras que después de
aplicar las estrategias psicopedagogicas cognitivas, se logré un promedio de capacidad de analisis
muy bueno 100,2+15,7, con un aumento favorable de 47,6 puntos. Asimismo, observo un
incremento en las dimensiones, observacion selectiva, recepcion de informacion, interrelacion de
las partes para explicar o juﬁ'car y division del todo en partes (9,7; 37,7; 15; 10,8 y 10,8 puntos
respectivamente). Mediante la prueba esadistica no parameétrica de rangos con signo de Wilcoxon,
se concluyé que la implementacion de las estrategias psicopedagoégicas cognitivas ha mejorado
significativamente la capacidad de analisis de resultados estadisticos en los estudiantes del segundo
ciclo, con p-valor=0,000, inferior al 1%.

Palabras clave: Estrategias psicopedagogicas cognitivas, Capacidad de analisis.
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ABSTRACT

Coghnitive psycho-pedagogical strategies to develop the ability to analyze statistical results
in second cycle students, FEH-R-UNSM.

This research, based on a pre-experimental approach and an inductive-analytical scientific method,
aimed to determine whether the use of cognitive psycr&pedagogical strategies develops the ability
to analyze statistical results in second cycle students of the Faculty of Education and Humanities,
Rioja campus, National University of San Martin. For this purpose, a valid and reliable analysis ability
test was applied to a non-probabilistic sample of 62 students. The results showed responses with
high difficulty, with difficulty and with help in relation to the diagnostic items of the questions in the
dimensions of ability to analyze statistical results in students of the General Statistics subject. In
addition, in the pre-test a regular average level of analytical ability 52.6+10.4 was obtained, while
after applying the cognitive psycho-pedagogical strategies, an average of very good analytical ability
100.2+15.7 was achieved, with a favorable increase of 47.6 points. Likewise, an increase was
observed in the dimensions, selective observation, reception of information, interrelation of parts to
explain or justify and division of the wﬁe into parts (9.7; 37.7; 15;10.8 and 10.8 points respectively).
Using the Wilcoxon signed-rank non-parametric statistical test, it was concluded that the
implementation of cognitive psychc-pedamical strategies has significantly improved the ability to

analyze statistical results in second cycle students, with p-value=0.000, less than 1%.

Keywords: Cognitive psycho-pedagogical strategies, Analytical skills.
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CAPITULO | ]
INTRODUCCION A LA INVESTIGACION

Los discentes que ingresan a las universidades peruanas en su mayoria oscilan entre los
diecisiete a veinte afios, por lo que al iniciar la vida universitaria pasan por una etapa de
adaptacion, que por lo general son estudiantes de edades muy cortas. Este proceso va de
la mano con la capacidad de analisis que ha ido formandose desde los primeros afios de

vida y durante toda la educacion basica regular.
Es importante que durante el proceso de formacion:

Se preste atencion a la potenciacion de habilidades del pensamiento que ocasione la
adquisicion y apropiacion de habilidades de pensamiento de orden superior, de
pensamiento reflexivo, de combinacion de ideas y de asuncion de riesgos mentales,
para establecer conexiones, evaluar los pasos seguidos y llegar a realizar
conclusiones razonadas, a partir de experiencias en las especialidades concretas en

las que se estan formando profesionalmente (Barahona y Aparicio, 2018, p. 76).

Sanchez (1995), hace mencién que durante la é’asiﬁcacién actian “dos tipos de
operaciones mentales, la agrupacion de conjuntos en clases y el establecer categorias
conceptuales” (Barahona y Aparicio, 2018, p. 76), el cual afirma que:

El acto de clasificar es la base de la definicion de conceptos; mediante este proceso,
al identificar las caracteristicas del mismo y sefalar ejemplos, la definicion de
conceptos a través de la clasificacién, amplia la posibilidad de autoaprendizaje y eleva
el nivel de abstraccion de la persona. Por otro lado, el acto de realizar sintesis que es
un proceso complementario al analisis, consiste en integrar todos los aspectos
analizados y realizar una conclusion, resumen u opinién personal a partir de los

elementos que se examinaron anteriormente (Barahona y Aparicio, 2018, p. 77).

Al respecto, estudios a nivel internacional revelan que el 26,4% de 53 universitarios
panamefos no lograron organizar ni ordenar conceptos al momento de resolver un
problema, el 64,2% no desarrollaron la capacidad de sintesis y analisis al momento de
realizar una actividad matematica y 62,2% no aplicaron el pensamiento reflexivo en la
ordenacion de actividades planificadas (Morales et al., 2018, p. 52), también lo sefiala
Garcia et al. (2020) al encontrar que el 74,6% de universitarios caribefios no poseen un
nivel de analisis frente a un contexto, 61% no infiere la informacion leida y el 67% carece
de explicacion a textos dados (p. 139). Frente al uso de la estadistica en proyectos de

investigacion, el 18,4% de estudiantes chilenos no presenta relevancia ni pertinencia al
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contexto en cuestion, 69,6% no contextualizé de manera fundamentada el problema y el
9,6% utiliza de manera correcta el lenguaje estadistico en la interpretacion (Alvarado et al.,
2018, p. 166).

Entre estudios a nivel nacional los universitarios de una universidad de Lima tienen un
pensamiento critico bajo 29,7% incluyendo el nivel inferencial 76,9%, interpretacion 18,7%,
argumentacion 17,6%, deduccién 12,1% e identificacion 11% (Macedo, 2018, p. 55);
mientras que estudiantes santiaguinos poseen un manejo de conceptos deficiente 13%,
asi como una capacidad de analisis deficiente en un 10% (Escobal y Pelaez, 2018, p. 45).

Esto nos hace ver que “el sistema universitario peruano se caracteriza por serias
deficiencias que se reflejan en el desempe% académico de los estudiantes. Estas
deficiencias devienen de la formacién basica y se agudiza en la universidad, debido al
incremento de la complejidad de las actividades académicas” (Kohler, 2013, p. 277).
Existiendo diversos factores vinculados al desemperio cognitivo, como la inteligencia y
estrategias para aprender (Escalante y Rivas, 2002).

Cangalaya (2020), revela que las universidades tienen el deber de desarrollar en los
universitarios capacidades de analisis propias de la investigacion, como el pensamiento

autonomo, la reflexion y la evaluacién de ideas (p. 143).

En respuesta al autor, la estadistica es la ciencia de los datos que comunica a la sociedad
los sucesos que ocurrewediame diversas formas en el contexto real, todo lo que observa
es informacién, el cual “surge con la idea de reconocer la necesidad de interpretar, evaluar
criticamente y comunicar la informacién y mensajes estadisticos en la sociedad” (Ben-Zvi
y Garfield, 2004, cirﬁo en Contreras y Molina, 2019). Asi también, el mismo autor revela
que un estudiante “debe dominar las habilidades linglisticas necesarias, debe ser capaz
de leer, interpretar y evaluwazanadameme la informaci6n estadistica presentada en los
medios de comunicacion, destacando las habilidades de comprension, interpretacion y
argumentacion” (p. 3).

Bajo este contexto el proceso erﬁﬁanza-aprendizaje del curso de Estadistica General a
estudiantes del segundo ciclo en los programas de estudios de Educacion Inicial, Primaria
y Secundaria va en mejora, tratando siempre de dar vida a un dato estadistico e interpretar
lo que ocurre en el contexto con nuevas estrategias, dado que, siempre resulta ser un curso
dificultoso y mas aun cuando se la relaciona con la investigacién presentando un articulo
cientifico y pedir de la lectura la extraccion de cierta informacion, le resulta muy dificil; alin
mas en el analisis de resultados estadisticos, no solo se observa en los calificativos de
asignatura, sino también, se evidencia cuando va a explicar los resultados obtenidos en la

sustentacion de un informe estadistico del curso, como en una sustentacion de la tesis,
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mostrando pasar dicho capitulo de resultados tan importante, como una lectura ligera, y es
mas, con una escritura mondtona muy parecida a otras tesis.

La presente investigacion surge, precisamente, por la necesidad de profundizar y
experimentar estrategias psicopedagogicas que también fueron trabajadas en otros
estudios, con el fin de analizar criticamente los resultados estadisticos producto del manejo
de una férmula estadistica, que permitira dar vida a este calculo matematico, explicando

su cambio 0 manejo de la variable de estudio que lo produjo, desde un ambito investigativo.

Frente a esta realidad surgio la idea de realizar una investigacion preexperimental en la
cual se aplicaron estrategias psicopedagogicas cognitivas relacionadas con la atencion,
percepcign, memaorizacion, recordacion y pensamiento, a fin de determinar su influencia
frente a la “capacidad de analisis de resultados estadisticos” en universitarios de la
Facultad en mencion.

Es por ello que se llegd a formular el problema de investigacion ;De qué manera la
aplicacion de esirategias psicopedagogicas cognitivas desa&olla la capacidad de analisis
de resultados estadisticos en estudiantes de segundo ciclo de la Facultad de Educacion y
Humanidades sede Rioja, Universidad Nacional de San Martin?, cuyas Hipdtesis
estadisticas fueron establecidas, Ho: Si se aplicaﬁstrategias psicopedagogicas cognitivas
entonces no se desarrollara signiﬁcativameae la capacidad de andlisis de resultados
estadisticos en estudiantes de segundo ciclo de la Facultad de Educacién y Humanidades
sede Rioja, Universidad Nacional de San Martin; Hi: Si se apﬁa estrategias
psicopedagogicas cognitivas entonces se desarrollara signiﬁcativamenﬁ la capacidad de
andlisis de resultados estadisticos en estudiantes de segundo ciclo de la Facultad de

Educacion y Humanidades sede Rioja, Universidad Nacional de San Martin.

Con el propdsito plasmado en el objetivo general: Determinar que la aplicacion de
estrategias psicopedagogicas cognitivas desagolla la capacidad de analisis de resultados
estadisticos en estudiantes de segundo ciclo de la Facultad de Educacion y Humanidades
sede HiojadJniversidad Nacional de San Martin. Seguido de los especificos: Diagnosticar
el nivel de capacidad de analisis de resultados estadisticos en estudiantes de la asignatura
ﬁ Estadistica General de la FEH-R, segln caracteristicas sociodemograficas; Eterminar
el nivel de capacidad de analisis de resultados estadisticos en las dimensiones: Recepcién
de informacion, Observacion selectiva, Division del todo en partes y la Im%elacién de las
partes para explicar o justificar, a través de un test, antes y después de la aplicacién de
estrategias psicopedagdgicas cognitivas ﬁ Comprobar que las estrategias
psicopedagogicas cognitivas producen efectos en el desarrollo de |la capacidad de analisis

de resultados estadisticos en los estudiantes.
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La iniciativa en este estudio consiste en ofrecer novedosas estrategias psicopedagdgicas
cognitivas enfocadas en la formacion de alumnos capaces de tomar decisiones basadas
en su capacidad de analisis. De este modo, el aprendiz estratégico puede gestionar su
propia educacion, buscando el éxito profesional a través de un enfoque renovado de

educacion integral.

La realizacién de investigaciones en diversas tematicas que tengan que ver con datos
estadisticos, conlleva a un analisis critico de lo que ocurre en esa realidad, por lo que los
estudiantes se dedican a copiar tan igual como lo menciona el autor, no haciendo un
esbozo e indagacion de lo hallado. Sin embargo, las estadisticas mencionan que la mayoria
de estudiantes carecen de esta capacidad. Por ello es conveniente que el estudiante
universitario desarrolle la capacidad de analisis, el cual le generara una vision amplia de

pensamiento.

Son muy pocas las universidades que investigan “la capacidad de analisis” en los
estudiantes, siendo éste un ente motor del pensamiento critico, y los docentes no solo
deben centrar en formular preguntas cognitivas, cuya escritura debe ser al pie de la letra
de lo que menciona dicho autor, sino que, debe crear un espacio de libertad de
antecedentes para que pueda explicar por qué ocurre. Por ello es relevante, el cual
producira un circulo virtuoso de mayores aprovechamientos de aprendizaje que abunden

en aportes de analisis reflexivos, investigadores, flexibles, tolerantes y juiciosos.
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8 .
CAPITULO Il
MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion

A nivel internacional

Aizpurua et al. (2018), examinaron las "énsiraﬁgias de aprendizaje y habilidades de
razonamiento en estudiantes universitarios", a una muestra de 150 espaﬁaes. A estos
estudiantes se les administrd el cuestionario de evaluacion. Resultando que no existe una
diferencia significativa entre las estrategias de aprendizaje y el razonamiento cientifico
(p>0,05), asi como con el razonamiento fluido (p>0,05). Sin embargo, con respecto al
pensamiento divergente, existe una relacién significativa (p<0,05). Se concluyé que
aquellos estudiages con niveles altos en razonamiento cientifico y fluido son los que mas
emplean las EA de control de contexto, interaccion social y manejo de recursos. Por otro
lado, los estudiantes con pensamiento divergente son los que utilizan todﬁ; las EA,
incluyendo el conjunto de estrategias con las que trabajaron en la investigacion: Estrategias
motivacionales; Afectivas; Metacognitivas; Control del contexto; Blsqueda; y

Procesamiento de informacion.
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Garcia et al. (2020), analizaron la “Identificacion del pensamiento critico en estudiantes

universitarios de segundo semesla de la Corporacion Universitaria del Caribe”,
investigaciéon cuantitativo descriptivo con una muestra de 100 colombianos a quienes se
les administré un test de evaluacion del pensamiento critico contextualizado. Se encontro
que el 47% fueron mujeres y el 53% hombres con edades de 17 afios el 9,4%, 18 anos el
15,6%, 19 afos el 21,9% y 20 afos el 7,8%. Respecto a las dimensiones: analisis,
inferencia y explicacion no lograron un 77%, 61% y 67% respectivamente; en las
dimensiones interpretacion, evaluacion e inferencia lograron de manera medianamente con
50%, 65% y 39% respectivamente; y las dimensiones interpretacion y evaluacion son 34%
vy 19% respectivamente logrado. Revelando que se necesita crear entornos enriquecidos y

secuencias instructivas que mejoren las variables objeto de estudio.

A nivel nacional

Barahona y Aparicio (2018), investigaron las “Habilidades del pensamiento y rendimiento

académico en estudiantes universitarios de las carreras de ingenieria y arquitectura de una
universidad de Lima”, con el fin de encontrar relacion entre las variables. Para tal estudio
eligieron una muestra de 113 estudiantes del semestre académico 2017-1 al que se les
administro la prueba de habilidades del pensamiento (PHP) y para el caso del rendimiento
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académico fueron tomadas del registro de evaluacion docente. Entre sus resultados se
encontrd que el 31% se ubicd en nivel normal del factor inferencia logica deductiva e
inductiva, el 42,8% en nivel inferior respecto al Etor clasificacion, clasificacion jerarquica,
sintesis y el 28,3% en nivel superior del factor “razonamiento analégico en la muestra total
y por género”. Se concluyé la existencia de una relacién altamente significativa de los

factores con el rendimiento académico (p<0,01).
Cangalaya (2020), llevd a cabo una investigacion sobre las "Habilidades del pensamiento

critico en eﬁdianles universitarios a través de la investigacion", con el objetivo de
profundizar en el concepto de pensamiento critico propuesto por Richard Paul y Linda
Elder. Se concluyd, que existe una relacion entre el pensamiento critico y el analisis y
evaluacion del pensamiento, lo cual permite adquirir conocimientos, comprensién,
introspeccion, argumentacion, analisis, resolucion de problemas y evaluacion. La labor
docente debe enfocarse en desarrollar clases con nido que promueva la
argumentacion, analisis, solucion de problemas y evaluacion por parte de los estudiantes.
A través de la enseaua basada en la investigacion y partiendo de problematicas, los
estudiantes pueden desarrollar habilidades de pensamiento critico de manera concreta y

autobnoma.

Medina (2020), llevé a cabo una investigacion titulada "Estrategias didacticas y adquisicién

de habilidades investigativas en estudiantes universitarios", con el proposito de reflexionar
acerca de las estrategias didacticas empleadas por los docentes en la adquisicion de
habilidades cientificas investigativas. A través de un estudio (&caso, se concluyd que el
uso de la metodologia cualitativa y sus herramientas permitié a los estudiantes identificar
y desarrollar habilidades para planificar, disefiar y ejecutar proyectos de investigacion,
fortaleciendo sus conocimientos y logrando un aprendizaje significativo en la adquisicién

de habilidades investigativas.
Macedo (2018), estudid el "Pensamiento critico y rendimiento académico en los

ingresantes del curso de estadistica | en la Facultad de Ingenieria Econdémica, Estadistica
y Ciencias Sociales. Universidad Nacional de Ingenieria 2017”, utilizd una muestra de 91
universitarios y aplicé un test de Watson-GGlaser. Entre sus resultados el 64,9% obtuvo
un pensamiento critico con puntajes de medio a bajo; en la dimension pensamiento
inferencial fue el 91,2%; en pensamiento para el reconocimiento de supuestos fue el 30,8%;
en pensamiento deductivo fue el 34,1%; en pensamiento interpretativo fue el 46,2% y para
el pensamiento en evaluacién de argumentos fue el 49,5%, todos ellos con calificativos de
medio a bajo, con un rendimiento académico desaprobado para el 38,5% de estudiantes.

Concluyé que la evaluacion del pensamiento critico no determina un calificativo favorable
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en el rendimiento por tener una correlacion positiva débil (p=0,181; p-valor=0,086>0,05);
sin embargo, en la dimensién pensamiento en evaluacion de argumentos fue una

correlacion positiva moderada (p=0,269 con p-valor por debajo del 0,05 (p=0,010<0,05).

Herndndez y Romero (2019), analizé la “"Contrastacién tedrica de aspectos

procedimentales, actitudinales y cognitivos en la ensefianza y aprendizaje de Estadistica”,
con disefio documental, en el concluyeron que es necesario el cambio de una ensefianza
tradicional a una ensefianza que modele estrategias novedosas de aprendizaje en el que
el estudiante sea el gestor de su propio conocimiento, ademas, se debe incluir el manejo
de proyectos que articule el contexto 61 los propdsitos de la carrera que estudia
fomentando el analisis estadistico para la toma de decisiones y la adquisicién de una

actitud positiva en el campo investigativo.
1
Escobal y Palaez (2018), investigd el “Manejo de conceptos y capacidad de analisis en

estudiantes de la universidad nacional de Truijillo, sede Santiago de Chuco 2017", en el que
trabajaron con 163 universitarios de ingenieria, a los cuales aplicaron una prueba objetiva
para medir ambas variables. Encontrando estudiantes que poseen buen manejo de
conceptos 56% y buen manejo de capacidad de aélisis 55%, seguido de regular 16% y
muy bueno 18% respectivamente. Concluyendo que existe relacion signifiaiva entre la
capacidad de analisis y el manejo de conceptos (p<0,05), asi como también, existe relacion
significativa entre la interpretacion y el manejo de conceptos (p<0,05); la deduccion y el
manejo de conceptos (p<0,05) y la criticidad con el manejo de conceptos (p<0,05),

existiendo una relacidn directa.

2.2. Fundamentos tedricos
2.2.1. Estrategias psicopedagodgicas cognitivas
Definiciones

La cognicién abarca el conocimiento,é accion y el efecto de obtener conocimientos.
Conocer, en su acepcion mas general, se define como el proceso de explorar, a través del
ejercicio de las habilidades intelectuales, la naturaleza, atributos y conexiones de las cosas
(Diccionario de la Real Academia Espafola, 2021). Gellatly (1997, citado en Maturano, et
al., 2002, p. 4186), postula que la cognicién se relaciona con las actividades asociadas a la
obtencién de conocimientos, lo que incluye recoleccién, organizacién y aplicacion de la

informacion aprendida.

Para Gonzalez y Tourdn (1992, citados en Pérez, 2015), las estrategias cognitivas abarcan,

“un conjunto de caracteristicas que se emplean en la comprension, el aprendizaje y la
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lectura, asi como en la memorizacion de lo leido, orientadas por metas educativas” (p. 36).
De forma similar, Sanchez y Maldonado (2008, citados en Pérez, 2015) indican que “las
estrategias cognitivas se utilizan con el propdsito de alcanzar progreso en el &mbito del

conocimiento” (p. 35).
Diaz et al. (2014, como se cita en Pérez, 2015), sefalan:

que la linea cognitivista centra su interés en el analisis del proceso de la cognicion,
a través del cual se origina el universo de significados del individuo: a medida que
el ser se sitha en el mundo, establece relaciones de significacion, esto es, atribuye

significado a la realidad en que se encuentra (p. 93).
Chadwick (1996, como se cita en Chavez, 2018) manifiesta que:

las estrategias cognitivas son procesos de dominio general para el control del
funcionamiento de las actividades mentales, incluyendo las técnicas, destrezas y
habilidades que la persona usa consciente o inconscientemente para manejar,
controlar, mejorar y dirigir sus esfuerzos en los aspectos cognitivos, como
procesamiento, atencion y ejecucion, en el aprendizaje (p. 61).

Para Salvador et al. (2019) definen que:

Las estrategias cognitivas son destrezas de manejo de si mismo que el alumno
adquiere durante varios afos, para gobernar su propio proceso de atender,
aprender, pensar y resolver. Las estrategias cognitivas pueden ser divididas en dos
grupos: la primera estrategia es la de procesamiento, que son las cosas que la
persona hace para atender e ingresar exitosamente la informacion en la memoria,
el segundo grupo es de ejecucion incluye todo lo que la persona hace para
recuperar informacion (p. 14).

Por otro lado, Avalos et al. (2011) hace mencion que:

Las estrategias psicopedagdgicas involucran actividades didacticas que los
educadores universitarios emplean para promover la atencién, el procesamiento y
la memorizacion de la informacion en los estudiantes. El profesor brinda apoyo y
direccién en el proceso educativo, buscando perfeccionar, innovar y evaluar su
disefio y desarrollo. Es crucial que los alumnos adquieran y apliquen habilidades
académicas eficientes para enfrentar los temas, identificando areas de mejora bajo
la guia del docente. Dichas estrategias también impulsan la motivacion académica
y animan al estudiante a conceder la importancia adecuada a su aprendizaje (pp.
8-9).
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Al igual, Navarro y Garcia (2018), sefiala que las estrategias psicopedagogicas son
aquellas intervenciones realizadas por el docente con el fin de fomentar el crecimiento
académico y personal de los alumnos (p. 84).

Las tareas del psicopedagogo consisten en ofrecer asesoramiento en cuanto a técnicas y
métodos de estudio, enfoques pedagégicos y procedimientos didacticos, asi lo refiere
(Navarro y Navarro, 2018, p. 59).

Las estrategias psicopedagégicaécognitivas comprenden una serie de actividades
didacticas que el docente emplea en el saldn de clases con el objetivo de facilitar que los
estudiantes universitarios reciban informacion, observen de forma selectiva,
descompongan el todo en partes y relacionen dichas partes para explicar el contexto.
Importancia de la aplicacién de las estrategias psicopedagdgicas cognitivas

En el ambito de la ensefanza de la estadistica al igual que la matematica es importante la
insercion de estrategias psicopedagodgicas, ya que fomentan habilidades cognitivas y el
desarrollo intelectual de los estudiantes. estas técnicas promueven el pensamiento critico
y reflexivo, ayudando a minimizar el fracaso y mejorar las calificaciones, transformando asi
el enfoque de aprendizaje hacia algo méas que la mera recepcion de conocimiento (Marifion,

2014; Pérez y Poveda, 2008, citados en Morales et al., 2018, p. 46).

De este modo, es posible instruir a los estudiantes en estrategias cognitivas que les
capaciten para aprgnder a pensar, obtener conocimientos y crecer personalmente,
abordando desafios en el proceso de ensefianza-aprendizaje en el aula y a lo largo de sus
vidas (Barros et al., 2017, p. 4).

Por corﬁi;uiente, resulta esencial la implementacion de estrategias seleccionadas, como
las de “recepcion de informacion, de observacion selectiva, de divisiéon del todo en partes
e interrelacion de las partes para explicar y justificar”, con el objetivo de mejorar la
“capacidad de analisis de resultados estadisticos” mediante el uso de articulos cientificos

escogidos presentados en cada sesion de clase.

Metodologia de aplicacion de las estrategias psicopedagégicas cognitivas
Para lograr que el estudiante universitario desarrolle la “capacidad de analisis de los

resultados estadisticos”, se partid de la experiencia como docente en el dictado del curso
Estadistica General y la aplicacion de un test; el cual arrojo resultados menores al 50% del

promedio global a aprobado.

El curso de Eﬁadistica General fue dictado durante diecisiete semanas segun el silabo
aprobado por la Facultad de Educacion y Humanidades de la Universidad Nacional de San
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Martin; de las cuales dos semanas fueron de evaluacion, una semana de exposiciones de
informes estadisticos de trabajo de campo y catorce semanas de clase con cuatro horas
por semana, dos horas de teoria en el que se impartia el conocimiento cientifico del curso
y dos horas de practicas en el que se ensefiaba las estrategias psicopedagogicas
cognitivas; ademas se tuvo horas extracurriculares para la orientacién del trabajo de campo

en el que se plasmod lo aprendido.

Durante todo el manejo académico del curso se utilizé por semana articulos cientificos
seleccionados para el trabajo investigativo.

En la primera sesion se informd sobre las estrategias brindando toda la importancia que
trae consigo. Seguido, se aplicaron estrategias psicopedagdgicas cognitivas para atender
a recepcionar la informacion, “estrategias para mejorar la capacidad auditiva en la clase e
identificar ideas principales, sesiones 2-3 y 8-9”. Percibir mediante la observacion selectiva,
“estrategias de reflexiébn metacognitiva a partir del modelado y relato de las caracteristicas
observables, sesion 14". Memorizar ideas y recordar elementos principales para la division
del todo en partes, “estrategias de uso de imagenes para almacenar y recordar informacién
y elaborar resimenes, sesiones 6-7 y 10-11". Finalmente, Pensar para explicar o justificar
la interrelacion de las partes de un texto, “estrategias para potenciar la toma de apuntes y
emitir el juicio critico respecto a textos leidos, sesiones 4-5y 12-13".

Teoria cognitiva que fundamentan las estrategias psicopedagdgicas cognitivas

Jean Piaget, pionero de la teoria cognitiva, plantea que la maduracion del organismo y la
influencia del medio social estan vinculadas a los procesos cognitivos, los cuales se centran

en la percepcion, atencién, memoria, pensamiento y lenguaje.
Haro y Mendez (2010), sefalan que:

El modelo cognitivo se deriva del campo en crecimiento de la psicofisiologia, que
busca entender la mente humana como la auténtica fuerza impulsadora del
comportamiento, en lugar de simplemente una reaccion a las sefiales ambientales.
Al emplear esquemas interpretativos que se alejan del mecanicismo estimulo-
respuesta y que se acercan mas al procesamiento de informacién, la psicologia le
da importancia a la relevancia psicologica del cambio en el comportamiento. Asi,
intenta reincorporar en la psicologia areas de investigacion que en gran medida
habian sido descuidadas, pero que considera legitimas y factibles (p. 22).
Aprender es experimentar un proceso constante de cambio en el
conocimiento, resultado de la reestructuracion de experiencias previas con la
adquisiciéon de informacion nueva. Los esquemas mentales desempefian un papel




25

clave en el aprendizaje, ya que permiten a una persona absorber rapida y
eficazmente nueva informacion y construir representaciones mentales
significativas; el alumno es quien construye lo que ha aprendido. La construccién
del aprendizaje implica reorganizar, ampliar e integrar los esquemas de

conocimiento existentes para crear nuevos significados y percepciones (p. 23).
Conforme a lo planteado por Villarroel (1995, como se cita en Haro y Mendez, 2010):

El modelo cognitivo expone que el aprendizaje se fundamenta en las vivencias,
datos, percepciones, actitudes e ideas de un individuo, y en como estas se
fusionan, estructuran y reestructuran. Es decir, el apreﬁzaje conlleva una
transformacion constante del conocimiento, a partir de la reorganizacion de
experiencias pasadas en relacion con la informacion nueva que se va obteniendo.
Al aprender, las estructuras mentales de una persona, junto con sus respuestas
emocionales y motoras, participan en la captura, procesamiento y asimilacion del
conocimiento. Este (timo no es una mera reproduccion exacta de la realidad, sino
una construccién subjetiva que culmina en la obtencidn de representaciones
mentales (p. 23).

Enfocada en como entra la informacién para formarse, como se modifica
la persona y como el confﬁniemo esta preparado para manifestarse, la corriente
cognitiva se dedica al estudio de los procesos mentales que generan el
aprendizaje. El aprendizaje se entiende como un proceso que transforma la
estructura cognitiva del individuo (la manera en que se organizan sus esguemas,
informacion y experiencias), expandiendo asi sus horizontes y promoviendo una
mayor aportacién a la sociedad (p. 24).

2.2.2. Capacidad de analisis de resultados estadisticos
Definiciones

Cabrejo (2017), describe la capacidad como la habilidad para solucionar un problema. El
andlisis es un método de investigacion que implica dividir el todo en partes hasta llegar a
elementos simples, y la capacidad analitica implica un proceso de unién y separacion
basado en el pensamiento real del estudiante. Para Tunig (2008, citado en Escolbal y
Pelaez, 2018), el andlisis y la sintesis son elementos esenciales de la actividad analitica,

ya que involucran el uso de la razon e interpretacion (p. 25).

Segun Escobal y Pelaez (2018), el analisis depende de tres elementos clave, tal como se

menciona en el texto:
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1. El conocimiento y la experiencia previa del individuo o grupo que llevara a cabo
la tarea (p. 14).

2. La capacidad para percibir detalles y relaciones inusuales entre los elementos

de la realidad (p. 14).

3. Los objetivos de estudio que sirven para establecer criterios que ayudan a
seleccionar informacion relevante y organizarla de forma adecuada en la

construccion del analisis (p. 14).

En la perspectiva de Armando (1998), la capacidad de andlisis va mas alla de la simple
identificacion de los elementos que componen un proceso complejo. Implica también la
capacidad de descomponerlos en sus componentes generales y especificos, asi como la
definiciéon de todas las tareas estructurales necesarias para resolver problemas. En este
sentido, Iﬁapacidad analitica implica un proceso de analisis sistematico que permite
identificar y comprender cada una de las partes que conforman un todo, a fin de desarrollar
una comprension profunda de cémo 1unciorwl proceso en su conjunto. Este proceso de
descomposicion y andlisis es esencial para |a resolucion efectiva de problemas y la toma
de decisiones informadas en una variedad de campos, desde la ingenieria hasta la gestion

empresarial y la investigacion cientifica.

Argudin (1998), sostiene que la capacidad de anélisis es una operacion del pensamiento

que involucra la division de un concepto o juicio en sus principios constructivos,
propiedades y accidentes para comprender su relacion. En otras palabras, la habilidad
analitica permite descomponer un concepto en sus componentes fundamentales para
entender su estructura y la relacion entre sus partes. Esta habilidad es esencial para
comprender la complejidad de situaciones y problemas, y para desarrollar soluciones
efectivas.

Desde el punto de vista estadistico, la habilidad para organizar datos, elaborar y presentar
tablas, asi como identificar, evaluar e interpretar diferentes tipos de datos es escencial para

comprender la informacion estadistica (Ben-Zvi y Garfield, 2004; Estrella y Vidal, 2017).

Rosental y Ludin (1987), hacen mencion los criterios para analizar y comprender:
Inferencia. Utilizacion de la informacion que, mediante los procesos analiticos, se construye
la nueva informacién; Interpretar. Comprender simbolos usando un lenguaje formalizado
para un mejor significado; Deducir. Extraer conclusiones a partir de premisas permitiendo
diferenciar, buscar, estructurar y formular nuevos conceptos; Relacionar. Comparar lo
ocurrido con otras realidades, el cual permite verificar la contrastacién de ideas; Critico.
Evaluar teorias y argumentar desde una perspectiva amplia para hacer transferencia de

conocimiento (pp. 245-398).
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Segun Contreras y Molina (2019), la estadistica moderna se define como la capacidad de
entender y evaluar criticamente los resultados estadisticos que se presentan en nuestra
vida diaria, asi como la capacidad de apreciar las contribuciones que el razonamiento
estadistico puede hacer tanto en el ambito personal como profesional. L@componentes
fundamentales de esta habilidad, segin los mismos autores, son la comprension,

interpretacion y argumentacion de la informacion estadistica (p. 2-3).

La estadistica como ciencia es un campo que ha crecido en importancia y prestigio en las
ultimas décadas, en gran parte gracias a las muchas formas en que se enlaza con otros
campos del saber. Dicha ciencia es un conjunto de métodos para evaluar afirmaciones
utilizando pruebas empiricas, es un activo inestimable para cualquier comunidad, en el que
los datos se utilizan cada vez més para reforzar la fiabilidad de la informacién, las noticias,

la investigacion, etc. (Contreras y Molina, 2019, p. 1)

La literatura demuestra que la cultura estadistica y el razonamiento estadistico, %

conjunto, constituyen lo que se conoce "sentido estadistico". Se sugerido la
implementacion de proyectos en el aula de estadistica para fomentar el pensamiento
estadistico, un componente crucial de la cultura estadistica que abarca la comprension
precisa de conceptos basicos de datos y graficos. Especificamente, nos centramos en el
pensamiento estadistico, que combina el conocimiento estadigfico con la conciencia
contextual y la comprension de los datos propios (Watson, 2006; Wild y Pfannkuch, 1999;
Burrill y Biehler, 2011 ; Batanero et al., 2013; Sanchez y Hoyos, 2013; Batanero et al., 2011;
MacGillivray y Pereira, 2011; Wild y Pfannkuch, 1999, citado en Alvarado, et al., 2018, p.
154).

Aprendizajes esperados

Batanero et al. (2013, como se cita en Alvarado et é 2018), sostienen que ensefar
mediante proyectos, es la estrategia mas eficaz para ayudar a los jc’)veneﬁstudiantes a
construir su sentido estadistico en el aula. Por su parte Gil (2010) define: “ensefianza por
proyectos es una propuesta didactica que comprende un conjunto de tareas, organizadas
y secuenciadas, llevadas a cabo mediante el trabajo colaborativo con el objetivo de obtener

un logro de aprendizaje” (p.122).

Ensefar la estadistica mediante la lectura de articulos cientificos y la construccion de
proyectos de investigacion hace que el estudiante logre identificar y explicar la realidad
problematica que se presenta, asi también, formular un problema de investigacion, definir
dimensiones, indicadores, construir instrumentos de medicién, conocer gl tipo, nivel y
disefio que sera la guia de investigar, la metodologia e interpretacién logra la capacidad de

analisis de dichos resultados.
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Procesos cognitivos de la capacidad de analisis

De acuerdo

Bajo (2004), el analisis implica la separacién de las partes de la realidad

con el fin de conocer sus elementos fundamentales y las relaciones que existen entre ellos

(p. 2). Como

resultado, esta capacidad nos permite comprender la realidad de forma

exhaustiva, describirla de forma concisa, desenterrar vinculos hasta ahora insospechados

y construir nuevos conoiﬂientos a partir de la informacion existente. Ademas, esta

capacidad se

relaciona con el pensamiento critico, la resolucion de problemas, la

organizacion y la planificaciéon, asi como con la toma de decisiones informadas.

Sanchez (2009), hace mencidn que los procesos de analisis son:

Primero, la informacion y conocimientos previos que posee el individuo o grupo

que llevara a cabo la tarea. Segundo, la habilidad en la percepcién del detalles y

de relaciones novedosas entre elementos propios de la realidad objeto de estudio

y otros ajenos a ella y por Gltimo, los objetivos del estudio, que ayudan a establecer

criterios para seleccionar la informacion relevante y organizarla en la construccion

de la sintesis (p. 50).

Dimensiones

La capacidad de analisis, se dimensionan segun el Cartel de capacidades elaborados por

Sanchez (2013, p. 2), los cuales se explican a continuacion:

Recepcion de informacion. Es incorporar la informacion de un contexto hacia las

estructuras mentales, comprendiendo el problema, que seglin Mendoza (1998)

refiere:

La recepcion es un proceso complejo en el cual intervienen diversos factores

y componentes, como las habilidades lingUisticas formales y estratégicas,
conocimientos previos, antecedentes, marco teérico, metodologico y la
experiencia del lector (p. 12).

El proceso de lectura sigue etapas cognitivas que culminan en la
comprension e interpretacion del texto. Este proceso no permite
separaciones entre sus fases, ya que una serie de fragmentos de
comprension inconexos puede afectar la inteligibilidad de los parrafos o
pasajes siguientes (p. 12).

La falta de comprensién de un parrafo o enunciado impide tener la
seguridad de haber entendido correctamente los anteriores y, obviamente,
no garantiza la comprensiéon de los siguientes. El proceso de recepcion
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requiere una secuencia ordenada de confirmaciones légicas y coherencia
comprensiva (p. 12).

Observacion selectiva. Es cuando se toman los datos pieza por pieza, se
clasifican en primarios, secundarios y terciarios, y se utilizan para formular un plan

o mas enfoques del problema. Segln Alvira (2002) sefiala que:
La observacién es un proceso mental y creativo que implica examinar

detenidamente objetos, enfocar la atencion en situaciones, fenomenos y
hechos para asimilar en profundidad la naturaleza investigada. Consiste en
analizar hechos y entornos, utilizando la sensibilidad intelectual y espiritual
para conocer, autoconocernos y crecer (p. 25).

En el proceso de observacion, ademas de la intencion de investigar,

es necesario saber como registrar y describir. ;Cémo se documentan
hechos y caracteristicas? El registro de datos e informacién se puede
realizar de al menos de dos formas: una sistematica, lasadas en categorias
de anélisis previamente establecidas para organizar la informacion, y otra,
asistematica, en la que se documenta todo lo que el observador considera
relevante (p. 25).

Division del todo en partes. Es el proceso de desglosar los conocimientos en

fragmentos manejables para poner en marcha un plan.

“Segmentar consiste en descomponer o dividir el texto, seleccionando los
parrafos o ideas que se consideran importantes, eliminando de esta manera
la informacién no relevante, para asi comprender mejor la lectura” (Migmary,
2012).

En la tesis, se enfoco en identificar Es ideas principales y secundarias del

estudio de investigacion proporcionado.
Interrelacion de las partes para explicar o justificar. “Es el procedimiento

mediante el cual se explica o justifica algo estableciendo relaciones entre las
partes o elementos del todo, es decir revisar todo el proceso seguido para resolver

o exponer” (Sanchez, 2013, p. 2).

Teorias psicolégicas que fundamentan el desarrollo de capacidades de analisis

La teoria del desarrollo cognitivo de Piaget (1975), aborda la naturaleza y evaluacion de la

inteligencia humana, argumentando:
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Que si la inteligencia humana es adaptativa, debe tener las funciones para
representar tanto los aspectos transformacionales y los aspectos estaticos de la
realidad. Propuso que la inteligencia operativa es responsable de la representacion
y la manipulacion de los aspectos dinamicos o fransformacionales de la realidad y
que la inteligencia figurativa es responsable de la representacion de los aspectos
estaticos de la realidad (Herh, et al., 1984). El crecimiento moral: de Piaget a

Kohlberg)

Para Piaget el aprendizaje debe buscar que el individuo: tenga la “capacidad para distinguir

entre sus propios pensamientos y los pensamientos de los demas, aumente sus
habilidades de clasificacion, tenga habilidad para pensar con légica acerca de los objetos

y eventos y tenga la capacidad para realizar son soltura problemas l6gicos” (p. 5).

Piaget (1975) menciona cuatro factores que contribuyen a la configuracion del desarrollo

cognitivo:

1. Maduracion. La inteligencia se construye de manera progresiva a partir de las
acciones del individuo biologico.

2. Entomno social. Puede acelerar o retrasar la aparicion de etapas en ciertas
edades cronoldgicas.

3. Experiencia. Puede variar desde un simple ejercicio o repeticiébn hasta un
proceso de abstraccion en el que el individuo es capaz de separar una
aacieristica de las demés, que se ignoran.

4. La equilibracion. Es un componente esencial del desarrollo que se encuentra
entre la herencia y el aprendizaje, y entre la maduracién y la experiencia fisica
y social. Actia como el motor del desarrollo, coordinando de manera
organizada la maduracién, el entorno social y la experiencia en un conjunto
coherente.

Vygotsky Lev (1 8&-1934), es considerado como el padre del socio constructivismo y en
su libro muestra la importancia de las interacciones sociales que permiten organizar la
actividad del aprendiz. Es sorprendente la actualidad y vigencia de sus teorias para explicar
el desarrollo de los procesos coaoscitivos, su propuesta sobre la relacién entre desarrollo
y aprendizaje y las ideas sobre la zona de desarrollo proximo o la mediacion semiética de

la mente forman parte del acervo y el quehacer educativo actual.

Las aportaciones de Vygotsky mas importantes para explicar el desarrallo de los procesos

cognoscitivos son: el proceso de construccion del conocimiento; La influencia del
aprendizaje en el desarrollo; La importancia del contexto social en el desarrollo; y el papel

del lenguaje en el desarrollo.
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.
CAPITULO IlI
MATERIALES Y METODOS

3.1. Ambito y condiciones de la investigacién
3.1.1 Contexto de la investigacion

10
La investigacion se llevé a cabo en la Facultad de Educacion y Humanidades de la sede

Rioja de la Unjyersidad Nacional de San Martin, situada en el distrito y provincia de Rioja
departamento de San Martin.

3.1.2Periodo de ejecucion

La investigacion se llevd a cabo durante el ciclo académico 2018-ll, a lo largo de las
diecisiete semanas de clase en el curso de Estadistica General, impartido en el segundo
ciclo.

3.1.3 Autorizaciones y permisos

Para la aplicacion de la investigacion no fue necesaria autorizacion ni permiso puesto que
como docente del curso de Estadistica General se desarroll6 dicha asignatura con nuevo
modo de ensefianza, como las estrategias psicopedagogicas cognitivas.

3.1.4Control ambiental y protocolos de bioseguridad

En el tiempo de la aplicacion no hubo sefiales de covid-19, puesto que el Unico control fue

el tiempo para la aplicacion y desarrollo de estrategias en sesiones de clase.

3.1.5 Aplicacion de principios éticos internacionales

Segun el acapite 3.7 del Reglamento General de Ciencia, Tecn%gia e Innovacién (RG-
CTI) de la Universidad Nacional de San Martin, se aplicd los principios éticos de
investigacion, como la integridad, respeto a las personas, respeto al ecosistema,

beneficencia y justicia.

3.2.Sistema de variables

3.2.1 Variables principales

Variable independiente. Estrategias psicopedagogicas cognitivas
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Definicion conceptual
“Conjunto de estrategias cognitivas orientadas al logro de la capacidad de analisis de

resultados estadisticos, sustentadas en las teéricas psicopedagbgicas” (Salvador et al.,
2019, p. 14).

Definicion operacional

Aplicacién de las estrategias en cuatro fases: disefio, implementacion, ejecucion y

evaluacion.
Tabla 1
Operacionalizacion de la variable estrategias psicopedagoégicas
Variable
independiente Dimensiones Indicadores
Disefio Proposﬂc‘:S adecuados. . .
Secuencia clara de los procesos de la capacidad de analisis
Imol taci6 Idoneidad de la investigadora
mplementacion  |sstrumentos validados y confiabilizados
I;stralegia; ) Estrategias para la recepcién de informacion
Psicopedagégic Estrategias para la Bservacion selectiva
as Cognitivas Ejecucion Estrategias para la division del todo en partes
Estrategias para la interrelacion de las partes para explicar o
justificar
De proceso
. Final
Evaluacion Cualitativa

Toma de decisiones

Variable dependiente. Capacidad de andlisis de resultados estadisticos

Definicion conceptual

Es el estudio de las partes de un todo que se reduce a lo méas elemental, va en relacion
con el método cientifico y es determinante a hora de tomar decisiones (Garcia, 1981, citado
en Escobal y Palaez, 2018, p. 34).

En la tesis, el estudiante analiza resultados estadisticos al identificar los hechos principales
de un problema de investigacion, identifica las variables, sus dimensiones, identifica la

técnica e instrumento de medicién, metodologia y explica resultados estadisticos.

Definicion operacional
La medicion de la variable capacidad de analisis, se expreso: Deficiente, Malwegular,

Bueno y Muy bueno, segiin la medicién de los indicadores de las dimensiones: Recepcidn

de la informacién; Observacion selectiva; Division del todo en partes; y la Interrelacion de
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las partes para explicar o justificar. Para tal fin se elaboré un test para el recojo de la

informacion, pre y post test, el cual estara validado y confiabilizado.

Tabla 2

Operacfonaﬁzacférae la variable capacidad de analisis de resultados estadisticos

Variable Dimensiones
Dependiente

Indicadores Escala de
medicion

“Recepcion de
informacion”

- Comprende la realidad problematica del estudio.

- Comprende la formulacion del problema de

investigacion.

Comprende dimensiones e indicadores de la

variable.

Comprende la estructura del instrumento de

medicién.

- Comprende tipo y disefio de investigacion.

- Comprende poblacién, muestra y muestreo del
estudio de investigacidn.

- Comprende los elementos de una tabla estadistica.

- Comprende la secuencia metodologica de los
objetivos del estudio.

“Observacion
selectiva”

Capacidad de
analisis de

- Identifica hechos o sucesos que ocurren en la
realidad problematica del estudio.
- ldentifica el tipo de variables segun su naturaleza y
medicion.
- Identifica las dimensiones e indicadores de la
variable.
Identifica cada pregunta o items en su respectivo
indicador deEfhstrumento de medicion.
- ldentifica el tipo y diseno de investigacion.
Identifica el tipo de muestra y muestreo del estudio
de investigacion.
Identifica las medidas estadisticas segn el disefio Ordinal:
de investigacion. Deficiente
Identifica los resultados segun los objetivos. Malo

resultados
estadisticos

“Division del
todo en partes

Agrupa hechos o sucesos que ocurren en la realidad Regular
problematica del estudio a nivel internacional, Bueno
nacional, regional y local. Muy bueno
Agrupan; dimensiones que mide la variable.
Agrupa los indicadores de cada dimension de la
variable.
Agrupa las preguntas o items respecto al indicador y
dimensiones.
- Extrae los elementos del disefio de investigacion.
- ldentifica criterios de inclusién y exclusion de
unidades muestrales.
- Agrupa las diversas medidas estadisticas segln el
disefio de investigacion.
- Agrupa conclusiones de acuerdo a cada objetivo.

“Interrelacion
de las partes
para explicar o
justificar”

- Establece la relacion de realidades problematicas a
nivel Internacional, nacional, regional y local.

- Establece relacion entre dimensiones de la variable.

- Establece relaciones entre los indicadores de cada
dimension.

- Establece relacion entre preguntas o items,

indicadores y dimensiones (validez).

Describe la secuencia del disefio de investigacion.

Explica el tipo de muestreo relacionado con el tipo de

investigacion.

Interpreta el resultado de la aplicacién de medidas

estadisticas en conjunto.

- Relaciona las conclusiones, resultados vy objetivos.
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3.2.2Variables secundarias

Se controlé la asistencia puesto que no hubo faltantes, dado que se desarrollaba el curso

de Estadistica General en cumplimiento a la carga académica 2018-I.

3.3 Procedimientos de la investigacion

7
3.3.1 Objetivo especifico 1. Diagnosticar el nivel de capacidad de analisis de resultados
estadisticos en estudiantes de la asignatura de Estadistica General de la FEH-R,
segun caracteristicas sociodemograficas.

Se elaboré un test adaptado a los contenidos de la asignatura de Estadistica General para
medir la capacidad de anélisis, abarcando ocho aspectos: realidad probﬁ‘néﬁca,
formulacion del problema, dimensiones e indicadores, instrumento de medicion, el tipo, el
nivel y el disefio de investigacion, la poblacién, la muestra y el muestreo, las tablas
estadisticas y secuencia metodolégica de los objetivos.

En este test, tuvieron en cuenta las variables sociodemograficas, ya que aspectos como &
edad, sexo, lugar de procedencia y programa de estudios son fundamentales para el

desarrollo de la capacidad de analisis de resultados estadisticos.

Para la elaboracion de la Tablas 3 a 6, se empled la técnica estadistica de tabla de
frecuencia y proporcion, y se utilizé el programa estadistico SPSS para el procesamiento

de los datos.

.3.2 Objetivo especifico 2. Determinar el nivel de capacidad de analisis de resultados
estadisticos en las dimensiones: Recepcion de informacion, Observacion selectiva,
Divisién del todo en partes y |a Interrelacion de las partes para explicar o justificar, a
través de un test, antes y después de la aplicacion de estrategias psicopedagogicas

cognitivas.

Se aplicaron estrategias enfocadas en que los estudiantes aprendieran a recibir
informacion, desarrollar observacion selectiva, descomponer informacion en partes y
relacionar dichas partes para justificar sus respuestas. Se emplearon estrategias
psicopedagogicas cognitivas de atencion, percepcidn, memorizacion, recordacion y de

pensamiento critico.

Durante el ciclo académico 2018-Il, se aplicaron estas estrategias en cada sesién de clase,

que constaba de dos horas de tedricas y dos horas practicas por semana. Se realizaron
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actividades como presentaciones, lluvias de preguntas aleatorias, exposiciones, trabajos
en equipo e individuales.

El test para medir la capacidad de analisis de resultados estadisticos calificé las respuestas
en una escala de 0 a 4: 0=No responde a la actividad dada; 1=Responde con mucha
dificultad; 2=Responde con dificultad; 3=Responde con ayuda de la maestra o companeros;
4=Responde de manera autonoma.

Se empled el es miento de Likert para elaborar las escalas de medicién; siendo para la
variable general, deficiente [0-24], malo [25-49], regular [50-74], bueno [75-99] y muy bueno
[100-125]; para sus dimensiones 1, 2 y 3, fue deficiente [0-5], malo [6-11], regular [13-19],
bueno [20-26] y muy bueno [27-32] y la dimension 4, fue deficiente [0-5], malo [6-11],
regular [12-17], bueno [18-23] y muy bueno [24-28].

Se utilizd la técnica estadistica de tabla de frecuencia y proporcién para elaborar las Tablas
5 a 7, procesando los datos con el programﬁstadistico SPSS. Ademas, se emplearon
medidas de localizacion, como el promedio, medidas de dispersion, como la desviacion
estandar y el coeficiente de variacion, y medidas de forma, como el coeficiente de asimetria
y curtosis.

3.3.3 Objetivo especl’ficbs. Comprobar que las estrategias psicopedagodgicas cognitivas
producen efectos en el desarrollo de la capacidad de analisis de resultados

estadisticos en los estudiantes.

Se emplet la técnica de tabla de frecuencia con categorias de medicion, establecidas en
el segundo objetivo especifico, presentadas en tablas de doble entrada donde se observa
la interseccién de cada medicidn (pretes y postes) con la categoria correspondiente (Tablas
10a12).

Se llevaron a cabo los célculos estadisticos mencionados en el segundo objetivo espacifico

tanto para el pretest como para el postest (Tabla 11).

Se realizé la prueba de nogmalidad Kolmogorov-Smirnov para muestras superiores a 50.
En la medicién del pretest, se obtuvo un estadistico de prueba de 0,192 con %grados de
libertad y un p-valor igual a 0,000, mientras que en la medicion del postest, se obtuvo un
estadistico de prueba de 0,153 con 62 grados de libertad y un p-valor igual a 0,001. Egs
resultados indicaron que los puntajes obtenidos en ambas mediciones no siguen una
distribucion normal, lo que le llevo a la seleccion de una prueba estadistica no paramétrica

para comprobar la hipotesis.
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Se verificd estadisticamente la Hipotesis establecida en el presente estudio utilizando la

prueba no paﬁ'nétrica de rangos de Wilcoxon para mediciones antes y después. Se
emplearon el rango promedio, la suma de rangos, el estadistico Z y el p-valor para

determinar si aceptar o rechazar la Hipétesis de investigacion.
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CAPITULOIV
RESULTADOS Y DISCUSION

4.1 Resultado especifico 1. Diagnosticar el nivel de capacidad de analisis de resultados
estadisticos en estudiantes de la asignatura de Estadistica General de la FEH-R, segun

caracteristicas sociodemograficas.

La Tabla 3 muestra el grupo de 62 estudiantes matriculados en el Il ciclo de las carreras

profesionales de Educacion Inicial, Primaria y Secundaria, que, para la investigacién en su
mayoria fueron comprendidas entre las edades de 17 a 20 afios compuesta por el 83,9%,

del cual el 21% fueron alumnos y el 62,9% alumnas.

Respecto a los programas de estudios, el 45,2% del total de la muestra lo conformé las
estudiantes de Inicial, el 27,4% el programa de Primaria y en el mismo porcentaje lo
conformé el programa de Secundaria, teniendo que, en Primaria el 17,7% fueron alumnos

y en Secundaria el 19,3% fueron alumnas en su mayoria.

Asimismo, dichos estudiantes en su mayoria proceden del distrito de Nueva Cajamarca
con el 19,4% y con el mismo porcentaje proceden de Segunda Jerusalén que pertenece al

distrito Elias Soplin Vargas, seguido del 11,3% del distrito de Rioja y 9,7% Soritor.
La Tabla 4 muestra en la dimension recepcion de informacion, que el 32,1% de los

estudiantes del programa de estudios de educacion Inicial tuvieron dificultad frente al item
21 al no explicar el ambito poblacional y el tamafio de muestra, el 67,9% respondieron con
mucha dificultad el item 13 que consistio en explicar la técnica del instrumento de medicion,
asimismo, el 64,3% respondi6é con dificultad el item 25 referente a la exposicion de los
elementos de una taﬁ estadistica. Esto hace indicar, que el estudiante presenta
dificultades para llevar la informacion a las estructuras mentales a partir de la comprensién

del problema.

También observamos en la dimension observacion selectiva, que el 25% no respondié al
item 30 presentando dificultades para identificar la coherencia logica de los resultados de
la investigacion con los objetivos, el 53,6% respondioé con mucha dificultad frente al item
18 en el que tuvo que identificar el tipo, nivel y disefio de investigacion, el 57,1% respondio
con dificultad el item 10 al mencionar las dimensiones e indicadores de la variable en
estudio y el 35,7% respondio con ayuda el item 14 al identificar el tipo de instrumento de
medicién. Esto hace indicar que el estudiante presenta dificultades al observar de manera
selectiva la informacion.
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Tabla 3

Caracteristicas sociodemograficas de los estudiantes en la asignatura de Estadistica General

Sexo
Caracteristicas sociodemograficas Masculino Femenino Total
fi % fi % fi %
17-20 13 21,0 39 62,9 52 83,9
Edad 21-25 2 32 4 65 6 97
26 - 30 1 1,6 3 4.8 4 6.4
Inicial - - 28 45,2 28 45,2
Prgg{ﬁgi’gsde Primaria 1M1 177 6 97 17 274
Secundaria 5 8,1 12 19,3 17 27,4
Soritor - - 6 9,7 6 9,7
Segunda Jerusalén 6 9,7 6 9,7 12 19,4
Rioja 2 3.2 5 8,1 7 11,3
Nueva Cajamarca 3 4.8 9 14,5 12 19,4
Shucshuyacu - - 1 1,6 1 1,6
Naranjos 1 1,6 4 6,5 5 8,1
Awajln - - 1 1,6 1 1,6
Tarapoto - - 2 3,2 2 3,2
. El Porvenir - - 1 1,6 1 1,6
Procedencia Yorongos 1 16 2 32 3 48
Chiclayo - - 1 1,6 1 1,6
Rodriguez de Mendoza 1 1,6 - 1 1,6
Chachapoyas 1 1,6 - - 1 1,6
Moyobamba - - 3 4.8 3 4.8
Calzada 1 1,6 - - 1 1,6
Naranijillo - - 3 4.8 3 4.8
Aguas Verdes - - 1 1,6 1 1,6
Bellavista - - 1 1.6 1 1,6
Total 16 25,8 46 74,2 62 100,0

Fuente: Aplicacion del test de capacidad de andlisis, agosto - diciembre 2018.

Frente a la dimension division del todo en partes, el 25% no respondid el item 11
presentando dificultad para agrupar los indicadores de cada dimension en una tabla, el
46,4% respondi6 con mucha dificultad el item 7 cuando se le pidié agrupar las dimensiones
que mide la variable, el 53,6% respondio con dificultad el item 19 al extraer los elementos
del disefo de investigacion y con el mismo porcentaje respondid con ayuda el item 31
cuando se le pidi6 identificar la coherencia légica de las conclusiones de la investigacion
con los objetivos. Estos resultados indican que el estudiante presenta dificultades para

segmentar los resultados encontrados.
Respecto a la dimension interrelacion de las partes para explicar o justificar, el 46,4% tuvo

dificultades para responder el item 24 al explicar el tipo de muestreo relacionado con el tipo
de investigacion, el 53,6% respondiot con dificultad el item4 cuando se le pidié que explique
la relacion entre las realidades problematicas de los tres ambitos de alcance internacional,

nacional, regional y local y el 60,7% respondi6é con ayuda el item 12 cuando se le pidio
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establecer la relacion entre |os indicadores de cada dimension. Indicando que el estudiante

del programa de estudios de educacion inicial carece de argumentos para justificar el

contexto leido.

Tabla 4

Capacidad de anélisis de resultados estadisticos en estudiantes de la carrera profesional de inicial

en la asignatura de Estadistica General - FEH-R

No responde c%?‘usgour::(li'nea Responde Responde Hefﬁ;ﬁ;ﬁ;de
. . - con dificultad con ayuda .
Dimensiones dificultad autonoma
fi % fi % fi % fi % fi %
D1: Recepcidn de informacion
item 1 2 71 1h 39,3 15 53,6 - - -
item 5 4 14,3 15 53,6 9 321 - - -
item 9 7 25,0 12 42,9 9 32,1 - - -
item 13 6 21,4 19 67,9 3 10,7 - - -
ftem 17 7 25,0 14 50,0 7 25,0 - - -
21 9 321 14 50,0 5 17,9 - - - -
Item 25 - - 4 14,3 18 64,3 6 214 - -
item 29 - 8 28,6 15 53,6 5 17,9 - -
D2: Observacion Selectiva
ftem 2 4 14,3 1h 39,3 13 46,4 - - -
item 6 4 14,3 15 53,6 9 321 - - - -
item 10 1 3,6 4 14,3 16 571 7 25,0 - -
ftem 14 - - 3 10,7 15 53,6 10 35,7 - -
item 18 6 21,4 15 53,6 6 214 1 3,6 - -
item 22 3 10,7 10 35,7 13 46,4 2 71 - -
item 26 5 17,9 9 321 8 28,6 6 214 - -
item 30 7 25,0 1" 39,3 4 14,3 6 214 - -
D3: Division del todo en partes
Item 3 1 3.6 1h 39,3 3 10,7 13 46,4 - -
item 7 6 21,4 13 46,4 4 14,3 5 17,9 - -
ftem 11 7 25,0 12 42,9 7 25,0 2 71 - -
item 15 5 17,9 9 321 7 25,0 7 25,0 - -
item 19 2 71 7 25,0 15 53,6 4 14,3 - -
ftem 23 - - 7 25,0 14 50,0 7 25,0 - -
item 27 2 71 7 25,0 11 39,3 8 28,6 - -
ftem 31 - - - 13 464 15 5386 - -
D4: Interrelacion de las partes para explicar o justificar
item 4 1 3,6 12 42,9 15 53,6 - - - -
ftem 8 11 39,3 1 3,6 4 14,3 12 42,9 - -
ftem 12 5 17.9 - - 6 21,4 17 60,7 - -
item 16 6 21,4 2 71 9 321 11 39,3 - -
]tem 20 9 321 1 3,6 8 28,6 10 35,7 - -
Item 24 13 48,4 4 14,3 5 17,9 6 214 - -
item 28 8 28,6 3 10,7 5 17,9 12 42,9 - -

Fuente: Aplicacion del test de capacidad de andlisis, agosto - diciembre 2018.
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Capacidad de analisis de resultados estadisticos en estudiantes de la carrera profesional de primaria

en la asignatura de Estadistica General - FEH-R

N g Hesponcli.'e Responde Responde Responde de
oresponde  con mucha b manera
Dimensiones P dificultag  °°" dificultad  con ayuda autbnoma
fi % fi % fi % fi % fi %
D1 @cepcic’m de informacion
Item 1 - - 3 17,6 14 82,4 - - -
item 5 1 59 5 29,4 11 64,7 - - -
item 9 - . 6 353 11 647 - - -
]tem 13 1 59 6 35,3 10 58,8 - - -
ltem 17 - - 9 52,9 8 471 - - -
item 21 - 7 #1210 588 - - - -
ftem 25 - - 2 11,8 8 471 7 41,2 - -
item 29 1 59 2 11,8 9 52,9 5 29,4 - -
D2ﬁ)servacién Selectiva
Item 2 - 4 23,5 13 76,5 - - -
item 6 - 11 647 6 353 - - - -
item 10 - - - 8 471 9 52,9 - -
]tem 14 - 1 5,9 8 471 8 471 - -
Item 18 - - 10 58,8 7 41,2 - - - -
item 22 1 59 4 23,5 12 70,6 - - - -
item 26 2 11,8 8 471 6 35,3 1 59 - -
item 30 5 29,4 7 41,2 - - 5 29,4 - -
D3: Division del todo en partes
item 3 - - 1 59 3 17,6 13 76,5 - -
item 7 1 59 6 35,3 7 41,2 3 17,6 - -
ftem 11 1 59 5 29,4 10 58,8 1 59 - -
item 15 - - - 6 33 11 647 - -
item 19 - 1 5,9 8 471 8 47,1 - -
item 23 - 2 118 7 42 8 474 - -
Item 27 - 2 11,8 7 41,2 8 471 - -
it#in 31 - - - - 11 647 6 353 - -
D4: Interrelacion de las partes para explicar o justificar
item 4 - - 2 11,8 15 88,2 - - - -
iftem 8 6 35,3 3 17,6 - - 8 471 - -
ftem 12 6 35,3 2 11,8 1 59 8 471 - -
item 16 7 41,2 1 59 1 59 8 471 - -
ftem 20 6 35,3 1 5,9 2 11,8 8 471 - -
item 24 5 29,4 1 5,9 - 11 64,7 - -
item 28 4 23,5 - - 1 59 12 70,6 - -
Fuente: Aplicacion del test de capacidad de andlisis, agosto - diciembre 2018.

La Tabla 5 muestra en la dimensién recepcion de informacion, que el 52,9% de los

estudiantes del programa de estudios de educacién primaria respondieron con mucha

dificultad el item 17 que consistid en explicar la eleccion del tipo, nivel y disefio de

investigacion y, el 82,4% respondio con dificultad el item 1 referente a la explicacion en sus

propias palabras ;jcomo se ha elaborado la realidad probleméatica del audio en cuestion?

Esto hace indicar que el estudiante presenta dificultades para llevar la informacion a las

estructuras mentales a partir de la comprension del problema.
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También observamos en la dimensidn observacion selectiva, que el 64,7% respondié con
mucha dificultad frente al item 6 en el que se le pidid que identifique el tipo de variables
segun su naturaleza y medicion, el 76,5% respondié con dificultad el item 2 al solicitar que
identifique tres sucesos que ocurren en la realidad problematica del estudio en cuestion y
el 52,9% respondid con ayuda el item 10 cuando se le pidid que mencione las dimensiones
e indicadores de la variable en estudio. Esto hace indicar que el estudiante presenta

dificultades al observar de manera selectiva la informacion presentada.

Frente a la dimension division del todo en partes, el 35,3% respondio con mucha dificultad
el item 7 cuando se le pidi6é que agrupe las dimensiones que mide la variable, el 58,8%
respondié con dificultad el item 11 al agrupar los indicadores de cada dimensién en una
tabla y el 76,5% respon%é con ayuda el item 3 al solicitar que agrupe datos de las
realidades problematicas a nivel internacional, nacional, regional y local. Indicando que el
estudiante presenta dificultades para segmentar los resultados encontrados.

Respecto a la dimension interrelacion de las partes para explicar o justificar, el 88,2% tuvo

dificultades para responder el item 4 al solicitar explique la relacién entre las realidades
problematicas de los ambitos internacional, nacional, regional y local y el 70,6% respondio
con ayuda el item 28 cuando se le pidio interprete el resultﬁ de la aplicacion de medidas
estadisticas en conjunto. Indicando que el estudiante del programa de estudios de

educacion primaria carece de argumentos para justificar el contexto leido.

La Tabla 6 muestra en la dimension recepcion de informacion, que el 47,1% e los
estudiantes del Programa de Estudios de Educacién Secund%'a respondieron con mucha
dificultad el item 17 que consisti6 en explicar la seleccion del tipo de investigacion, nivel de
investigacion y disefio y, el 58,8% respondid con dificultad el item 1 referente a la
explicacion en sus propias palabras jcomo se ha elaborado la realidad problematica del

udio en cuestion? Esto hace indicar que el estudiante presenta dificultades para llevar

la informacion a las estructuras mentales a partir de la comprension del problema.

Asimismo, observamos en la dimensién observacion selectiva, que el 47,1% respondi6 con
dificultad el item 26 al solicitar identifique las medidas estadisticas segun el disefio de
investigacion y el 70,6% respondid con ayuda el item 2 cuando se le pidid que identifique
tres hechos que ocurren en la realidad problematica del estudio en cuestion. Esto hace
indicar que el estudiante presenta dificultades al observar de manera selectiva la

informacion presentada.
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Tabla 6
Capacidad de analisis de resultados estadisticos en estudiantes de la carrera profesional de
secundaria en la asignatura de Estadistica General - FEH-R

Responde Responde de

Responde Responde
No responde  con mucha e manera
Dimensiones P dificultad con dificultad con ayuda auténoma
fi % fi % fi % fi % fi %
D1: Recepcion de informacion
item 1 - 7 412 10 588 - - - -
ltem 5 2 11,8 6 35,3 9 52,9 - - - -
item 9 2 118 6 33 9 529 - - - -
]tem 13 3 17,6 5 29,4 9 52,9 - - - -
Item 17 2 11,8 8 471 7 41,2 - - - -
item 21 3 17,6 7 41,2 7 41,2 - - - -
ftem 25 - - 5 29,4 7 41,2 5 29,4 - -
item 29 1 59 4 23,5 8 47 1 4 23,5 - -
D2: Observacion Selectiva
item 2 1 59 4 23,5 12 70,6 - - -
item 6 1 59 7 412 9 529 - - - -
item 10 - 3 17,6 8 47 1 6 35,3 - -
item 14 - - 3 17,6 8 47 1 6 35,3 - -
ftem 18 1 59 7 41,2 9 52,9 - - - -
item 22 3 17,6 4 235 10 58,8 - - - -
ftem 26 2 11,8 8 471 6 35,3 1 59 - -
ftem 30 6 35,3 5 29,4 4 23,5 2 1,8 - -
D3: Division del todo en partes
item 3 - - 5 294 6 353 6 35,3 - -
‘item 7 1 59 7 41,2 2 11,8 7 41,2 - -
Item 11 2 11,8 5 29,4 10 58,8 - - - -
item 15 - - 3 17,6 6 35,3 8 471 - -
ftem 19 - 3 17,6 7 41,2 7 41,2 - -
item 23 - 4 23,5 5 294 8 471 - -
item 27 - - 4 23,5 5 29,4 8 471 - -
itegn 31 - - - - 12 706 5 294 - -
D4: Interrelacion de las partes para explicar o justificar
item 4 - - 3 176 14 824 - - - -
ltem 8 8 471 - - 1 59 8 471 - -
item 12 8 471 - - 3 17,6 6 35,3 - -
item 16 8 471 - - 3 17,6 6 35,3 - -
item 20 8 47 A - - 4 23,5 5 29,4 - -
item 24 6 35,3 - - 2 11,8 9 52,9 - -
item 28 4 23,5 - 3 17,6 10 58,8 - -

Fuente: Aplicacion del test de capacidad de analisis, agosto - diciembre 2018.

Frente a la dimension division del todo en partes, el 41,2% respondié con mucha dificultad
el item 7 cuando se le pidid que agrupe las dimensiones que mide la variable, el 58,8%
respondié con dificultad el item 11 al agrupar los indicadores de cada dimension en una
tabla y el 47,1% respondié con ayuda el item 15 al solicitar que agrupe las preguntas
respecto al indicador y dimensiones. Indicando que el estudiante presenta dificultades para

segmentar los resultados encontrados.
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Respecto a la dimension interrelacion de las pan&oara explicar o justificar, el 47,1% no
respondi6 el item 8 al preguntar que establezca la relacién entre las dimensiones de la
variable de estudio de la investigacion en cuestion el 82,4% tuvo dificultades para
responder el item 4 al solicitar explique la relaciéon entre las realidades problematicas de
los ambitos internacional, nacional, regional y local y el 58,8% respondid con ayuda el item
28 cuando se le pidio interprete el res%do de la aplicacion de medidas estadisticas en
conjunto. Indicando que el estudiante del programa de estudios de educaciéon primaria

carece de argumentos para justificar el contexto leido.

Los resultados de las Tablas 3 a 6 revelan que los estudiantes de edades entre 17 a 20
afios cursan el segundo ciclo, por lo que es una poblacién joven con mayor nimero en el
programa de educacion inicial y mayor demanda de plazas docentes en la regidon San
Martin, cuya procedencia mayoritaria fue de Segunda Jerusalén y Nueva Cajamarca. Estos
estudiantes respondieron con dificultad a preguntas relacionadas con la recepcion de
informacion de lecturas selectas articulos cientificos, asi también frente a preguntas sobre
observacion selectiva. Mientras que, en la dimension division del todo en partes
respondiero& con dificultad y con ayuda de la maestra o compafieros, en cambio, en la
dimension interrelacion de las partes para explicar o justificar presentaron mayores
dificultades al responder con mucha dificultad, con dificultad y con ayuda. La investigacion
de Garcia et al. (2020), estd en concordancia con los hallazgos, al manifestar que no
lograron responder a preguntas de analisis, inferencia y explicacion, en cambio, frente a
preguntas de interpretacion y evaluacién lograron responder de manera regular. Estas
dimensiones estudiadas son prioritarias en la formacion del universitario, ya que les ayuda
a construir su propio conocimiento, a la toma de decisiones en el campo laboral, al enfrentar

las diversas realidades culturales y a la adaptabilidad en diversos contextos.

Por ello revela el autor que en las aulas universitarias se debe crear espacios para
enriguecer el pensamiento critico y la capacidad de andlisis critico mediante el uso de
procesos pedagogicos, por lo que, es importante que docentes con otras carreras
profesionales a la licenciatura en educacion, también reciban cursos de especializacién

pedagbgica, como la didactica para suplir las brechas académicas encontradas.

En consecuencia, propone la implementacion de procedimientos didacticos para potenciar

habilidades de pensamiento critico.
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4.2 Resultado especifico 2. Determinar el nivel de capacidad de analisis de resultados

estadisticos en las dimensiones: Recepcion de informacion, Observacion selectiva,
Division del todo en partes y |a Interrelacion de las partes para explicar o justificar, a
través de un test, antes y después de la aplicacion de estrategias psicopedagogicas

cognitivas.

La Tabla 7 muestra que el 43,5% de los estudiantes de los programas de estudios de
educacion inicial primaria y secundaria tuvieron un logro de recepcion de informacién por
debajo del calificativo regular, estuvieron entre deficiente y malo; asi también podemos
otaervar el logro de deficiente y malo en la dimension observacion selectiva con un 37,1%
y en la dimension interrelacion de las partes para explicar lograron un 40,3% entre
deficiente y malo, mientras que, en la dimensién divisién del todo partes logro el
calificativo de malo con el 25,8%. Estos resultados explican que el desarrollo de la
capacidad de analisis de resultados estadisticos en su mayoria estuvo con el calificativo
de regular 56,5%, 61,3%, 51,6% y 59,7% respectivamente, antes de aplicar las estrategias
psicopedagogicas cognitivas.

Tabla7
Nivel de capacidad de analisis de resultados estadisticos en la asignatura de Estadistica General -
FEH-R, segtin dfmensioneaen el pretest

Dimensiones Deficiente Malo Regular Bueno Muy bueno
J n=62 fi % fi % fi % fi o fi %
F:ﬁ;;erﬂf;%?oﬂe 6 97 21 338 35 565 - )
ngfgﬁsfn 3 48 20 823 38 613 1 16
DMSio;grfé;odo - - 16 258 82 516 14 226

Interrelacion de las
partes para explicar 10 16,1 15 242 37 597 - -
o justificar
Fuente: Aplicacion del test de capacidad de analisis, agosto - diciembre 2018.

La Tabla 8 muestra que el 91,9% de los estudiantes de los programas de estudios de
educacion inicial primaria y secundaria tuvieron un logro de recepcion de informacién por
encima del calificativo regular, estuvieron entre bueno y muy bueno; asi también podemos
obsemarﬁl logro de bueno y muy bueno en la dimensién observacion selectiva con un
90,3% y en la dimension interrelacion de las partes para explicar lograron un 90,3% entre
bueno y muy bueno, mientras que, en la dimension division del todo en partes logro el

menor porcentaje de calificativo de bueno y muy bueno con el 86,2%. Estos resultados
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explican que el desarrollo de la capacidad de analisis de resultados estadisticos en su
mayoria estuvo con el calificativo de muy bueno 61,3%, 53,2%, 48,4% y 51,6%
respectivamente, después de haber aplicado las estrategias psicopedagogicas cognitivas
para recepcionar la informacion (Desarrollar estrategias para Eejorar la capacidad auditiva
en la clase), para observar de manera selectiva (Promover la reflexion metacognitiva a
partir del modelado, para dividir el texto del todo en partes (Usar imagenes para almacenar
y recordar 'ﬁiormacibn) y para explicar o justificar la interrelacion de las partes de un texto
(Potenciar la reflexién metacognitiva a partir de la interrogacion metacognitiva).

Tabla 8
Nivel de capacidad de analisis de resultados estadisticos en la asignatura de Estadistica General -
FEH-R, segtn dfmensfoneéen el postest

Dimensiones Deficiente Malo Regular Bueno Muy bueno
n==62 fi Yo fi % fi Y% fi % fi %
Recepcion de
informacion - - - 5 8,1 19 306 38 613
Observacion
selectiva
Division del todo en
partes
Interrelacion de las
partes para explicar - - - - 6 9,7 24 38,7 32 51,6
o justificar
Fuente: Aplicacion del test de capacidad de analisis, agosto - diciembre 2018.

- - - 6 97 23 371 33 532

- - - 8 129 24 378 30 484

La Tabla 9 muestra las medidas esﬁisticag descriptivas de las variables en estudio, tanto
a nivel de pre y postest, respecto a la media (M), desviacion estandar (DE) y coeficiente de
variacion (CV%) se obtuvo en el pretest un nivel promedio de calificativo malo en cuanto a
la dimensién recepcion de informacion (11,9+4,6) con alto grado de variabilidad (38,6%),
en cuanto a la dimensién observacion selectiva e interrelacion de las partes para explicar
se obtuvo un calificativo promedio aproximadamente regular con alto grado de variacion
(12,8+4,1; 32%; 12,0x4,5; 37,5%) respectivamente, y respecto a la dimension division del
todo en partes se obtuvo un calificativo promedio de rpéular con bajo grado de variacion
(15,9+4,3). En cambio, en el postest las dimensiones observacion selectiva, division del
fodo en partes e interrelacion de las partes para explicar alcanzaron en promedio un
calificativo bueno con bajo grado de variacion (24,9+3,3, 13,3%; 25,6+3,1, 12,1%; 22,8+3,5,
15,5%) respectivamente y, respecto a la dimension recepcion de informacién obtuvo un
promedio aproximado de muy bueno con bajo grado de variacién (26,9+4,1, 15,9%).
Respecto a las mediciones de asimetria en todos los casos la curva de asimetria es
negativa (CA<0) significando que la mayoria de puntajes de capacidad de andlisis se
encuentran por encima del promedio y respecto a la curtosis, se observa en todas las
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mediciones inferiores a cero (CU<0), significando que los datos tienen una baja
concemraic‘m siendo platictrtica. Por lo que el andlisis de estos indicadores permitio
analizar que los datos no tienen una distribucion normal para la comprobacion de la

Hipétesis.

Tabla 9
Medidas estadisticas de la capacidad de analisis de resultados estadisticos en la asignatura de

Estadistica General - FEH-R, segun dimensiones en pre y postest

Medidas estadisticas

Capacidad de analisis

M DS CV% Asimetria  Curtosis
Recepcion de
informacion 11,9 4,6 38,6 -0,666 -0,623
Observacion 12,8 4.1 32,0 0623 0314
selectiva
Pretest Division del todo en
partes 15,9 4,3 271 -0,562 -0,777
Interrelacion de las
partes para explicar o 12,0 4.5 37,5 -0,187 -1,022
justificar
Recopclon do 26,9 41 15,9 0694 0,556
informacion ! ! ’ ! !
Observacion
selectiva 249 3,3 13,3 -0,638 -0,608
Postest Division del todo en 256 31 12.1 -0,583 -0.716
partes
Interrelacion de las
partes para explicar o 22,8 3,5 15,5 -0,740 -0,375

justificar
Fuente: Aplicacion del test de capacidad de andlisis, agosto - diciembre 2018.

Los resultados de las Tablas 7 a 9 muestran que la dimensién observacion selectiva fue la
&Je obtuvo el mas alto porcentaje de nivel regular a deficiente en el pretest, seguido la
interrelacion de las partes para explicar, luego la recepcion de informacion y finalmente la
division del todo en partes. En cambio, después de aplicar las estrategias
psicopedagogicas cognitivas, los estudiantes alcanzaron niveles desde bueno a muy
bueno, obteniendo los aayores porcentajes segun el orden, en recepcion de informacion,
observacion selectiva, interrelacion de las partes para explicar y la division del todo en

rtes. Respecto a las medidas estadisticas, se observa que existe un mayor incremento
de desarrollo de capacidad de analisis de los resultados esaiisticos en la dimension
observacion selectiva, sequido de recepcion de informacion, interrelacion de las partes
para explicar y la division del todo en partes; con coeficientes de variacion bajos en la

medicion del pos test frente al pretest que obtuvo variaciones altas.
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Los estudios de Barahora y Aparicio (2018) corroboran los resultados encontrados, dado
que al verificar en su investigacion correlacional, que existe un mayor porcentaje de
estudiantes que clasifican de manera jerarquica y sintesis con nivel inferior respecto al
factor de contraste, seguido de un nivel normal del factor, respecto a la inferencia logica

ductiva e inductiva y un nivel superior al factor en razonamiento analdgico, existiendo
una relacion significativa con el rendimiento académico; en car%o, con el estudio de
Escobal y Pelaez (2018) encontraron a estudiantes con un buen manejo de conceptos y
capacidad de analisis, con una relacion significativa, lo es también la interpretacion, la
deduccién y la criticidad con el manejo de conceptos; por otro lado, vemos el estudio de
Macedo (2018) al encontrar altos porcentajes de medio a bajo en pensamiento critico,
como en sus dimensiones, inferencial, evaluacion de argumentos, interpretativo,
reconocimiento de supuestos y deductivo, concluyendo que el pensamiento critico no
deterwa un rendimiento académico favorable por tener una relacién débil, encontrandose
solo una relacion significativa entre la dimension evaluacion de argumentos con el

rendimento.

Las evidenciﬁencontradas hacen una contribucion diagndstica a la poblacion estudiantil
universitaria con el desarrollo de habilidades del pensamiento, manejo de conceptos,
capacidad de analisis y desarrollo del pensamiento critico para que tengan éxito en la
universidad como al egresar de la aulas, con aprendizaje de las asignaturas impartidas;
también, hacen una contribucién significativa a los docentes universitarios e instan a la
perfeccion constante de mejora del proceso ensenanza prendizaje, el cual permitira la

mejora continua de la calidad académica.

En consecuencia, proponen promover la lectura cientifica de manera constante en los
estudiantes; asi también una ensefianza mediante la implementacion de la metodologia de
investigacion cientifica a través de proyectos con manejo de la didactica para incrementar

la capacidad intelectual.
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4.3 Resultado especifico 3. Comprobar que las estrategias psicopedagogicas cognitivas
producen efectos en el desarrollo de la capacidad de analisis de resultados estadisticos
en los estudiantes.

Tabla 10
Capacidad de andlisis de Eﬁuﬂados estadisticos en los estudiantes, segun pre y postest

) . Deficiente Malo Regular Bueno Muy bueno
Dimensiones
fi % fi % fi % fi % fi Yo
Pretest - - 19 306 43 694 - -
postest - - - - 6 97 18 29,0 38 613

Fuente: Aplicacion del test de capacidad de analisis, agosto - diciembre 2018.

La Tabla 10 revela que el nivel de capacidad de analisis de resultados estadisticos en el

pretest fue de regular a malo con el 69,4% y 30,6% respectivamente; en cambio, después
de aplicar las estrategias psicopedagogicas cognitivas el resultado fue favorable logrando
altos calificativos en@:y bueno con el 61,3%, seguido de bueno 29% y regular 9,7%. El
cual significa que la recepcioén de informacion, observacion selectiva, division del todo en
partes e interrelacion de las partes para explicar o justificar lograron calificativos de muy

bueno en su mayoria.

Tabla 11

Medidas estadisticas de la capacidad de anélisis de resultados estadisticos en la asignatura de
Estadistica General - FEH-R, segun pre y postest

Capacidad de Medidas estadisticas
anélisis M DS CV% Asimetria Curtosis
Pretest 52,6 10,4 19,7 -1,118 0,437
Postest 100,2 15,7 15,7 -0,699 -0,538

Fuente: Aplicacion del test de capacidad de andlisis, agosto - diciembre 2018.

La Tabla 11 indica que en el pretest se encontré un promedio regular de capacidad de
analisis de resultados estadisticos (52,6+10,4) frente al obtenido en el postest un promedio
de muy bueno (100,2+15,7), asimismo, observamos la medicion de asimetria esta por
debajo de cero (CA<0) presentando en ambos casos una curva de asimetria negativa y la
curtosis en el pretest es positiva (CU>0) existiendo una gran concentracion de puntajes
alrededor del promedio y en el postest fue negativa (CU<0) con baja concentracion de
puntajes alrededor del promedio. Indicando que la distribucion de datos no sigue una

distribucion normal.
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Tabla 12
Prueba de Hipétesis
n Rango Suma de Estadistico
Grupos Rangos n° : de prueba p-valor
promedio rangos z
Negativos 02 0,00 0,00 -6,849¢ 0,000
Positivos 620 31,50 1953,00
0Oz - Oy

Empates oc
Total 62

:
Fuente: Calculo estadistico.
Nota: a. O2<01;b. O2>04; ¢. 02=01.; d. Se basa en rangos negativos.

La Tabla 12 muestra las mediciones en el E)s y pretest del grupo en estudio mediante la
prueba de rangos con signo de Wilcoxon; observandose el estadistico de prueba Z para
todas las diferencias entre el pre y postest (Z=-6,849) inferiores a la probabilidad de error
con el 95% de confianza (z=-1,96), evidenciandose con el p-valor = 0,000 inferior al 5%.
Esto hace indicar que las estrategias psicopedagogicas cognitivas para atender, percibir,
memorizar, recordar y pensar han proda:ido efectos significativos en el grupo del postest,
logrando desarrollar significativamente la capacidad de analisis de resultados estadisticos
en estudiantes del segundo ciclo en la asignatura de Estadistica General de la Facultad de
Educacion y Humanidades con sede en Rioja de la Universidad Nacional de San Martin -
Tarapoto durante el afio 2018.

Los resultados de las Tablas 10 a 12 muestran que en el pretest se obtuvo un calificativo
regular de capacidad de analisis de resultados estadisticos, frente al obtenido en el postest
con calificativo de muy bueno, el cual hubo un incremento promedio de manera
considerable de 52,6 a 80,2 puntos entre el pre y postest. Evidenciandose en la
contrastacion estadistica mediante la prueba no paramétrica de rangos con signo de
Wilcoxon con p-valor inferior al contraste del cinco por ciento. Probando que las estrategias
psicopedagogicas cognitivas para atender a recepcionar la informacién, para percibir
mediante la obﬁacién selectiva, para memorizar ideas y recordar elementos principales,
para la division del todo en partes, y pensar para explicarojﬁtiiicar la interrelacion de las
partes de un texto, desarrollaron de manera significativa la capacidad de analisis de
resultados estadisticos en los estudiantes del segundo ciclo en el curso de Estadistica

General.

Los estudios de Aizpurua et al. (2018) corroboraron los resultados encontrados, al concluir
que los universitarios que poseen un alto nivel de razonamiento cientifico y fluido son
aquellos que utilizaron las estrategias propuestas de aprendizaje; asi también, con el
estudio de Cangalaya (2020) encontraron una relacion significativa entre la adquision del
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conocimiento, la comprension, la introspeccion argumentativa, el analisis, solucion de
problemas y la evaluacién con la ensefianza investigativa; al igual que, Medina (2020) los
estudiantes adquirieron habilidades investigativas mediante estrategias para planificar,
disefar y ejecutar proyectos de investigacion; y con la investigacion de Hemandez y
Romero (2019) al concluir teéricamente que la ensefianza con nuevo modelaje de
estrategias de aprendizaje para la construccién de un nuevo concimiento con una actitud

positiva para la investigacion.

Las evidencias encontradas potencian la interaccién y cooperacion entre iguales
promoviendo la habilidad del razonamiento cientifico y fluido; la esencia del pensamiento
estd en la interrelaciébn de estudiantes y docentes; el uso de asesorias cientificas
individuales y/o grupales desarrollan habilidades investigativas y a partir del conocimiento

previo del estudiante ayuda a generar procesos mentales de orden superior.

En consecuencia, proponen de manera concreta desarrollar habilidades de pensamiento
critico mediante el desarrollo de trabajos de investigacion en donde el estudiante esté en
relacion directa con la realidad y pueda describir, reflexionar, argumentar, analizar,
solucionar y evaluar la realidad.
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CONCLUSIONES

Las caracteristicas sociodemogréaficas en edad, es una poblacién joven con programas de
estudios en Educacién Inicial, Primaria y Secundaria, con procedencia de Segunﬁ
Jerusalen y Nueva Cajamarca, mostraron que sus respuestas frente a las dimensiones de
la capacidad de analisis de resultados estadisticos en la asignatura de Estadistica General

de la FEH-R fueron dadas con mucha dificultad, dificultad y con ayuda.

En el pretest_el nivel de capacidad de analisis de resultados estadisticos en las

dimensiones: Recepcion de informacion; Observacion selectiva; Division del todo en
partes; y la Interrelacién de las partes para explicar o justificar, fue de regular a deficiente.

Sin embargo, en el postest, se alcanzé un nivel de bueno a muy bueno.

pudo confirmar ue la aplicacion de estrategias psicopedagodgicas cognitivas para la
recepcion de informacién, observacion selectiva, divisién del todo en partes, explicat&i )
justificacion e interrelacion de las partes de un texto, tuvo un impacto significativo en el
desarrollo de la capacidad de analisis de resultados estadisticos en estudiantes del
segundo ciclo en la asignatura de Estadistica General.
El empleo de estrategias psicopedagogicas cognitivas contribuyé al logrg, de la capacidad
de analisis de resultados estadisticos en estudiantes de segundo ciclo de la Facultad de
Educacién y Humanidades sede Rioja, Universidad Nacional de San Martin, alcanzando

un nivel muy bueno.

La verificacion de la Hipétesis mediante la pruebaﬂe rangos con signo de Wilcoxon arrojo
un p-valor igual a 0,000, que es inferior al 5%, lo que llevé a aceptar la hipotesis de la
investigadora.
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RECOMENDACIONES

A los lectores investigadores:

Implementar estrategias pedagdgicas enfocadas en potenciar las habilidades de
pensamiento critico en los estudiantes a través de procedimientos didacticos apropiados y

efectivos.

Fomentar la lectura cientifica constante en los alumnos, asi como promover la ensefianza
mediante la aplicacion de metodologias de investigacion cientifica a través de proyectos
que integren enfoques didacticos innovadores para estimular el crecimiento intelectual.

Impulsar el desarrollo de habilidades de pensamiento critico a través de la realizacion de
investigaciones en las que los estudiantes interactien directamente con la realidad,
permitiéndoles describir, reflexionar, argumentar, analizar, solucionar y evaluar situaciones

del entorno real.
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ANEXOS

Anexo1. Test para medir la capacidad de andlisis de resultados estadisticos

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN 7"
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES
RIOJA

TEST DE CAPACIDAD DE ANALISIS DE RESULTADOS ESTADISTICOS

Apellidos y nombres: ... 12/11/2018
Edad: .... PE: Inicial (1) Primaria (2) Secundaria (3) Ciclo: ....
Sexo: Masculino (1) Femenino (2) Lugar de procedéncia: ...............

Instrucciones:

Lee cuidadosamente el articulo cientifico, analizando cada palabra de lees y resuelve las preguntas:

A. Realidad problemética:

1. Explique en breves palabras ;,como se ha elaborado la realidad problemética del estudio de
investigacion?

2. Identifique 3 hechos o suceso que ocurren en la realidad problematica del presente estudio de
investigacioén.

Agrupe datos de las realidades problematicas a nivel internacional, nacional, regional y local.

Explica la relacion entre las realidades problematicas de los 3 ambitos del item 3.

os)

. Formulacién del problema:

Expliqgue em breves palabras ¢cémo se ha elaborado la formulacién del problema de
investigacion, en el presente estudio?

6. Identifique el tipo de variables seglin su naturaleza y medicion.
7. Agrupe las dimensiones que mide la variable.

8. Establece la relacion entre las dimensiones de la variable de estudio en la presente
investigacion.

. Dimensiones e indicadores:
Defina en breves palabras las dimensiones del problema de investigacion.

©°0




10. Menciones las dimensiones e indicadores de la variable de estudio.
11. Agrupe los indicadores de cada dimension en una tabla.

12. Estableces larelacion entre los indicadores de cada dimension.

D. Instrumento de medicion:

13. Explica la técnica del instrumento de medicion que esta utilizando.
14. Identifica el tipo de instrumento de medicién.
15. Agrupa las preguntas respecto al indicador y dimensiones.

16. Establece relacion entre preguntas, indicadores y dimensiones.

E. Tipo, nivel y disefo de investigacion:

17. Explica la eleccion del tipo, nivel y diserio de investigacion.
18. Identifica el tipo, nivel y disefio de investigacion.

19. Extrae los elementos del disefio de investigacion.

20. Describe la secuencia del disefo de investigacion.

F. Poblacion, muestra y muestreo:

21. Explica el ambito poblacional y el tamarno de muestra.
22. l|dentifica el tipo de muestra y muestreo.
23. Identifica el tamano de muestra.

24. Explica el tipo de muestreo relacionado con el tipo de investigacion.

G. Tablas estadisticas:

25. Expone los elementos de una tabla estadistica.

26. Identifica las medidas estadisticas segun el diseno de investigacion.

27. Agrupa las diversas medidas estadisticas, descriptivas e inferenciales.

28. Interpreta el resultado de la aplicacion de medidas estadisticas en conjunto.

H. Secuencia metodologica de los objetivos:

29. Explica la secuencia metodoldgica de los objetivos de investigacion.

30. Identifica la coherencia logica de los resultados de la investigacion con los objetivos.

31. Identifica la coherencia logica de la conclusiones de la investigacion con los objetivos.
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Anexo 2. Validez del test

Experto 1:

Ficha de validacion del instrumento

I. Datos informativos

Apellidos vy Institucion donde Grado académico Autor del instrumento
nombres del labora
experto
Rocio Rosario De FEH-R/UNSM Doctora Carmela Elisa Salvador
La Cruz Papmango Rosado
Titulo del instrumento: Capacidad de analisis de resultados estadisticos

Instrucciones: Lea cada uno de los indicadores correspondientes a los criterios que estructura
la validacién de los instrumentos de tesis, valéralos con honestidad y juicio critico segin

corresponda.
Alternativas:
Muy deficiente (1)

Deficiente (2)  Aceptable (3) Buena(4)

II. Aspectos de validacion

Excelente (5)

Criterios Indicadores 1 2 3 4 5
Claridad Ezta formulado con lenguaje apropiado. X
Objetividad Esta expresado en premisas observables. x
Actualidad Esta adecuado al avance de la ciencia y tecnologia. X
Organizacion Existe una organizacion logica. X
Suficiencia Comprende los aspectos en cantidad y calidad. X
Intencionalidad | Esta adecuado para valorar aspectos de la variable. x
Consistencia Esta basado en los aspectos tedrico cientifico. x
Coherencia Existe coherencia entre los indicadores y las .

dimensiones.
Metodologia Las estrategias responden al propésito de la 2
investigacién.
Pertinencia El instrumento responde al momento oportuno o
mas adecuado. =
Subtotal 50
Total 50

III. Opinion de aplicacién: Es procedente la aplicacion del instrumento en esta

mnvestigacion.

IV. Promedio de evaluacion: 50 puntos (excelents)

Rioja, 27 de agosto del 2018

Firma y Sello
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Experto 2:

Ficha de validacion del instrumento

Datos informativos

Instrucciones: Lea cada uno de los indicadores correspondientes a los criterios que estructura
la validacién de los instrumentos de tesis, valéralos con honestidad y juicio critico seglin

Apellidos y Institucion donde Grado académico Autor del instrumento
nombres del labora
experto
Saavedra Hoyos FEH-R/UNSM Maestro en Ciencias | Carmela Elisa Salvador
Fausto de la Educacion Rosado
Titulo del instrumento: Capacidad de andlisis de resultados estadisticos

corresponda.
Alternativas:
Muy deficiente (1)  Deficiente (2)  Aceptable (3) Buena(4) Excelente (3)
II. Aspectos de validacion
Criterios Indicadores 1 2 3 5
Claridad Esta formulado con lenguaje apropiado. X
Objetividad Estd expresado en premisas observables. X
Actualidad Esta adecuado al avance de la ciencia v tecnologia. X
Organizacion Existe una organizacion logica. X
Suficiencia Comprende los aspectos en cantidad v calidad. X
Intencionalidad | Esta adecuado para valorar aspectos de la vanable. X
Consistencia Esta basado en los aspectos tedrico cientifico. X
Coherencia Existe coherencia enfre los mdicadores v las "
dimensiones.
Metodologia Las estrategias responden al proposito de la %
mvestigacion.
Pertinencia El instrumento responde al momento oportuno o x
mas adecuado.
Subtotal 50
Total 50

III. Opinion de aplicacion:

investigacion.

IV. Promedio de evaluacion: 50 puntos (excelente)

Rioja, 27 de agosto del 2018

Firma y Sello

Es procedente la aplicacion del instrumento en esta

M. 5c. Fausto Saavedra Hoyos




Experto 3:

Ficha de validacion del instrumento

1. Datos informativos

61

Apellidos vy Institucion donde Grado académico Autor del instrumento
nombres del labora
experto
Salvatierra Juro FEH-R/UNSM Doctora Carmela Eliza Salvador
Rossana Rocio Rosado
Titulo del instrumento: Capacidad de analisis de resultados estadisticos

Instrucciones: Lea cada uno de los indicadores correspondientes a los criterios que estructura
la validacion de los instrumentos de tesis, valoralos con honestidad y juicio critico segin

corresponda.

Alternativas:

Muy deficiente (1) Deficiente (2) Aceptable (3) DBuena(4) Excelente (3)
II. Aspectos de validacion

Criterios Indicadores 1 2 3 4 5
Claridad Esta formulado con lenguaje apropiado. X
Objetividad Esta expresado en premisas observables. X
Actualidad Esta adecuado al avance de la ciencia v tecnologia. X
Organizacion Existe una organizacion logica. X
Suficiencia Comprende los aspectos en cantidad y calidad. x
Intencionalidad | Estd adecuado para valorar aspectos de la variable. X
Consistencia Esta basado en los aspectos tedrico cientifico. X
Coherencia Existe coherencia entre los indicadores y las

dimensiones. *
Metodelogia Las estrategias responden al proposito de la g
investigacion.
Pertinencia El instrumento responde al momento oportuno o
mas adecuado. *
Subtotal 50
Total 50
III. Opinion de aplicacion: Es procedente la aplicacion del instrumento en esta
investigacion.

IV. Promedio de evaluacion: 50 puntos (excelente)

Rioja, 27 de agosto del 2018

YN

7
Dra. Rossana Rocio Salvatierra Juro

Firma y Sello




Anexo 3. Confiabilidad del test

Estadisticas de
fiabilidad
Alfa de N de
Cronbach | elementos
0,792 31
Estadisticas de total de elemento
Media de Varianza de
escala si el escala si el Correlacion total | Alfa de Cronbach
elemento se ha | elemento se ha | de elementos si el elemento se

suprimido suprimido corregida ha suprimido
P1_RI 51.02 100.410 0.633 0.778
P2_0S 51.08 98.797 0.667 0.775
P3_DTP 50.40 96.212 0.603 0.772
P4 _InsMd 50.92 102.207 0.528 0.782
P5_RI 51.26 99.998 0.539 0.779
P6_0S 51.31 100.609 0.549 0.779
P7_DTP 51.05 96.932 0.499 0.776
P8_InsMd 51.03 117.507 0.383 0.830
P9_RI 51.29 96.472 0.764 0.770
P10_0S 50.40 97.917 0.672 0.774
P11_DTP 51.24 96.449 0.667 0.771
P12_InsMd 50.76 116.678 0.371 0.827
P13_RI 51.42 99.428 0.566 0.777
P14_0S 50.34 100.162 0.547 0.779
P15_DTP 50.55 93.629 0.701 0.767
P16_InsMd 50.94 114.455 0.399 0.822
P17_RI 51.40 97.458 0.734 0.772
P18_0S 51.34 99.965 0.539 0.779
P19_DTP 50.55 99.662 0.478 0.779
P20_InsMd 51.02 114.934 0.314 0.823
P21_RI 51.45 96.383 0.760 0.770
P22_0S 51.10 99.105 0.551 0.777
P23_DTP 50.45 99.858 0.490 0.779
P24 _InsMd 51.05 109.785 0.135 0.815
P25 _RI 50.50 99.500 0.576 0.777
P26_0S 51.18 98.279 0.488 0.778
P27_DTP 50.50 96.385 0.638 0.772
P28_InsMd 50.63 108.336 0.382 0.810
P29_RI 50.68 98.452 0.576 0.776
P30_0S 51.35 97.872 0.400 0.781
P31_DTP 50.19 107.044 0.348 0.793
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Las 31 preguntas del test de capacidad de anélisis de resultados estadisticos cumplen con

la correlacion total de elementos corregida de al menos 0,30, asi también, se observa que

el valor del coeficiente de fiabilidad de consistencia interna de alfa de Cronbach es

aceptable (r = 0,792). En tal sentido, el test esta apto para su aplicacién a los estudiantes
del Il ciclo, 2018-II.




Anexo 4. Silabo del curso de Estadistica General

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN MARTIN-TARAPOTO _-’{ﬁ )
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES RIOJA : g
DEPARTAMENTO AC -\DE!\]:[CO DE EDUCACION
PKU(.IL—\_\.L-\ DE ESTUDIOS DE EDUCACION INICIAL, PRIMARIA SECL\"!J-\J{J A

SILABO DE ESTADISTICA GENERAL
I. Datos informativos:

1.1. Formacion Profesional : Educacidn Inicial, Primaria y Secundaria

1.2. Créditos =03

1.3. Cadigo = 0000BAD210
1.4. Prg requisito : Matematica
1.5 Ubicacidn

a. Ciclo académico: IT
b. Semestre académico :2018-1

1.6. Extensidn
a. Semestral : 17 semanas
. Horas semanales : 04 (02 HT/02 HP)
1.7. Programacidén Académica
a. Inicio de clases <20 de agosto de 2018
b. Examenes finales : 10 al 14 de diciembre de 2018
c. Examen de zplazado 24, 26 v 27 de diczembre de 2018
1.8. Docente Responzable :Lic. M. Sc. Carmela Elisa Salvador Rozado
1.9. Correo electranico : cesalvador@unsm.edu pe
I1. Sumilla:

La Estadistica: Concepto ¥ definicion- Campos de accion ¥ utilidad. Estudio manejo de metodos v
técnicas de tecoleccmn, otgamucm Presentacion y tratamiento de datos: Poblacidn v muestra.
Usodeh icas v de técnicas estadisticas Principales estadizrafos de posicidn v
dispersidn gpj v bidimensionzl Varishles estadisticas — Regresion ¥ correlacién lineal Elementos v
principios del Cilculo de Probabilidades. Anilisis de evaluaciones: Curvas y diagramas — La
Capapa de Ganss.

Papel de la Estadistica en los p de Encuestas, Sondeos de opinién-Censos ¥ Elecciones, v
en todos los trabajos ¥ proyectos de investigacion cientifica.

II1.- Objetivo General:
Aplicar meétodoz v p dirnient di=td basi para racol , procesar v analizar datos
orientados 3 lz investigacion cientifica, la toma de deciziomes v zl proceso de aprendizaje,
rabajando com iniciariva, crestividad y responsabilidad.

IV.- Contenidos:

Primera Unidad: Nociones Basicas de la estadistica descriptiva

Objetivos especificos:

— Usar de manera apropiada los conceptos basicos de la estadistica para producir & interpretar
informacidn mediante las medidas de resumen, aplicando el procedimiento pertinente segin se
trate de datos agrupados v no agrupados

— Imterpretar situaciomes problematicas pertinentes a la carrera profesional mediants 2l uso de
ma'.‘l:ld.as da tendencis cgm'ral } variabilidad

distribucione: de probabilidad de tipo discreto v continuo.
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Semanas Contenidos
Primera Definiciones basicas: Estadistica, objetivos, unidad de analisis, dato, parametro,
estadizrafos. variables. Aplicacion del pretest.
Segunda Campo de accion y utilidad de la distica, Ejemplos. Pres ion de las
estistegias psicopedagogicas
— Matodos, tacnicas @ imstumentos de recoleccion de datos, foentes, :Eedxmn.
Exposicion de trabzjos. Material v tareas campus virmal. E de
estratezias para mejorar la ggmdad lnd:ml en la clase
Cuara Coal.m'ur.cmn de instumentos de recoleccion de datos. Exposicion de trabajos.
E de estrategias para mejorar la capacidad aunditiva en la clase.
Quinta Poblacion y muestra. Ejercicios. Practica sobre nmﬂlno Material v tareas en
campus virtual Aplicacidn de las sias
Principales Estadigrafos de posicion vdlspu'smumv b:.dmn:mn.ll Ver video
Sexta en campus virmal. E 125 de refl itiva a partir del modelado
v el relato de contextos.
Variables estadisticas bidimensionales: Regresion v correlacion lineal Practica
Séptima sobre regresidn. Material ¥ tareas en campus virmal E ias de reflexidn
wx 2 pam:r del modelado ¥ el relato de contextos
e del Calculo de Probabilidades. Trabaje grupal
Aplicacion dn las atrungm aprendidas_
Novena Evaluacion parcial.
Segunda Unidad: Introduccién a ls inferencia estadistica.
La Campana de Gauss — Disefio — utilidades. Practica sobre manejo de tablas
Décima estadisticas. Exposicidn de wabajos. Material y tareas en campus virtual
B gias del nso de imag; para almac v recordar informacion.
e . Estudio ¥ licacion de las curvas y dia ion de‘lnbaus
Décima § o En:mgus ;:l uso de imas; para I El"l‘m-l! EXPOSJ-C "
g Herramients: matematicas v tecnicas estadisticas. Practica. Exposicion de
Dirima sesnda trabajos. Aplicacion de las estrategiss sprendidas.
La Estadistica aplicada a las encuestas v sondeos de opinidn. Exposicion de
Décima tercera | wabajos. Material v tareas em campus virtual. Estrategias para potencisr la
reflexion metacognitiva a partir de la interrogacion.
E La Estadistica aplicada a los Censos. Exmw'-' posicion de trabajos. E =
DIC cap para p jar la reflexidn m ulparnrdalammgum
Dicimna auints La Estadistica aplicada a las Elecciones. Exposicion de trabzjos. Aplicacion de

las estrategias aprendidas.

Daécima sexta

La Estadistica aplicada a los trabajos v Provectos de Investigacion Cientifica —
Modelos — Aplicacion. Exposicion de trabajos.

Evaluacion final.
= 3

7.~ Estrategias Didacticas:
§.1.- Metodologia:
Se hara uso del método deductivo, para lo cual se utilizaran los siguientes procedimiantos:

> Apli

de los algori aticos

» Comprobacion de resultados
» Demostracién de los supuestos asumidos.
» Estrategias psicopedagogicas cognitivas
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Mediante el método simtético v 2 través de la conclusion se comunicardn v discutiran los
resultados de los talleres e investizaciones.
Se hard uso de técmicas estadisticas para el recojo ¥ cilculo de l2 informacidn de campo.

§.2 - Medios vy materiales:

» Sehari uso de materizles, videos, tareas en el campus virteal de la Universidad Nacional
de San Martin, ademas se utilizara de: Pizarra, mota y plumones.

» DPara gl procesamiento de datos se hars uso de la calculadors con funciones estadisticas,
el software Excel ¥ SPSS.

» Sehara uso de proyector multimedia.

§.3.- Tutoria:
Se hara teniendo en coenta los criterios consignados en el | aprobado por la Facultad; es
decir en talleres donde se instruira al estudiante sn las dimensiones persomal, social
administrativa y académica.

5.4.- Trabajo de Campo:

Se realizara una salida de campo para recoger informacion segin la variable e interés en cada
Erupo de trabajo.

VIL.- Evaluacion v calificacién:

» Laevaluacion del proceso ensefianza — aprendizaje es un juicio de valor que reflejz los logros
y deficiencias de la ensefianza y del aprendizaje. A través de la evaluacidn integral v
permanents se espera lograr, que se blezcan en forma sistematica los niveles de logro
individual v colectivo del proceso ensefianzs — sprendizaje, asi mismo se identifiquen las
potencialidades ¥ limitaciones de cads astudianta.

» Segin lo establecido por el sistema de evaluacion de la universidad, aprobaran los alumnos
cuyo puntaje e mayor o igual 10,5, lo cual equivale a 11 gue es la nota minima aprobatoria
(escala vigesimal).

» Asimismo, 3l final de |3 asignatura de administrard un examen sustitutorio a los slumnos que
no alcancen la nota minima aprobatoria, cuyo puntaje reamplazara al puntaje mas bajo
obtenido por el alumno en sus examenes parciales.

Los criterios de evaluacion v la calificacion es el sizuiente:

Exposicion de Trabajos (ET): Cada sustentacion tendra un peso de 0,20, lo cual dara un promedio
de:

ET1 + ET2

BT =——pr

Practicas grupales (PG): Cada practica calificada tendra un peso de 0,20, lo cual dara un promedio:

FGL + FG2
ey

Evaluaciones (E): Cada examen tendra un peso de 0,50, lo cual dari un promedio de:
_EP1 + EF2
- 2

Promedio fimal: PF=PG (0.20) + ET (0.30) - PE (0.50)

VIIL.- Referencias bibliograficas:

Avila, Roberto. (2000). Estadistica Elemenral. Lima-Peri: Estudios v ediciones R_A.

Caxdoxa. Manuel (2004, Estadisrica. Lima-Pema- Editorial Mozhers

Calzada, José. (1970). Estadistica General. Lima-Pegy; Editorial Juridica S.A.

Moya, Rufino (1988). Brohahilidad ¢ Difersycia Estadistica Lima-Pem- Editorial San Marcos_
Sanchez, Egduag (1996). Ei de Estadistica. Lambayeque-Perii- Editorial UNPRG

Wayne, Daniel (1095). Estadisrica con aplicaciones a las Ciencias Sociales y a la Educacion.
Meéxico D.C: Editorial Mc Graw Hill.

Rioja, agosto dal 2018

Yhes S tim

Lic Carmela Elisa Salvador Rosado
® de Ia FEH-UNSM-T
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Anexo 5. Sesiones desarrolladas

SESION 01
Objetivo de Sesion  : Informar sobre las estrategias psicopedagogicas cognitivas.
Actividades : “Reconocemos la importancia las estrategias psicopedagogicas cognitivas

en el universitario”
Procedimientos :

— Iniciamos la sesion colocando los nombres de cada uno en tarjetas que cada uno portara.

— Nos presentamos y damos nuestras caracteristicas principales.

— La facilitadora hara una presentacion ejemplificada de los objetivos del taller.

— Junto con los estudiantes se elaboran las normas de convivencia, la cual debera contener
también las medidas disciplinarias en caso de incumplimiento aprobadas en consenso.

— Se buscara que todos hagan un compromiso mediante un acto simbdlico, colocando sus firmas
en el pergamino de las normas de convivencia.

— La profesora explicara los detalles, las formas y procedimientos de las estrategias
psicopedagbgicas cognitivas, absolviendo las dudas e interrogantes de los alumnos.

— Se agradecera y a la vez se felicitara a los estudiantes por su disposicidon y motivacion para
participar en la investigacion.

SESION 02 y 03

Objetivo de Sesion  : Mejorar la seleccion de las ideas principales.
Actividad : “Aprendemos a identificar ideas principales en un texto”
Procedimientos :

— Iniciamos la sesién con una dinamica mediante la cual los estudiantes haran mimicas y los demas
trataran de identificar la idea que desea transmitir.

— Dialogamos acerca de la necesidad de adquirir destreza en la identificacion de ideas principales
en un texto o cuando alguien expone para mejorar los aprendizajes.

— La docente hara uso del modelado para ejemplificar como realiza el procedimiento de seleccion
de ideas principales. Para este ejercicio se usara el articulo cientifico N° 01: “Problematica
educativa peruana: una agenda de investigacion®, y luego se procedera a mostrarles los pasos
que la docente sigue para identificar las ideas principales; siguiendo los pasos del modelado:
planificacién de la técnica del subrayado para identificar ideas principales.

— Luego se les pedira a cada estudiante realizar la misma actividad, identificando las ideas
principales en el articulo cientifico N° 02: “Desde el aula: una aproximacion a las practicas
pedagogicas del maestro peruano”.

— Se realizan las correcciones correspondientes entre todos.

— Concluimos con una autoevaluacién donde cada estudiante expresara coOmo se sintieron y qué
en qué medida les fue atil utilizar una nueva estrategia de identificacion de ideas principales
durante la lectura.
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SESION 04 y 05

Objetivo de Sesion  : Potenciar la toma de apuntes en una comunicacién oral.
Actividad : “Aprendemos a tomar apuntes cuando recibimos informacion oral’
Procedimientos :

— Iniciamos con la dinamica que consiste en pedir a los estudiantes que se ordenen por edades,
tamanos de menor a mayor, etc. Lo mas rapido posible, ayudando a despertar su atencion y
concentracion en la tarea.

— Se les mencionara la importancia de la toma de apuntes adecuados, rescatando las ideas
principales del expositor. Resaltando que los apuntes tomados en clase ayudan realmente a la
comprension. Se explicara los pasos: sintonizar, insertarse al proceso, atender selectivamente
(identificar ideas fuerza), reformular, monitorear, fusionar sentidos, integrarse.

— Hacemos una primera préactica, la docente explicara un determinado tema por cinco minutos, los
estudiantes deberan tomar apuntes de las ideas fuerza.

— Los estudiantes deberan afrontar durante el ejercicio, poniendo en practica también su capacidad
de atencidn y concentracion.

— Luego socializamos los resimenes y entre todos hacemos las correcciones.

— Volvemos a hacer una nueva ejercitacion, esta vez la docente realizara una exposicioén por 10
minutos utilizando material visual. Los estudiantes realizaran apuntes afrontando nuevamente
elementos distractores externos.

— Nuevamente los estudiantes presentan sus apuntes y se hacen las comrecciones
correspondientes. Y valoramos los trabajos por el nivel de comprension de la exposicion.

— Finalmente, los estudiantes Se evalian mencionando los aspectos que le facilitaron la toma de
apuntes y las dificultades que tuvieron.

SESION 06 y 07

Objetivo de Sesién  : Aplica el parafraseo para la elaboracion de resimenes.
Actividad : “Aplicamos el parafraseo para elaborar resumenes”
Procedimientos H

— Comenzamos la sesion con una dinamica en la que se leeran rapidamente refranes o frases
célebres y los estudiantes deberan traducirlos usando sus propias palabras.

— Se mencionara la importancia de esta estrategia ya que permite el almacenamiento como la
recuperacion de la informacion ya que la persona reformula lo que otros dicen en sus propios
términos.

— Se les entrega el articulo cientifico N° 03 “La Escuela del siglo XX y la escuela del siglo XXI",
realizan una lectura silenciosa, utilizan diversas formas para identificar ideas principales.

— Luego de haber comprendido el texto, se trabajara en pares para ir construyendo un resumen
del texto leido utilizando el parafraseo. Utilizando la Ficha de trabajo N°04: “Parafrasea las ideas
principales de la lectura”

— Se presentan los trabajos y entre todos evaluamos seguin el nivel de acercamiento a la idea
central del texto original.

— Los estudiantes describen como se sintieron durante esta nueva experiencia de aprendizaje y
como les fue Gtil o no la estrategia del parafraseo para la elaboracion de resimenes y en general
para la compresion de un texto.
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SESION 08 y 09

Objetivo de sesion: Desarrollar estrategias para mejorar la capacidad auditiva en la en clase
Actividad : “Aprendemos a estrategias para mejorar la capacidad auditiva en clase.”
Procedimientos :

— Comenzamos con una dinamica que consiste en ir dictando palabras o frases un poco enredadas
y nuevas para los estudiantes a los que ellos deberan anotarlas correctamente.

— Dialogamos sobre la importancia de la percepcion auditiva para el logro de nuevos aprendizajes.
Dialogamos sobre los procesos a seguir para mejorar la capacidad auditiva: Sincronizar,
objetivar, insertarse en el proceso, atender selectivamente, parafrasear, monitorear, fusionar
sentidos, integrarse.

— Aplicamos los pasos sobre los cuales se ha dialogado en una situacion de clase simulada.

— Luego analizamos el proceso, identificando las mayores dificultades.

— Ahorauno de los estudiantes leera un texto elegido al azar. Los deméas deberan hacer uso de su
percepcion auditiva para tomar apuntes de |as ideas principales.

— La evaluacion personal estara orientada a describir sus mayores fortalezas y debilidades al
realizar este tipo de actividad mental.

SESION 10 y 11

Objetivo de sesion: Usar imagenes para explicar una determinada informacion.
Actividad: “Aprendemos a explicar la nueva informacion mediante imagenes.”
Procedimientos:

— Comenzamos la clase presentandoles una serie de laminas con imagenes que expresan diversa
informacion. Los............... deberan tratar de encontrar el mensaje y explicarlo.

— Se conserva con los estudiantes sobre la lectura de contexto, la decodificacion de imagenes y la
sintesis de informacion mediante ellas.

— Se les entrega del articulo cientifico N° 04: “La deforestacion en San Martin” luego de haberla
leido deberan hacer una elaboracion iconica que explique por si solo el contenido del texto.

— Se juntan los trabajos individuales y trabamos de unir elementos que ayuden a una mejor
comprension del texto.

— Se presentan los trabajos individuales y grupales, se leen las imagenes y determinamos si se
acercan a la informacion original del texto.

— Nos evaluamos entre todos mencionando los aciertos y errores de cada uno. (Heteroevaluacion).
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SESION 12y 13

Objetivo de sesion : Uso de estrategias para potenciar la comprension lectora en el nivel critico
Actividad : “Realizamos juicios criticos acerca de los textos leidos.”
Procedimientos :

— Comenzamos la clase con las siguientes preguntas:

— ¢Cuéando leen un texto, qué es lo que mas recuerdan?

— ¢ Cuando leen un texto han notado que existen elementos que nos imaginamos aun cuando ....se
hable textualmente de ellos?

— ¢Alguna vez luego de la lectura de un texto han dado una opinién favorable en contra de la
opinién del autor?

— El didlogo estara orientado a hacer referencias a los tres niveles de la comprension lectora.
Ejemplificamos cada uno de ellos con las actividades desarrolladas en las sesiones anteriores.
Enfatizamos en la importancia de ir desarrollando mayor habilidad para realizar juicios criticos
de los textos que leemos.

— Presentamos y explicamos la técnica “6 sombreros para pensar” con un ejemplo dado.

— Trabajo grupal: 6 sombreros para pensar. Organizamos los grupos, se les entrega el articulo
cientifico N° 05 “La mineria en el Per(". Se sortea los roles que deberan tener cada integrante
del grupo. Se desarrolla el debate.

— Se comenta sobre la actividad realizada.

— Ahora se intercambian los roles y se realiza un nuevo debate. La profesora les facilitara
informacion si fuere necesario para ampliar el debate.

— Autoevaluacion. finalmente culminamos la sesién con un espacio en la que todos daran sus
apreciaciones sobre el desarrollo de la actividad y de como les facilitd poder exponer sus ideas,
preferencias, principios frente a los planeamientos del autor.

SESION 14
Objetivo de sesion : Promover la reflexion metacognitiva a partir del modelado.
Actividad “Aprendemos a desarrollar la reflexion metacognitiva”

Procedimientos :

— Comenzamos con la dinamica “En busca del tesoro” que consiste en pedir a los estudiantes
cruzar un rio lleno de lagartos en busca del tesoro. Lo Unico con lo que contaran sera una hoja
de papel bond.

— Terminada la dinamica dialogamos sobre los procesos mentales desarrollados para trazar una
estrategia adecuada ante una determinada situacion problematica por resolver.

— La docente expondra los procesos mentales que sigue cuando se enfrenta a una tarea en el area
de comunicacion. Siguiendo los pasos modelado: Planificacion, Regulacion y Evaluacion.

— Ejercicio individual a fin de promover la reflexion sobre sus propios procesos mentales en el
desarrollo de una tarea, se les presentara una tarea, ésta consistira en elaborar un cuadro
sindptico que explique las semejanzas, diferencias y relaciones entre dos textos de la misma
tematica en diferentes contextos. (articulo cientifico N° 06). Paralelo al desarrollo de la tarea,
deberan anotar los procesos mentales seguidos durante todo el proceso.

— Se presentaran los trabajos y se describen los procesos mentales seguidos.

— La profesora ira replanteando y parafraseando a los estudiantes a fin de conceptualizar los
procesos que van definiendo los estudiantes.
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— Cada estudiante mencionara cémo se sintieron durante la exploracion de sus propios procesos
mentales y como les ayudo a elegir conscientemente las estrategias a usar para el desarrollo de
la tarea.
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