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RESUMEN

Propuesta de estrategias inferenciales para mejorar la comprension lectora en

docentes de la Instituciébn Educativa Roosevelt College, Nueva Cajamarca, 2022

La lectura como accion y pilar primordial es esencial en la educacion, pues permite a
quienes enseflan y aprenden acceder a nuevas ideas, comprender diferentes
perspectivas y ampliar sus horizontes intelectuales. En este escenario, las estrategias
inferenciales cobran una importancia clave, pues brindan las herramientas necesarias
para comprender lo que se dice entre lineas, relacionar informacion y elaborar
conclusiones fundamentadas. La Institucion Educativa Roosevelt College, ubicada en
Nueva Cajamarca, la formacion continua del docente en este &mbito resulta esencial.
Los maestros no solo necesitan refinar sus propias competencias lectoras, sino también
contar con los recursos pedagoOgicos adecuados para trasladar esas practicas
enriguecedoras a sus estudiantes. Esta propuesta concibi6 el objetivo general de
proponer las estrategias inferenciales para mejorar la comprension lectora en docentes
de la Institucion Educativa Roosevelt College, de Nueva Cajamarca. La metodologia se
desarrollé bajo un enfoque descriptivo-propositivo, utilizando un disefio metodoldgico
acorde con dichos principios. La totalidad de casos estuvo representada por los 30
docentes. Los resultados muestran que la variable estrategias inferenciales alcanzé un
promedio de 71,8 puntos, con una variabilidad del 29,27 %, lo que la sitda en un nivel
regular. Al desagregar por dimensiones, las medias fueron relativamente bajas en
decodificacién (14,97), inferencia (14,87), razonamiento (14,37), discernimiento (13,63)
e identificacion e interpretacion temética (13,97). Respecto a la comprension lectora, el
promedio global fue de 81,17 puntos, también clasificado como nivel regular. Los
docentes evidenciaron un desempefio bajo en la comprensién literal (24,03) y critica
(24,93); esta ultima presentd la mayor dispersion, lo que sugiere mayores dificultades
para evaluar y juzgar el texto. En contraste, la dimension inferencial mostré un
rendimiento regular, con una media de 32,2 puntos. Se concluye que la propuesta de
las estrategias inferenciales permite mejorar la comprension lectora en los docentes del

Roosevelt College, en Nueva Cajamarca, 2022.

Palabras clave: Estrategias, inferencias, comprension lectora, literal.
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ABSTRACT

Proposal of Inferential Strategies to Improve Reading Comprehension in Teachers at

Roosevelt College Educational Institution, Nueva Cajamarca, 2022.

Reading is one of the fundamental pillars of the educational process, as it enables
teachers and learners to access new ideas, understand different perspectives, and
expand their intellectual horizons. In this context, inferential strategies play a key role,
as they provide the necessary tools to understand what is implied, connect information,
and draw well-founded conclusions. At Roosevelt College Educational Institution,
located in Nueva Cajamarca, continuous teacher training in this area is essential.
Teachers not only need to refine their own reading skills but also require appropriate
pedagogical resources to transfer these enriching practices to their students. This
proposal aims to suggest inferential strategies to improve reading comprehension
among teachers at Roosevelt College Educational Institution in Nueva Cajamarca. The
methodology followed a descriptive-propositional approach, using a methodological
design aligned with these principles. The study population consisted of 30 teachers. The
results revealed that the variable inferential strategies achieved an average of 71.8
points (with a variability of 29.27%), placing it at a regular level. By dimensions, low
averages were observed in decoding (14.97), inference (14.87), reasoning (14.37),
discernment (13.63), and thematic identification and interpretation (13.97). Regarding
reading comprehension, with a general average of 81.17, a regular level was also
evident. Teachers showed low performance in both literal comprehension (24.03) and
critical comprehension (24.93), with the latter being the most dispersed, indicating
greater difficulties in evaluating and judging texts. In contrast, the inferential dimension
showed a regular performance, with an average of 32.2 points. It is concluded that the
proposal of inferential strategies helps improve reading comprehension among the

teachers at Roosevelt College in Nueva Cajamarca, 2022.

Keywords: Strategies, inferences, reading comprehension, literal.
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CAPITULO |
INTRODUCCION A LA INVESTIGACION

La sociedad actual exige a las instituciones educativas eficiencia y eficacia en el servicio
a los usuarios. En este escenario se requiere de docentes altamente competitivos en
todos los @mbitos. Uno de estos aspectos es que los estudiantes lleguen a comprender
lo que leen; y que entiendan que ello implica la relacion e interaccion de diversas
habilidades cognitivas de manera sincronizada y en tiempo real; razén por el cual exige

mucha atencion como requisito primordial (Arreola y Coronado, 2021, p. 3).

Continuando con Arreola y Coronado (2021) mencionan que en la actualidad hablar de
la comprension lectora y su evolucién tiene gran impacto en el nivel formativo; es decir
las demandas mismas junto el tema del avance cientifico, tecnologico y social
demandan hoy por hoy de ciudadanos que sepan organizar, analizar y entender la
informacién para poder sacarlo el mayor de los provechos, ademas de desarrollar

diversos procesos cognitivos en dicho accionar.

En el Perd, hace doce afos se promulgé la Ley de Reforma Magisterial (2012) que tuvo
como principal reto instaurar la meritocracia en la Carrera Publica Magisterial (CPM),
este importante desafio fue puesto en practica con la creacion de un sistema de
evaluacién para los docentes que desean ingresar a la CPM y estando en ella puedan
ascender de escala, acceder a cargos o ser evaluados en su desempefio en el aula o

en los cargos que se encuentran laborando.

Los resultados obtenidos en los concursos de ingreso 2017, 2018, 2019, muestran que,
en promedio, solo el 4,2 % de docentes evaluados logro clasificar ambas etapas y asi
estar apto para ser nombrado. En cuanto a comprensién lectora, los resultados segun
modalidad, se observa un rendimiento mayor de los docentes postulantes del nivel
secundaria. Por otra parte, la dispersion de los rendimientos disminuye a lo largo de los
afios. Por otro lado, segun la variable sexo se aprecia que, si bien el promedio de las
habilidades en comprension lectora para el sexo femenino es mayor en comparacion al
sexo masculino, no se puede afirmar que, las medidas de habilidades de los varones,

es mayor al de las mujeres en todos los casos (Ley de Reforma Magisterial, 2012).

Es asi como, en Puno, Tito et al. (2020) encontré que casi la mitad de los maestros
encuestados (38%) estan aun en un proceso reflexivo y evaluativo, denotando que los
demas son aln inexpertos con textos; o aln no cuentan con una base soélida de su
propio repertorio o saber previo, siendo en ellos la reflexidén y evaluacion nula. Asimismo,

logré ver que cerca del 30% estan en un nivel integrador e interpretativo textualmente;
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por tanto, muestran habilidades como diferenciacion de la parte medular de un texto y
el tema sobre el cual se describe; y también el 19 % de los encuetados estan en
capacidad de diferenciar lo que el texto precisa de manera literal; es decir observan

adecuadamente los elementos pedidos o solicitados.

Por su parte, Maria (2005) en su investigacion realizada observd que el nivel
comprensivo de texto por parte de los docentes no es el esperado; y que de los
encuetados existen ciertas diferencias de nivel; donde el segundo encuestado fue el
mas bajo evidenciando muchas deficiencias cognitivas y poca predisposicion; por el
contrario el tercer encuestado se mostro interesado pero no alcanzo niveles optimos en
lo inferencial y dedujo desde su perspectiva y no de lo textual y finamente la primera
maestra logro un nivel adecuado a nivel del test, siendo por ende la mas propicia para

guiar a los estudiantes adecuadamente.

La problematica que se evidencié con relacibn a las estrategias inferenciales de
maestros en actividad en el Roosevelt College fue considerable, como lo muestran los
resultados obtenidos. Del total de 30 docentes evaluados, el 50.0% presentd un nivel
bajo, indicando asi dificultades significativas en la aplicacion de estrategias que permitan
comprender informacién implicita en un texto. Ain mas preocupante fue que un 10.0%
de maestros alcanzé un nivel muy bajo, lo que sugiere limitaciones aiin mayores en la
habilidad de realizar inferencias. Por otro lado, un 36.7% de los docentes se ubic6 en
un nivel regular, lo que implica que, si bien cuentan con cierta capacidad para elaborar
inferencias, esta no es suficiente para lograr una comprension profunda y eficiente de
los textos. Apenas un 3.3% de los docentes alcanzé un nivel alto, mientras que ninguno

se ubicé en el nivel muy alto.

Estos resultados evidencian una clara necesidad de intervencién, ya que la escasa
presencia de niveles altos refleja que las competencias inferenciales no se encuentran
suficientemente desarrolladas entre el cuerpo docente. La predominancia de niveles
bajos y muy bajos sugiere que los docentes enfrentaron dificultades para interpretar lo
gue se expresa entre lineas, elaborar conclusiones fundamentadas y conectar ideas

implicitas en los textos.

De acuerdo con la problematica se planted la pregunta general: ¢En qué medida la
propuesta de estrategias inferenciales mejorara la comprension lectora en docentes de
la IE Roosevelt College de Nueva Cajamarca, 20227 Como hipétesis general fue: La
propuesta de estrategias inferenciales, mejora significativamente la comprension lectora

en los docentes de la I.E Roosevelt College de Nueva Cajamarca, 2022.
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De acuerdo con el contexto se planted el siguiente objetivo general: Sistematizar la
propuesta de estrategias inferenciales en el mejoramiento de la comprensién lectora en
docentes de la IE Roosevelt College de Nueva Cajamarca. Los objetivos especificos
fueron: Evaluar la propuesta de estrategias inferenciales en sus dimensiones
decodificacion en el analisis de la informacion, inferencia en el analisis de la informacion,
procesos de razonamiento inductivo y deductivo, procesos de discernimiento,
identificacion e interpretacion de la tematica del texto en los docentes de la IE Roosevelt
College de Nueva Cajamarca; Evaluar la comprension lectora en el nivel literal, nivel

inferencial y nivel critico, en docentes de la IE Roosevelt College de Nueva Cajamarca.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

2.1.Antecedentes de la investigacion
A nivel internacional

Aguilar y Martinez (2021), en su tesis: “Estrategias didacticas de Comprension Lectora”.
En Nicaragua; el estudio tuvo como objetivo ofrecer una solucién a la debilidad
detectada en la comprension lectora, diagnosticada en 2020 entre los docentes del
Centro Educativo. Para ello se aplicé una metodologia basada en un diagndstico inicial
gue reveld diversas necesidades vy, tras priorizarlas, se disefié e impartié un plan de
capacitacion docente orientado al intercambio y aplicacion de estrategias didacticas
especificas para fortalecer la comprension lectora del alumnado. El andlisis posterior
evidencié que la capacitacion resulté pertinente y valiosa: los docentes reconocieron
gue las estrategias propuestas potenciaran significativamente la comprensién lectora de
sus estudiantes. En conclusién, tanto la formacion recibida como el documento de apoyo
entregado inexistente hasta entonces en el colegio constituyen recursos Utiles que
enriqueceran la planificacion didactica y favorecerdn mejoras sostenibles en la

competencia lectora del centro.

Paez et al. (2024), en su titulo: “Desarrollo de habilidades inferenciales en la
comprension lectora: Estrategias pedagdgicas efectivas”. En Colombia; el objetivo fue
disefiar un proyecto que eleve la comprension lectora a nivel inferencial en estudiantes
de segundo grado. La metodologia combiné ensefianza explicita de inferencias con
actividades interactivas, integrando las estrategias de forma coherente en la
planificacion curricular. Los resultados esperados sefialan un aumento de las
habilidades inferenciales, lo que a su vez estimulara el pensamiento critico y el analisis
profundo de los textos. En conclusién, incorporar de manera sostenida estas estrategias
pedagdgicas es clave para consolidar la construccién de significado y enriquecer el

aprendizaje de los estudiantes.

Candela (2022), en su tesis: “Habilidades inferenciales en textos expositivos como
estrategia de comprension lectora”. En Ecuador; el objetivo fue potenciar la comprensién
lectora mediante un programa de habilidades inferenciales aplicadas a textos
expositivos, respondiendo a sus dificultades para interpretar y aprovechar la lectura. La
metodologia Se disefi6é un proceso didactico-participativo en tres fases (inicio, desarrollo
y cierre) distribuido en diez sesiones breves. Las actividades incluyeron analisis

morfoldgico de palabras, uso de conectores, lectura de textos discontinuos, deducciones
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semanticas, redaccion de textos breves y trabajo con elementos paralinglisticos,
combinando motivacién inicial, practica guiada y retroalimentacién continua. Los
resultados. Tras la intervencién, los alumnos mostraron mejoras notables en la
inferencia de significados, el manejo de signos de puntuaciéon y la produccion de
resimenes; también se observd mayor participacion, creatividad y seguridad al leer y
comentar textos. Se concluye que la aplicacion sistemética de estrategias inferenciales
fortalece la comprension lectora a nivel inferencial y critico, favorece la expresion escrita
y motiva la lectura autbnoma. Se recomienda a los docentes incorporar practicas

lectoras contextualizadas y constantes para mantener estos avances.

Paucar et al. (2025), en su articulo cientifico: “Estrategias didacticas basadas en
rincones pedagodgicos para mejorar la comprension lectora en educacion basica”. En
Ecuador; el estudio busc6 comprobar si la creacién de rincones pedagdégicos podia
reactivar el habito lector y mejorar la comprensién de los alumnos de octavo grado en la
U.E. Humberto Vicuia Novillo. Para ello se aplicé un cuasiexperimento de enfoque mixto
20 estudiantes seleccionados de una poblacion de 240 que combiné encuestas,
observaciones y pruebas de lectura antes y después de diez semanas de trabajo
constructivista inspirado en Vygotsky y Piaget. Los resultados revelaron aumentos
claros en la frecuencia de lectura, la autonomia, la motivacién y las habilidades criticas,
junto con una alta valoracion de los rincones como espacios de aprendizaje activo. Se
concluye que esta estrategia es eficaz y replicable, aunque se aconseja ampliarla a

muestras mayores y evaluar su sostenibilidad en el tiempo.
A nivel nacional

Tito et al. (2020), en su estudio buscé medir el nivel en el que se encuentran los docentes
gue ensefiaban en aquel entonces a segundo grado de primaria de la DRE de Puno
[NAWPARISUN Revista de Investigacion Cientifica]. Asi pues, dicho estudio tomé como
poblacion a todos los docentes de dicha especialidad y considerd para su muestra todos
aguellos que han rendido las evaluaciones de los logros de aprendizaje de aquel afio,
los mismos que son estandarizados; en relacion a capacidades y habilidades de
especialidad. Asi pues, con el fin de medir a su muestra, establecié que hay relacion
entre los resultados de los estudiantes y la ensefianza del docente; lo cual permitié ver
gue mas del 80% no relacionan la lectura con lo cotidiano, mas del 70% aun no
diferencian correctamente ideas y temas centrales, y también mas del 60 % presentan

dificultades serias respecto a lo literal, estando muy por debajo de lo basico.

Zubia (2021), trabajo su estudio cientifico bajo propuesta para potenciar la comprension

de textos bajo el uso de la inferencia como estrategia para ello; la misma fue
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desarrollada en la regién de Puno; asi pues, para dicha investigacion procedio bajo un
enfoque cuantitativo de tipo aplicado y disefio cuasiexperimental; alli trabajé con una
poblacion de 89 unidades de analisis y 46 como muestra; donde usé el cuestionario
como instrumento. Posterior a su recoleccion de informacion y andlisis respectivo logré
observar que respecto ala las dimensiones, se logré mejorar significativamente;
evidenciandose diferencia de mayor a 3 puntos en lo literal; 1,28 en lo inferencial y 0,68
en lo critico respecto a los niveles de comprension; ello llevo a arribar que la propuesta
planteada y aplicada si contribuy6é eficazmente en el procesamiento correcto de los

textos con independencia y autonomia.
2.2. Fundamentos tedricos

2.2.1. Comprension

a) Definicion

Segun Rojas (2009), es aquel camino gque sigue o transita un lector para entender las
ideas descritas en un texto, donde debe diferenciar las mas relevantes y aquellas que

la fundamentan.

Por su parte, Sigmund (2002) citado por Alvarez (2005), menciona que la comprension:
Es una produccién mental generada por la interpretacion de ideas descritas por un
emisor, donde el que lee vivencia y transita por aquellas travesias que ha plasmado el
autor; donde a cada palabra u oracion descrita se concibe una determinado significado
y mensaje. Asi pues, las palabras o términos son como datos que indican 0 dan una
informacién, la misma que permite construir mensajes o entender lo expresado; es decir,

los datos pueden ser nominados también palabras, definiciones, relaciones, entre otros.
p.1)

De acuerdo con Alvarez y Espinoza (2022), la comprension funciona como un proceso
cognitivo que se fortalece cuando el sujeto pone en juego competencias fundamentales
observar, interpretar, retener, organizar y valorar la informacién, puesto que todas ellas

exigen un esfuerzo intelectual que posibilita el desarrollo de nuevas capacidades (p. 2).

Pérez y Gardey (2021), entienden por comprensién la accién de comprender,
relacionandolo con términos parecidos como entender el mensaje, retener informacion
0 captar el mensaje; siendo desde esta perspectiva la capacidad para tener el pleno

entendimiento de aquello que se percibe como dato o conjunto de datos.

Asi también el Centro Virtual Cervantes (CVC, 2018) citado por Villegas (2018), nos

indica que la comprension es: Aquella habilidad linglistica, donde también entran a tallar
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procesos como la cognicién, la percepcion, lo actitudinal y el aparato social. En tal
sentido, especifica que trasciende el tema netamente del lenguaje, e incide en el hecho
de interpretar lo que se percibe; iniciando desde la observacion directa, la comprension,

interpretacion y valoracién como niveles propios de dicho proceso (p.20)
b) Tipos

Alvarez y Espinoza (2022), plantean que la comprension adopta diversas modalidades:
una etapa somatica o prelinguistica; una forma mitica vinculada al lenguaje oral; una
fase romantica asociada a la expresion escrita; una dimensién filosofica que emplea el
lenguaje con fines tebricos; y, por ultimo, una modalidad irénica basada en un uso

reflexivo de la lengua.

2.2.2. Lectura

a) Definicion

Segun Martinez (2018), es aquella actividad donde el emisor interpreta y descifra por
medio del uso de sus sentidos diversos signos o datos, y puede hacerlo de manera
silenciosa o verbal. Asi también, se entiende como un proceso que incide en otras
situaciones mentales que van a permitir entender y procesar los datos para descifrar el
mensaje o idea principal descrita por el emisor (Bello, 2013). Por su parte, Velandia
(2010, p. 23) puntualiza que es un proceso donde interactian tanto el emisor con el
receptor, pues mientras uno describe lo que quiere transmitir el otro trata de comprender
lo especificado, donde también inciden su formacién saber previo. De acuerdo con
Palacios, Canizal y Pérez (1997) el acto de leer tiene la finalidad de diferenciar ideas,

explicarla de modo preciso y valorarlo de manera objetiva aquello que percibid, para

poder adherir nuevos saberes a su base de datos.

Segun Palacios et al. (1995), leer trasciende el simple hecho de decodificar las palabras;
lo cual lo refuerza Mendoza (1998) afirmando que no basta con identificar el signo
linglistico, ni descifrar el mensaje que estas expresan sino, incide en el intercambio
indirecto entre la narrativa y el lector; donde ademas también salen a flote saberes

previos o situaciones propias del lector Cabanillas (2004, p.38).
b) Importancia

Para Prado (2009), el leer como accion es el que liberta y alinea hacia el conocimiento;
permite recorrer distancias, espacios y conocer personajes, culturas y mas; ademas de
ello no solo brinda mensajes o informacion relevante sino también brinda beneficios y

potencia habilidades cognitivas, como la autonomia, es el mejor camino hacia la
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actualizacion y el desarrollo profesional constante, ademas abre un mundo lleno de
beneficios mdltiples, los mismos que inciden en la mejora del ser humano como persona
en todo momento y es el camino mas corto para una verdadera culturizacion y desarrollo

cognitivo dentro de los centros formativos (p.47)

2.2.3. Comprension lectora

a) Definicion

Desde la perspectiva tedrica de Nufiez (1996), la comprensién lectora consiste en
entender de manera precisa lo que el autor ha querido expresar de manera escrita;
donde ademas entran a tallar lo que el lector tiene consigo respecto a la tematica tratada

como, lo cual le permite o da lugar a la subjetividad al momento de inferir o deducir y la

critica u opinién sesgada al momento de valorar lo que ha leido (p.14)

Pinzas (1999), sefiala que la comprension se va construyendo a lo largo de un proceso
en el que interactdan dos protagonistas: quien genera el texto y quien lo enfrenta. Para
lograrla de manera eficaz se requieren estrategias y operaciones cognitivas que
permitan enlazar y articular las ideas. En ese sentido, la comprensién depende del
vinculo emisor-receptor, de las tacticas que cada lector aplique para interpretar el

mensaje y del despliegue de otros procesos mentales durante dicha exploracion (p. 11).

También, Cooper (1998), menciona que es la elaboracion de significados con el
propésito de entender el tema y relacionarlo con lo ya codificado para que exista la
reconstruccion y edificacién de un nuevo saber; para lo cual si o si hay una relacién

indirecta y asincrénica entre los implicados.

Asi también, Solé (1992), lo ve como una forma estratégica de poder explorar las
limitaciones, explorar sus potencialidades y utilizar diversas herramientas para poder
aprender algo nuevo, pero de un modo activo y permanente (p.69). Devis (2000), por su
parte lo concibe como un paquete de saberes codificados, que implica decodificacion
de una serie de intenciones y mensajes descritos por el autor, enfatizando en las
capacidades cognitivas del que explora la informacién. En conclusion, podemos decir
gue la comprensién lectora es la capacidad que tiene el ser humano, de entender lo que

el autor quiere comunicar en el texto.
b) Caracteristicas

Segun Pinzas (2001) citado por Gilardino (2019), la comprension lectora presenta cuatro

principales cualidades observables, las cuales son:
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e Su naturaleza constructiva, debido a que en el momento en que el que lee incide ya
en una predisposicion para dar significado a palabras, frases u oraciones, basandose
también en aquello que ya tiene como base y facilitando ello a adquirir nuevos

saberes y enriquecer mas el Iéxico.

¢ La interaccion textual, debido a que el receptor de informacién cuenta desde ya con
una serie de cualidades y perspectivas desarrolladas, las mismas que van a incidir
en la forma como interpreta y comprende la lectura. Esto permite al lector, poder

intercambiar con dicha postura o perspectiva una contrastacion.

¢ Incide en la estrategia procesal, puesto que el lector procede de distintas maneras a
interactuar con el texto de acorde con la finalidad o el propésito con el que se le ha
sido encomendado dicha actividad; dentro de las cuales puede haber motivaciones

externas o internas; donde el camino a seguir no es el mismo todas las veces.

¢ Situacidén metacognitiva, puesto que el lector conforme va explorando o interactuando
mas veces se va dando cuenta que existen dentro de él espacios 0 momentos donde
mejorar y gue seguir poniendo en practica para seguir mejorando dia a dia. Esto esta
relacionado con la manera en que el lector se da cuenta como leer de manera
efectiva, respetando todas las normas y también potenciando cada vez mas los

niveles de comprension (p.45-46)
c) Etapas

Solé (1994) dentro de toda accion dicho actor precisa que implica una secuencia
correcta y légica que obedece desde ya a un proceso ordenado y dindmico, donde se
concibe a la etapa previa, donde se especifica la finalidad, se motiva y activa el interés;
luego esta la actividad como tal, que implica entender el texto en sus tres niveles y
finalmente esté la construccion que va desde los procesos iniciales pero cognitivos hasta
la organizacién de informacion, para poder tener una idea general de todo aquello que
ha expresado el texto, como conjunto de ideas que inciden en un mensaje real y con

intencionalidad del que lo ha descrito.

Solé (1994) citado por Aguilar y Martinez (2021) precisa que existen en dicho proceso

tres subprocesos o momentos:
e Antes de la lectura

Es donde el lector debe preparase para interactuar de manera positiva y con motivacion
con la informacién; donde se enfatiza lo emocional e intrinseco del que va realizar la

actividad; aqui se tiene por finalidad traer de los recuerdos aquellas ideas cercanas o
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contextos similares a aquello que se va explorar, donde se debe despertar el interés por
medio de posibles situaciones o hipétesis a comprobar con la lectura; todo ello con el
fin de despertar la curiosidad e incidir en la pre disponibilidad de aquel que va insertarse
en una interaccion indirecta con alguien que ya expreso6 lo que piensa y que lo ha

transmitido de manera explicita.
e Durante la lectura

Es menester en este momento realizar un vistazo general de aquello que se habla;
siendo selectivo la forma de cdmo proceder; e inclusive en dicho espacio se puede
realizar didlogos intercambiados, enfatizando siempre la transversalidad del contenido,
lo ético y normativo. Es aqui donde se valida lo hipotetizado o hablado inicialmente,
donde ademas se puede hacer diversos tipos de analisis con mdltiples técnicas y

estrategias, haciendo uso de capacidades cognitivas para ello.
o Después de lalectura

Siguiendo la propuesta de Vigotsky (1979), en esta etapa es donde en cierta medida se
trata de contrastar y corroborar las habilidades y potenciar las mimas con las que cuenta
el lector; para lo cual se proponen diversas actividades relacionadas con la informacion
trabajada y con el hecho de comprenderlas de manera precisa o valorarlas de manera
efectiva, donde incluso entras la subjetividad y otras capacidades cognitivas
desarrolladas a través de la practica constante de dicho habito. Ademas, alli es donde
se reestructuran nuestros procesos cognitivos, adhiriendo la nueva informacién a la que

ya se tiene.
2.2.4. Dimensiones de la comprension lectora

Considerando a Navarro (2008) como proceso la comprension de textos va de manera
progresiva y en ella se pueden distinguir de manera bien definida niveles que van de
menos a mas o de menor a mayor grado de dificultad, yendo de manera espiral y no de

modo lineal; los cuales son el:
a) Literal

Segun Pinzés (2001) es aquel modo de observar y corroborar de manera objetiva y
explicita aquello que el texto presenta y que permite comprender lo que se lee; siendo
ésta la base de la comprension; del cual ademéas dependen los otros dos (p. 9). Es el
gue informa y especifica la informacién relevante de modo preciso y el que describe

personajes, espacios, objetos, datos precisos, situaciones y mas.
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Para Pinzas (2006) este nivel no demanda de posturas, perspectivas o razonamientos
para poder identificar la informacién correcta sino, solo es preciso una adecuada
observacion de lo que esta descrito textualmente. Es decir, de acuerdo con Catala,
(2007) estas tareas pueden ser reconocer detalles, ideas principales y secundarias,

comparaciones y otros.
b) Inferencial

Pinzas (2001) precisa que estas ideas 0 precisiones no se encuentras descritas de
manera explicita en el texto, sino que obedecen a situaciones implicitas propias de
deducciones, opiniones y posturas o perspectivas del autor de acuerdo con el contexto
(p. 26). En este momento es donde entra a tallar o subjetivo o las posturas de los
lectores, la base con la que cuentan y la formulacién de posibles deducciones o

inferencias, con el propésito de arribar a conclusiones

Catala (2007), también vuelve a incidir que dicho nivel de comprension es el que va ser
de vital importancia para llegar al siguiente: caso contrario serd complicado arribar a
dicho fin. En dicho nivel describe tareas como deducir detalles, secuencias,

comparaciones Yy relaciones de causa-efecto.
c) Critico

Vasquez (2006) citado por Zubia (2021) afirma en este nivel la existencia de habilidades
y capacidades que son propias de aquellos que manejan procesos como la aclaracion,
el descifrado, comentarios, opiniones y valoraciones dentro del contexto donde se
encuentra; pero partiendo de lo leido. Es esencial, hallar, cualificar, relaciona y analizar

lo que sucederd; pero en base a lo mas relevante de lo encontrado en el texto.

Por su parte, Cortez (2010) menciona que, es el espacio donde la postura del autor mas
la comprension literal e inferencial inciden para valorar o criticar sobre lo expuesto. Es
donde se percibe por parte del lector su capacidad para analizar, sintetizar, enjuiciar,
valorar e innovar creativamente; pero por medio de relaciones, creacion de ideas,

pensamientos y precisiones sobre el texto.

Zubia (2021) menciona que, la critica implica actividades como la manifestacién de
posturas reales o efimeras, juicios de valor sobre sucesos, posturas y casos; opiniones

personales y valoraciones a favor o en contra.
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2.2.5. Teorias que sustentan a la comprension lectora
a) Teoria interactiva de Dubois

Para Velandia (2018) la lectura no es una simple actividad o practica dirigida a ciertas
intenciones o propositos, sino desde una postura reflexiva implica la interaccion entre
dos sujetos; uno que ha descrito un contexto y realidad mas situaciones y personajes y
otro que pretende comprender dicha realidad; sin embargo en dicha realidad existen
ciertas precisiones, como la capacidad de relacionar acciones del texto, comparar,
deducir y mas; siendo ello lo que le da sentido y motivacion al lector; convirtiéndose en
algo significativo para él. En tal sentido, cumple un rol activo el que lee para construir

los significados.

Segun Dubois (1983) los postulados que fundamentan su teoria la teoria son la
significatividad que le da el lector y aquello con lo que ya cuenta el receptor. Asimismo,
Colomer (1996) no solo lo que se ve se procesa sino aquello que ya estd almacenado
en nuestra memoria. Asi pues, la vision y el significado se relacionan cuando se formula
y valida hipétesis o situaciones descritas sin confirmar y cuando integra informacion y

controla la comprensién construyendo los significados.

También Stella citado por Martinez (1997) también refuerza que la lectura es mas que
simple comprension, es méas bien una interaccion activa, donde influye el contexto y la
intencionalidad tanto del autor como del que lee; siendo imprescindible para una

adecuada comprension.
b) Teoria de la codificacién dual (Dual Coding Theory)

Anderson y Bower (1973) plantean que todos los seres humanos procesamos
informacion recibida ya sea de manera verbal o no verbal; enfatizando la relevancia para
un mejor entendimiento si es que se perciben ambos contextos; siendo muy fécil la tarea
para la memoria en caso de querer recuperarla. Precisan entonces que, tanto lo que se
percibe mediante la vista y los oidos son decodificados pero que ambos tienen su propio
canal; es decir, es mucho més preciso escuchar y mirar a alguien para comprender lo
gue quiere transmitir que analizar o considerar solo uno de dichos canales para poder

comprender efectivamente o se puede mejorar la transmision usando ambos canales.
c) Enfoque de los modos de lectura

Cassany (2006) citado por Becerra (2017) afirma que “existen mdltiples formas de

proceder a comprender lo que se lee y especifica Tras las lineas, alli puntualiza que
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existen modos de acorde con enfoques actuales donde figuran la basica, media y

profunda”.
d) Enfoque linglistico

Precisa que lo literal no es mas que la decodificacion de aquello que estad descrito
textualmente; por ello Cassany (2006) objeta de manera puntual que por mas que la
lectura sea analizada desde esta postura por diversos lectores siempre la informacion o
respuestas van a ser las mismas en todo momento y espacio; es decir son Unicos; por
ello es considerado la primera forma o manera de explorar un texto (citado por Gonzalez,
2018, p.20); sin embargo depende de la estrategia y la finalidad con la que se explora
gue vayan a variar los modos de proceder mas no los resultados obtenidos finalmente
(Sanchez, 2010, citado por Nufez, 1996).

Aqui se recopila datos explicitos y se diferencia alli también lo morfolégico, sintactico y
semantico de lo expresado; donde también se generaliza la diversidad de textos (Nufiez,
1996). A través de este nivel se entiende de manera precisa sobre quien se habla, que
se dice 0 cuenta, que situaciones acaecieron o sucesos; los mismos que serviran para

incidir de manera precisa en el siguiente nivel (Bohérquez, 2016, p. 28)
e) Enfoque psicolinguistico

Esta perspectiva precisa la complejidad y la intencionalidad del autor, pero desde un
punto de vista deductivo por parte del lector; es decir aqui influye también lo que el que
lee ya tiene consigo y depende de que tanto detalle ha descrito el autor para expresar
lo que deseaba entre lineas (Cassany, 2006) donde el que comunica ya no interactda
mas para detallar sino ya describid y el lector es quien basado en aquella intencionalidad
y literalidad trata de comprender; donde ademas se toma en cuenta el contexto social y
otros aspectos mas. Por tal motivo es menester considerar lo descrito por Avendafio,
citado por Gonzalez (2018, p.22); es decir se debe reconocer la gramatica estructural,
diferenciar el discurso y la estrategia descrita en las ideas y la interpretacion de aquellas

situaciones descritas con cierta intencion.

Dicho enfoque entonces especifica que lo implicito es lo que se debe llegar a entender
y demanda de una accién y proceso cognitivo, pues tal como lo describe Bohérquez
(2016) “trasciende el andlisis del discurso, la abstraccion, deduccion, sintesis vy
prediccion en base a lo descrito de manera literal” (p.28). Para Goodman (1996) citado
por Bohérquez (2016, p. 29) lo real debe trascender el texto y comprenderse la
intencionalidad del autor; sin embargo, poner en practica ello demanda de acciones

como (citado por Gordillo, Garcia, y Prieto, 2016, p. 27) el enunciado, el Iéxico, lo
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referencial, macroestructural, I6gico y argumentativo; puesto que tanto lo descrito sobre
los personajes, la relacion de sus acciones, la forma como se describen, la ilacién de
las mimas, la relevancia de cada idea y las evidencias de cada accién son relevantes

para una adecuada comprensién inferencial
f) Enfoque sociocultural

Aqui se debe considerar relevante el contexto real, la situacion del autor, el espacio, sus
vivencias, posturas y perspectivas para poder entender mas efectivamente su expresion
descrita en palabras textuales. (Cassany, 2006); es ésta la que se conoce coOmo tras las
lineas y busca entender el sentir, pensar, vivir, convivir y accionar del emisor; ademas
es dicha informacioén la que va permitir opinar o valorar con conocimiento de causa sobre
la lectura. Es asi que dicho enfoque se puede diferenciar seis especiales momentos
(Avendario, citado por Gonzélez, 2018, p.24-25), empezando por reconocer el entorno
social y cultural del autor y el contexto; la determinacién de estrategias utilizadas en su
redaccion, su postura frente a algunas situaciones, valoraciones sobre ciertas
situaciones, andlisis de lo interpretado o criticado y reflexién de lo descrito de manera

general cobre la comprension lectora

Asi pues, la criticidad del lector es relativa, pero a su vez esta relacionada con sus
pensamientos, sentimientos y su subjetividad en general, pero con fundamento, segln
Becerra (2019), es la fundamentacién de ideas sobre lo descrito por el autor y el que

permite validar o no lo que ha descrito como parte de un contexto real.

2.2.6. Estrategias didacticas

a) Definicion

Para definir estrategia did4ctica, iniciaremos por tener un concepto de estrategia, por la
cual Lopez (2000), mencionan que se refiere a algo planeado con anterioridad y con lujo
de detalles, cuya finalidad es incidir en problematicas vigentes para mejorarlos o
resolverlos, de cualquier tipo qué estas sean. Es aqui el espacio donde se puntualiza la
manera, el cémo, el proceso y paso a dar para llegar a lo planteado. En este sentido,
Schmeck (2008) lo describe como un modo de proceder docente, la misma que tiene

una finalidad y precisa una serie de sucesos 0 eventos l6gicamente ordenados para

lograr llegar a la meta (p. 67).

Por su parte, Bartolomé (2011) indica que es aquella propuesta planteada por el docente
para facilitar el logro de los niveles de aprendizaje; o la construccion de nuevos saberes
por parte del estudiantado (p. 99). Para Barriga y Rojas (2002) también inciden que

tienen como finalidad mejorar los aprendizajes, por lo que en ella se precisan acciones
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y actividades a realizar para alcanzar el proposito (p.102). Finalmente, la Direccién
Nacional de Educacion Secundaria y Superior Tecnolégica (DINEST, 2004), lo
conceptualiza como un bloque de procesos légicos y sistematizados que utiliza el
maestro para guiar el proceso de ensefianza-aprendizaje con el fin de lograr formar
estudiantes competentes; por lo que su estructura y esquema amerita orden y

pertinencia en cada accion.
b) Importancia

Existen mdultiples bondades que aprovechar al hacer uso de dichas propuestas; sin
embargo, dentro de las mas relevantes se encuentra que busca ser una herramienta
primordial por excelencia para diversos programas; de la interaccion mas pertinente
entre los integrantes de una entidad o comunidad educativa, facilitan el aprendizaje de
los estudiantes, la ensefianza de los docentes e incluso los temas de gestion en
cualquiera de los sentidos (Romero, 2009). También potencia y perfecciona la funcion
docente e incide con mayor relevancia sobre el aprender a aprender, la motivacién del
estudiantado, la contextualizacién adecuada de los saberes a la realidad y muchas méas
virtudes propias del uso o la planificacién adecuada de estrategias didacticas (Romero,
20009).

c¢) Clasificacion

Segun, Diaz y Herndndez (2010) y Curvelo (2016) citado por Delgado (2020, pp.10-12),
lo clasifican a las estrategias segun la accion estratégica, de la siguiente manera:

e Despertar y hacer uso de los saberes propios del estudiante y para despertar el

interés de los mismos.
o Potenciar la integracién del nuevo saber con el que el estudiante tiene consigo
e Brindar mayores posibilidades de disertacion y guia al ensefiar.
e Facilitar la organizacion de la informacion analizada o trabajada
e Brindar una mejor ensefianza contextualizada a la realidad del estudiantado
e Estructurar y disefar diversos textos solicitados.
2.2.7. Inferencia
a) Definicion

La inferencia se usa en diversos ambitos de la realidad existente; razén por la cual se

complica un poco su definicién; sin embargo, de acorde con la intencionalidad y
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considerando a El Centro Virtual Cervantes (CVC, 2022), incide en un proceso donde
sale a flote la parte interpretativa del ser humano, donde hace uso de la deduccién y la

busqueda de lo implicito, pero considerando todo aquello que esté en lo narrado (p.1)

Filoséficamente la inferencia, sucede luego de una serie de evaluacién de
proposiciones; donde ademas se suele diferenciar el boque de premisas y conclusiones
(Buron, 2003, citado por Zubia, 2021, p.32). Por su parte, para Parodi (2005,
p.51) menciona que es una accién que amerita procesos cognitivos, y que es propio de
aquellos que practican la lectura, pero surge con la intencién de construir un nuevo
saber, en pleno proceso de comprension de textos. También es sinbnimo de enjuiciar,
pensar, inferir y obtener resultados o conclusiones bajo un fundamento especifico.
(Jouini, 2005. p.8).

En este sentido, concordamos con Chavez, et al., (2021) quien menciona gue inferir es
un proceso que consiste en interpretar y por medio de ellas arribar a una conclusion en
base a todo lo explorado dentro del texto de modo preciso. Como podemos apreciar que
la inferencia es de vital importancia es este proceso de comprension e interpretacion,

ya sean de imagenes, textos, etc.
b) Funcién principal

Chavez, et al., (2021), menciona que la funcionalidad de la inferencia como proceso
radica en aquello que se deduce partiendo de lo textual o explicito, donde se termina

con una conclusion o claridad de aquello que el autor pretende informar (p.1).
c) Tipos
Segun Jouini (2005), menciona los siguientes tipos:

¢ Inferencias sobre la intencionalidad del emisor; donde se pretende entender el
motivo o motivacién que lo llevé a desarrollar diversas ideas para transmitir un

mensaje

¢ Inferencias sobre el objetivo; es aquella que permite diferenciar la finalidad con
la que el emisor describe el texto, la misma que le ha permitido desarrollar ideas de
todo tipo.

e Inferencias sobre los instrumentos que ha utilizado para expresar
correctamente aquello que ha pretendido compartir, desde sus posibilidades y

limitaciones.
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¢ Inferencias sobre secuencias, alli se describen u observan 6rdenes logicos de
ideas y sucesos; los cuales estan presentes y se diferencian por la presencia de

conectores; brindandole mayor fluidez y belleza a la narrativa.

¢ Inferencias de causalidad, ellas describen situaciones o sucesos que dan lugar
a otros de manera coherente, desde el contexto y la realidad donde se desarrollan

los hechos, y derivan de situaciones literales descritas.

¢ Inferencias de efecto, son las que dan lugar a posibles acontecimientos que van

a pasar, puesto que se han descrito sucesos mas no se han dado detalles.

¢ Inferencias emotivas, son las que tienen lugar cuando se toma una postura
empatica frente a lo que expresé el emisor, y es lo que genera ciertos tipos de

expresiones producto de sucesos que generan una reaccion.

o Inferencias estatales, son las que tienen lugar cuando existe relacion entre

entidades o espacios mas no entre sucesos o acciones descritas dentro de la narrativa.

e Inferencias de comparacion; tiene lugar cuando se comprenden ciertos
sucesos y se encuentra entre ellas relaciones especificas, por el modo como se
narran, lo sucedido o porque existen sucesos generados por diversas causales o

han sido generados por sucesos similares.

¢ Inferencias predictivas, puesto que se realizan deducciones o conclusiones de
aquello posible de suceder o pasar producto de una secuencia l6égica descrita de
manera explicita; el cual se ve cuando un estudiante predice lo que va suceder o
venir luego de haber realizado un adelanto de la lectura, donde ademas intervienen

o influyen también aquello que tiene consigo como saber previo.

¢ Inferencias de referencia, aluden a las que se presentan de manera puntual por
medio del reemplazo de términos mas no de situaciones o sucesos similares,
ademas permiten una mayor fluidez de lo que se narra, donde se mencionan
espacios, sucesos o entidades; es aqui donde los estudiantes deben deducir a partir

de un término o palabra y es lo mas dificultoso para ellos (pp.17-18)
d) Reglas

Chavez, et al., (2021) menciona normas o reglas a tener presente para mejorar la
comprension donde se debe precisar la no repeticion de aquello que ya se ha dicho para
deducir, debe estar basado en todo aquello que estad descrito de manera explicita,

siempre debe existir relacion directa y sentido l6gico sobre lo hablado como tema y se
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debe tener cuidado de generalizar como si fuese alga ya resuelto, puesto que tiene lugar

lo subjetivo y la objetividad segun los datos o ideas descritas.
2.2.8. Estrategias inferenciales
a) Definicion

Gutiérrez (2018) citado por Aguilar (2021), la conceptualiza como un proceso deductivo
que parte de lo literal o explicito y su relacion con el mundo subjetivo del lector, razon
por el cual se adhiere nuevos saberes a aquello con lo que ya se cuenta. La inferencia
en la comprensién lectora, segun Zubia (2021, p.32) lo define como una forma de
interpretar y agregar nuevas ideas a aquellas con las que ya uno cuenta o recibe del
texto, donde ademas interfiere también el contexto en todos los sentidos. En este
sentido las estrategias inferenciales nos ayudan a realizar las deducciones o

interpretaciones adecuadas de lo que el autor nos quiere decir en el texto.
b) Funciones

Segun Guerreros (2017), menciona que dentro de las estrategias estan la decaodificacion
de lo que precisa, por medio de la representacion en la mente del lector; inferir posibles
sucesos a pasar producto de lo ya acontecido; aplicar el razonamiento inductivo y
deductivo para comprender las ideas y discernir saberes a través del andlisis; la
identificacion e interpretacién de ideas descritas dentro el texto y la deducciéon de un

cierre muy diversos ha lo concretizado (p.39-40).

2.2.9. Dimensiones de la propuesta de Estrategias Inferenciales
Segun Rojas (2022), precisa los siguientes tipos de estrategias inferenciales:
a) Estrategia de decodificacion en el analisis de la informacion

Para decodificar consiste en interpretar o entender desde lo descrito literalmente pero
no detallado una representacion gréafica o episddica en la mente de un suceso o hecho
precisado; es decir, es interpretar y analizar lo emitido por el autor, parrafo tras parrafo
o idea tras ideas, pero considerando lo mas relevante (p.6). El hecho de decodificar o
desdoblar a situaciones mas simples una proposicion, esta mediada por acciones como
el analisis y descifrado de oraciones; es por ello que se diferencian pasos como la
recepciéon de ideas de todo el texto, la lectura analitica y técnicas de diferenciacion; la
correlacion entre las ideas o partes, la organizacion de informacién diferenciada de las

demés y la determinacién del significado o mensaje en lineas del texto (Kabelen,1998).
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b) Estrategia inferencial en el analisis de la informacion

Existe desde ya en dicha interaccion una asociacion entre lo propuesto por el autor a
través de ideas con lo que el lector trae consigo como parte de su repertorio académico,
razén por el cual cae en cuenta las suposiciones, deducciones o interpretaciones; siendo
éstas las inferencias propiamente dichas. La inferencia como estrategia, puntualiza un
orden logico y cumple con una finalidad, la misma que empieza por recibir la
informacién, identificacion de ideas claves, relacion entre personajes, sucesos o ideas,
formulacién de supuestos o relaciones y la contrastacion de los mismos con la realidad

descrita por el autor en su tiempo y espacio (Kabelen,1998).

c) Estrategia para proceder arazonar de modo inductivo y deductivo aplicados al

analisis de lainformacién

Estas formas de proceder a comprender la informacion son muy relevantes, pues
contribuyen a armar diversas ideas para contrastar un tema o deducir el tema a partir
de sucesos, acontecimientos u otras proposiciones, todo ello con el Unico fin de arribar
a conclusiones lo mas cercanas al mensaje del autor; asi pues, como implica un proceso
describe pasos como recibir datos, elegir el modo de razonar, la determinacion de ideas
genéricas y especificas, inferencia de contenidos y sucesos y la obtencién de

conclusiones lo mas cercanas a la verdad del autor y su intencionalidad (Rojas, 2022).

d) Estrategias para el proceso de juicio (Discernimiento) aplicado al anélisis de la

informacion

Segun Kabelen y Sanchez (1998), establecen que este dichas maneras o modos de
proceder son propios de algunos tipos de textos, ya que cuentan con una intenciéon
especifica por parte del autor y la idea es que se corrobore lo descrito o brinde la
aceptacion por medio de diversas validaciones o valoraciones, razén por el cual no son
muy comunes; asi pues aun siendo el caso, también se debe seguir un proceso légico
para arribar a la meta e inicia con la definicion de la tematica, selecciéon de lo mas
importante, combinacion de posturas o evidencias por medio de la interpretacién y se

culmina con la formulacion de supuestos o hipotetizando.
e) Estrategias para la identificacion e interpretacion de las tematicas del texto

Para Kabalen (1998), menciona que la diferenciacion o definicion del tema o titulo de un
texto es concerniente luego de haber identificado la morfologia, la sintaxis y la graméatica
del texto de un modo analitico y literal, dentro de un determinado contexto (p.143). Asi
pues, Guerreros (2017) afirma que también alli influyen los ideales del que lee pero que

estas rodean o se acercan a la idea central descrita en el texto; es por ello que se debe
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precisar también una manera estratégica de desarrollarlo, siendo del siguiente modo:
Primero se recibe la informacion, se decodifica la misma de modo selectivo y general,
se trata de relacionar todas las identificadas y finalmente se describe de manera grafica

o se diagrama.

2.2.10. Teorias que sustentan a las estrategias inferenciales

Se integran cuatro postulados teérico-cientificos para el estudio en mencion:
a) Teoria del pensamiento reflexivo de Villarini (1992)

Villarini y Angel (1992), sefialan que el pensamiento humano es un proceso intencional
de deliberacion y sistematizacibn que busca comprender, explicar, manejar datos,
decidir y crear. Este procedimiento, eficaz para resolver problemas, avanza por tres
momentos: recepcion de la informacion, interpretacién y generacion de nuevo
conocimiento. Durante el proceso intervienen operaciones cognitivas observacion,
analisis, clasificacion, descompaosicion, relacion y formulacién de principios, junto con
rasgos personales como creatividad, sistematizacion, perseverancia y objetividad. Se
articulan asi doce subprocesos cognitivos que confluyen en la construccion del saber.
Ensefiar a pensar de esta manera exige que el estudiante supere la mera comprensién

y alcance un nivel reflexivo, guiado por la mediacion docente.
b) Teoria del pensamiento critico de Paul (1988)

Paul (1988), plantea una forma de cuestionar visiones Unicas de la realidad, permitiendo
contrastar proposiciones y razonar desde multiples enfoques. Desde esta perspectiva,
el pensamiento critico trasciende las disciplinas y se orienta hacia una comprension
holistica y transversal del conocimiento. Asi, los estudiantes no emitirdn opiniones
superficiales, sino argumentadas, participando con fluidez y seguridad en discusiones,
libres de deficiencias conceptuales. En esta linea, Paul propone un modelo riguroso
para desarrollar la criticidad del pensamiento, sustentado en estrategias tanto cognitivas
como actitudinales. La primera enfatiza la objetividad y la imparcialidad; la segunda
profundiza en el andlisis cultural y contextual, considerando tanto lo macro como lo micro
en la realidad presente. Para alcanzar el verdadero pensamiento critico, el autor
sostiene que es necesario elegir un camino o estrategia, definir los principios que la
guian, reflexionar sobre posibles desvios, contrastar la experiencia con situaciones
similares, reconocer falencias y corregirlas. Todo ello con el fin de desarrollar una

capacidad critica sélida, eficaz y pertinente.
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c) Teoria de los procesos conscientes de Alvarez de Zayas

Dentro de lo pedagdgico, y lo estratégico las estrategias relacionadas con la inferencia
parten del estudio de los procesos conscientes de Alvarez de Zayas (2005), quien
acentla la idea que la ensefianza y el aprendizaje son procesos que implican ciertas
especificaciones o particularidades dentro de su forma y estructura, donde ademas no
es ajena a una realidad cultural y social. Es asi que dentro de dicho proceso diferencia
y puntualiza desde su estudio nueve componentes dentro de los cuales figura el
problema, el objeto, el objetivo, el contenido, el método, la forma, el medio, el resultado;
y la evaluacion. Ademas, especifica que son propios del accionar docente dentro de su
labor como tal. Las estrategias inferenciales se encuentran dentro de esta perspectiva
formando parte del método, puesto que es un componente de vital importancia que
incide en la manera como el maestro define el camino a transitar para cumplir con el
objetivo y los pasos firmes que da junto con sus estudiantes 0 como guia para alinearse

al objetivo precisado.
d) Principios pedagdgicos
e Papel mediador del profesor

La docencia exige profesionalismo y formacién sélida: el maestro no solo explica, sino
guia el descubrimiento de nuevos saberes a partir de los conocimientos previos del
estudiante (Danilov, 1980). Su accion, mas pasiva que la del alumno, se convierte en
sostén y motivacion para que este aprenda activamente. Asi, la didactica funciona como
un recurso atractivo y estimulante que favorece aprendizajes significativos y la formacion
de ciudadanos responsables. En el aula, ello se refleja en actividades centradas en la
indagacion cientifica y un acompafiamiento constante que asegura mejores logros

académicos y formativos.
e Lobgicadel proceso didactico

En este contexto se da una interaccion dinamica entre el docente, los estudiantes y la
construccién de conocimiento, cuyo fin Ultimo es generar nuevos saberes a partir de los
conocimientos previos. Asimismo, importa el modo en que el alumno procesa, interpreta
y retiene la informacion: los descubrimientos emergen como ideas sintetizadas, guiadas
por su motivacion, intencionalidad y propdsito con frecuencia orientadas a la resolucion
de problemas (Danilov,1980). Esta propuesta, concebida como una secuencia precisa

y articulada, resulta esencial para el proceso.
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CAPITULO 1l
MATERIALES Y METODOS

3.1. Ambito y condiciones de la investigacién
3.1.1. Contexto de lainvestigacion

La investigacion se desarrolld6 en la IE Roosevelt College del distrito de Nueva
Cajamarca, con codigo postal 22846. Dicha IE esta ubicada entre el Jr. Iquitos y el
pasaje. San Pablo, Sector Barrio Alto de Nueva Cajamarca, provincia de Rioja, region

San Martin.

3.1.2. Periodo de ejecucion

El periodo promedio que se utilizé en el desarrollo del estudio fue de 8 meses.
3.1.3. Autorizaciones y permisos

No aplica

3.1.4. Control ambiental y protocolos de bioseguridad

No aplica

3.1.5. Aplicacion de principios éticos internacionales

La propuesta de estrategias inferenciales para mejorar la comprension lectora de los
docentes del Roosevelt College se fundamentd en la totalidad e integridad, ya que
abordé la formacién docente de manera holistica y garantizé el desarrollo coherente de
habilidades inferenciales. Promovi6é el respeto a las personas al considerar las
particularidades culturales, cognitivas y emocionales de cada docente, valorando su
diversidad. El respeto al ecosistema implicé el uso responsable de recursos, tomando
en cuenta la sostenibilidad de materiales y entornos de aprendizaje. La beneficencia se
reflejé en la basqueda constante del bienestar docente y, por ende, del estudiantado,
procurando que las estrategias contribuyeran a mejorar significativamente la calidad
educativa. Finalmente, la justicia se hizo presente al asegurar oportunidades equitativas
de formacion y aplicacion de las estrategias, evitando sesgos y discriminacion, y
garantizando condiciones justas para el crecimiento profesional de todos los

involucrados.
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3.2.Sistema de variables
3.2.1. Variables principales
Variable independiente: Propuesta de estrategias inferenciales
Definicion conceptual

Gutiérrez (2018) citado por Aguilar (2021) “Son procesos inferenciales que permiten
conectar el punto focal de la lectura con informacién ya leida y con el conocimiento

previo, mediante el agregado de informacién no explicita en el texto”
Definicion operacional

La propuesta de estrategias inferenciales se evaluara a través de un cuestionario, en
las dimensiones: Decodificacion en el andlisis de la informacion, inferencia en el analisis
de la informacion, procesos de razonamiento inductivo y deductivo, procesos de

discernimiento e identificacion e interpretacion de la tematica del texto.
Variable dependiente: Comprension lectora
Definicién conceptual

Nufiez (2006) define la comprension lectora como “un proceso que consiste en entender
lo que el autor ha querido expresar, relacionarlo con lo que uno ya sabe y expresar una

opinién personal critica sobre el mismo” (p.14)
Definicion operacional

La comprension lectora se evalud a través de un cuestionario, en las dimensiones:

Literal, inferencial y critico.

Tabla 1
Descripcién de variables por objetivo especifico

Objetivo especifico Ne 1: Evaluar la propuesta de estrategias inferenciales en sus dimensiones
decodificacién en el analisis de la informacion, inferencia en el andlisis de la informacion,
procesos de razonamiento inductivo y deductivo, procesos de discernimiento, identificacion e
interpretacion de la tematica del texto, en los docentes de la IE Roosevelt College, de Nueva
Cajamarca, 2022

Variable . Medio de Unidad de
Variable concreta . .
abstracta registro medida

Decodificacion en el andlisis de la

Nivel de informacion Cuaderno de
estrategias registro, nota Ordinal
inferenciales Inferencia en el analisis de la de apuntes

informacion
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Procesos de razonamiento
inductivo y deductivo

Procesos de discernimiento

Identificacion e interpretacion de la
temética del texto

Objetivo especifico Ne 2: Evaluar la comprension lectora en el nivel literal, inferencial y critico,
en docentes de la Institucién Educativa Roosevelt College, de Nueva Cajamarca, 2022.

Variable . Medio de Unidad de
Variable concreta . .
abstracta registro medida
Nivel literal
Describir la Cuaderno de
comprension Nivel inferencial registro, nota Ordinal
lectora de apuntes
Nivel critico

3.3. Procedimientos de la investigacion

La presente tesis desarrollada fue de tipo basico, pero con un enfoque metodoldgico

mixto.

El nivel de la investigacion es el descriptivo - propositivo, pues permitidé describir la
realidad sobre la comprension lectora, analizar cada elemento sustancial del estudio; y
con alcance de propuesta, porque se disefiara una modelo de propuesta de estrategia
inferencial, con el Unico fin de mejorar la variable dependiente en la poblacion de estudio

mencionada.

En el trabajo, la totalidad de casos estuvo conformada por todos docentes de la
institucion educativa Roosevelt College, (Conformado por 30). Tal como lo afirma Arias
(2012) es este grupo el conjunto finito objeto de estudio, los mismos que presentan
cualidades y caracteristicas parecidas para el cual se generaliz6 la conclusion

encontrada (p.81).

Sin embargo, como lo confirman Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) para que el
estudio y control de las variables sea mas efectiva se elige la muestra es decir a algunos

integrantes del total bajo ciertos criterios; sin embargo, como este es un grupo pequefio
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sugieren que se aborde al 100% y siendo este el caso; por tanto, se trabajé con los 30

docentes de la IE Roosevelt College.

Tabla 2
Distribucién de la muestra en estudio
Docentes - I.E Varones Mujeres Total
Roosevelt College n’ % n.° % n.° %
18 60 12 40 30 100

Fuente: CAP — |.E “Roosevelt College” de Nueva Cajamarca.

El disefio metodoldgico empleado en esta investigacion fue el disefio critico-propositivo,
el cual, segun Ramos et al. (2007), se caracteriza por abordar una realidad educativa o
social desde una postura reflexiva y valorativa, con el objetivo de analizar criticamente
una situacion concreta y, a partir de ello, formular propuestas que contribuyan a su
mejora. Este enfoque no solo se limita a describir fendmenos, sino que implica una

actitud activa por parte del investigador para transformar la realidad analizada.

O g

(G Jm 2
ol

Donde :

Rx : Diagndstico de la realidad

T : Estudios tedricos

P : Disefio de estrategias inferenciales
Rc : Realidad cambiada (deseada)

3.3.1. Objetivo especifico 1
Evaluar el nivel de estrategias inferenciales en los docentes

Para evaluar la propuesta de estrategias inferenciales en los docentes de la IE
Roosevelt College de Nueva Cajamarca se ejecutaron actividades sistematicas para
medir su incidencia en la comprension lectora. Se impartieron talleres pedagdgicos
sobre inferencia, razonamiento, decodificacion e interpretacion tematica, conducidos en
sesiones planificadas y supervisadas. En cada jornada, los docentes analizaron textos,

construyeron inferencias, formularon preguntas inferenciales y realizaron reflexiones
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criticas; estos productos se archivaron como evidencia. El procedimiento adopt6é un
enfoque cuantitativo. Los datos se procesaron mediante estadistica descriptiva e
inferencial: se calcularon medias y desviaciones estandar, y los resultados se volcaron
a una base de datos SPSS. Para determinar la significancia de los cambios se utilizé la
prueba t de Student para muestras relacionadas, confirmando el efecto positivo de la

intervencion.
3.3.2. Objetivo especifico 2

Evaluar la comprension lectora en el nivel literal, inferencial y critico en docentes de la

IE Roosevelt College, de Nueva Cajamarca.

Para evaluar la comprension lectora en los niveles literal, inferencial y critico de los
docentes de la IE Roosevelt College, Nueva Cajamarca, se desarrollaron sesiones
diagnosticas en las que se administraron textos expositivos y narrativos adaptados al
contexto disciplinar. Durante las jornadas, los participantes completaron ejercicios de
subrayado de ideas clave. El procedimiento siguié un disefio propositivo y se aplicd un
instrumento estandarizado antes de las intervenciones didacticas y el mismo
instrumento una semana después, asegurando condiciones controladas de aplicacion.
Los datos se transcribieron en una matriz SPSS y se procesaron mediante estadistica
descriptiva (medias y desviaciones estandar) y la prueba t de Student para muestras
relacionadas, lo que permitié verificar, con un nivel de significancia de 0.05, las mejoras
obtenidas en cada dimensiéon de la comprension lectora tras la ejecucion de las

actividades.
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. Resultado especifico 1

Evaluar la propuesta de estrategias inferenciales en sus dimensiones decodificacién en
el andlisis de la informacioén, inferencia en el andlisis de la informacién, procesos de
razonamiento inductivo y deductivo, procesos de discernimiento, identificacién e
interpretacion de la tematica del texto, en los docentes de la IE Roosevelt College de
Nueva Cajamarca

Tabla 3
Valoracion de la variable estrategias inferenciales

Decodificacion en el anélisis de la informacién

n° %
NEIMB [6-10] 5 16.7
NEIB [11-15] 14 46.7
NEIR [16-20] 5 16.7
NEIA [21-25] 5 16.7
NEIMA [26-30] 1 3.3
Total 30 100.1
Inferencia en el analisis de la informacion
n° %
NEIMB [6-10] 3 10.0
NEIB [11-15] 16 53.3
NEIR [16-20] 7 23.3
NEIA [21-25] 3 10.0
NEIMA [26-30] 1 3.3
Total 30 99.9
Procesos de razonamiento inductivo y deductivo
n° %
NEIMB [6-10] 7 23.3
NEIB [11-15] 12 40.0
NEIR [16-20] 7 23.3
NEIA [21-25] 4 13.3
NEIMA [26-30] 0 0.0
Total 30 100
Procesos de discernimiento
n° %
NEIMB [6-10] 5 16.7
NEIB [11-15] 14 46.7
NEIR [16-20] 9 30.0
NEIA [21-25] 2 6.7

NEIMA [26-30] 0 0.0
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Total 30 100
Identificacion e interpretacion de la teméatica del texto
n° %

NEIMB [6-10] 5 16.7

NEIB [11-15] 16 53.3

NEIR [16-20] 5 16.7

NEIA [21-25] 4 13.3

NEIMA [26-30] 0 0.0

Total 30 100

Variable: Estrategias inferenciales
n° %

NEIMB [30-54] 3 10.0

NEIB [65-79] 15 50.0

NEIR [80-104] 11 36.7

NEIA [105-129] 1 3.3

NEIMA [130-150] 0 0.0

Total 30 100
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Figura 1

Decodificacion en el analisis de la informacion

Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo con la tabla 3 y figura 1, la dimensién decodificacién en el analisis de la

informacién, dentro del contexto de las estrategias inferenciales, refleja resultados

diversos en los docentes evaluados. En general, se observa que un porcentaje

significativo, equivalente al 46.7%, presenta un nivel bajo en esta habilidad, lo que indica

gue casi la mitad de los encuestados tiene dificultades notables para interpretar y

analizar la informacion de manera adecuada. A este grupo se suma un 16.7% que se
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encuentra en el nivel muy bajo, lo que evidencia una capacidad aln mas limitada para
llevar a cabo esta tarea. Por otro lado, un 16.7% de los participantes se sitGa en un nivel
regular, lo que implica un desempefio intermedio que, aunque no es deficiente, tampoco
alcanza los niveles esperados para un manejo 6ptimo de las estrategias inferenciales.
En contraste, el porcentaje de participantes que logra un desempefio alto, asciende
también a un 16.7%, reflejando un grupo reducido pero competente en la decodificacién
y analisis de la informacion. Finalmente, el nivel muy alto es alcanzado por Unicamente
el 3.3% de los encuestados, lo que evidencia que solo una minoria destacada posee

habilidades avanzadas en esta dimension.
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Figura 2

Inferencia en el analisis de la informacion
Fuente: Elaboracion propia

En concordancia en la tabla 3 y figura 2, presenta los resultados de la dimensién
inferencia en el andlisis de la informacién, vinculada al uso de estrategias inferenciales.
Un 53.3% de los participantes se sitGa en el nivel bajo, lo que representa la mayoria y
evidencia serias limitaciones en su capacidad para realizar inferencias y analizar
informacién de manera efectiva. Ademas, un 10.0% adicional se encuentra en el nivel
muy bajo, consolidando un 63.3% de los evaluados en niveles bajos de desempefio en
esta dimensién. Por otro lado, el nivel regular retne al 23.3% de los participantes, lo que
indica que un grupo considerable posee habilidades intermedias para realizar
inferencias, sin alcanzar un manejo destacado. En contraste, solo un 10.0% de los
encuestados alcanza un nivel alto, mientras que el nivel muy alto es ocupado por apenas
el 3.3%, sefialando que Unicamente una minoria demuestra habilidades avanzadas en

esta area.
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Figura 3

Procesos de razonamiento inductivo y deductivo
Fuente: Elaboracién propia

Segun la tabla 3 y figura 3, los resultados muestran un mayor porcentaje de los
participantes, correspondiente al 40.0%, se encuentra en el nivel bajo, lo que indica
limitaciones significativas en la capacidad para razonar de manera légica y estructurada.
A este grupo se suma un 23.3% en el nivel muy bajo. Por otra parte, el nivel regular
agrupa al 23.3% de los participantes, lo que sugiere un desempefio intermedio que, Si
bien no es deficiente, tampoco demuestra un dominio satisfactorio de los procesos de
razonamiento inductivo y deductivo. En cuanto al nivel alto, solo un 13.3% de los
evaluados logra ubicarse en esta categoria, evidenciando habilidades destacadas en el

razonamiento l6gico. Sin embargo, no se reportan casos en el nivel muy alto.
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Figura 4

Procesos de discernimiento
Fuente: Elaboracion propia
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El andlisis de los procesos de discernimiento revela una tendencia significativa hacia
niveles bajos de desempenio. El 46.7% de los participantes se encuentra en el nivel bajo,
lo que indica que casi la mitad tiene dificultades considerables para tomar decisiones
acertadas y distinguir entre opciones con base en criterios claros. Ademas, un 16.7% se
sita en el nivel muy bajo, lo que pone de manifiesto que mas del 60% de los evaluados
enfrenta limitaciones importantes en esta habilidad. Por otro lado, el 30% de los
participantes se encuentra en el nivel regular, lo que sugiere que, aunque tienen un
desempeiio moderado en los procesos de discernimiento, alin hay margen significativo
para mejorar. En el nivel alto, solo el 6.7% logra demostrar un buen manejo de esta
competencia, lo que representa un grupo reducido. Es importante sefalar que no se
reportan participantes en el nivel muy alto, lo que evidencia una ausencia de desempefio

sobresaliente en esta dimension.
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Figura s
Identificacion e interpretacion de la temética del texto
Fuente: Elaboracién propia

En la tabla 3 y figura 5, muestra el analisis de la dimension de identificacion e
interpretacion de la tematica del texto muestra una prevalencia notable de dificultades
entre los participantes. Mas de la mitad, el 53.3%, se ubica en el nivel bajo, lo que
evidencia una limitada capacidad para identificar y comprender adecuadamente la
tematica central de un texto. A este grupo se suma un 16.7% que se encuentra en el
nivel muy bajo, indicando que una proporcién considerable de los evaluados tiene serias
deficiencias en esta habilidad. Por otro lado, un 16.7% alcanza un nivel regular, lo que
implica un desempefio intermedio, suficiente pero no destacado, mientras que solo el

13.3% logra ubicarse en el nivel alto, reflejando un manejo adecuado, pero poco
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representativo dentro de la muestra. Es importante sefialar que no se registran
participantes en el nivel muy alto, lo que indica que ninguno de los evaluados demuestra

un desempefio sobresaliente en esta dimension.
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Figura 6

Estrategias inferenciales

Fuente: Elaboracion propia

El analisis de la variable estrategias inferenciales evidencia que la mayoria de los
participantes se encuentra en niveles bajos de desempefio. El 50% se ubica en el nivel
bajo, lo que indica que la mitad de los evaluados tiene dificultades significativas para
aplicar estrategias inferenciales de manera efectiva. Ademas, un 10% adicional se
encuentra en el nivel muy bajo, lo que acentla la problemética, ya que un total del 60%
presenta limitaciones importantes en esta dimension. Por otra parte, el 36.7% se
clasifica en el nivel regular, lo que sugiere que una proporcién considerable tiene un
desempefio aceptable, pero ain con margen para mejorar. Solo un 3.3% alcanza el nivel
alto, lo que representa una minoria que logra un manejo adecuado de las estrategias
inferenciales. Es importante resaltar que no se registraron participantes en el nivel muy

alto, lo que indica la ausencia de un desempefio sobresaliente en esta competencia.
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Tabla 4
Estadisticas descriptiva de la variable 1
O D.E CV%  Nivel
Decodificacion en el andlisis de la informacién 14.97 5.37 35.89 Bajo
Inferencia en el analisis de la informacion 14.87 484 3256 Bajo
Procesos de razonamiento inductivo y deductivo 14.37 492 3422 Bajo
Procesos de discernimiento 13.63 419 30.73 Bajo
Identificacion e interpretacién de la tematica del 13.97 480 3439 Bajo
texto
Variable: Estrategias inferenciales 71.80 21.02 29.27 Bajo

En la dimension de decodificacion, la media fue 14.97 (35.89% de variabilidad),
evidenciando dificultades para procesar y comprender informacion basica. De manera
similar, en inferencia la media fue 14.87 (32.56% de variabilidad), mostrando problemas
para interpretar informacién implicita. En razonamiento (inductivo/deductivo), la media
fue 14.37 (34.22% de variabilidad), reflejando dificultades en la I6gica y las conclusiones.
El discernimiento obtuvo 13.63 (30.73% de variabilidad), evidenciando carencias para
distinguir lo relevante. Finalmente, en identificacion e interpretacion tematica, la media
fue 13.97 (34.39% de variabilidad), mostrando problemas para detectar ideas
principales. A nivel global, las estrategias inferenciales registraron 71.8 (29.27% de

variabilidad), confirmando deficiencias generales en su aplicacion.
4.2. Resultado especifico 2

Evaluar la comprensién lectora en el nivel literal, inferencial y critico, en docentes de la

Institucién Educativa Roosevelt College de Nueva Cajamarca.

Tabla 5
Valoracion de la comprension lectora
Literal
n° %
NCLMB [9-16] 4 13.3
NCLB [17-24] 8 26.7
NCLR [25-32] 17 56.7
NCLA [33-40] 1 33
NCLMA [41-45] 0 0.0
Total 30 100.0
Inferencial
n° %
NCLMB [12-21] 4 13.3
NCLB [22-31] 8 26.7
NCLR [32-41] 15 50.0
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NCLA [42-51] 3 10.0
NCLMA [52-60] 0 0.0
Total 30 100.0
Critico
n° %
NCLMB [9-16] 4 13.3
NCLB [17-24] 7 23.3
NCLR [25-32] 13 43.3
NCLA [33-40] 6 20.0
NCLMA [41-45] 0 0.0
Total 30 100
Comprensién lectora
n° %
NCLMB [30-54] 4 13.3
NCLB [55-79] 4 13.3
NCLR [80-104] 20 66.7
NCLA [105-129] 2 6.7
NCLMA [130-150] 0 0.0
Total 30 100.0
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Figura 7

Dimensioén literal
Fuente: Elaboracion propia

En latabla 5y figura 7, el andlisis de la dimensién literal muestra que la mayoria de los

participantes se ubica en un nivel intermedio de desempefio. El 56.7% est& en el nivel

regular. Por otro lado, el 26.7% de los participantes se encuentra en el nivel bajo, lo que

sugiere que una cuarta parte de ellos tiene dificultades considerables para identificar

informacién explicita en los textos. A este grupo se suma un 13.3% que se clasifica en

el nivel muy bajo, evidenciando un grupo mas reducido con un desempefio limitado en
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esta habilidad fundamental. En contraste, solo el 3.3% de los evaluados alcanza un nivel
alto, reflejando que muy pocos participantes logran un manejo sélido y eficiente de la

comprension literal. En el nivel muy alto, no se encontraron ningin docente.
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Figura 8
Dimensién Inferencial
Fuente: Elaboracion propia

En la tabla 5 y figura 8, la interpretacion de la dimensién inferencial dirigida a los
docentes revela que la mayoria de los participantes presenta dificultades y desempefios
intermedios en esta competencia. El 50% de los participantes se encuentra en el nivel
regular, lo que significa que la mitad tiene un desempefio moderado en la construccién
de inferencias, pero no alcanza un dominio sélido. Este resultado refleja la necesidad
de fortalecer estas habilidades para que los docentes puedan interpretar y analizar
informacion mas alla de lo explicito. Por otro lado, el 26.7% se clasifica en el nivel bajo,
lo que indica que una cuarta parte de los docentes enfrenta dificultades significativas al
realizar inferencias a partir de los textos. Ademas, un 13.3% se ubica en el nivel muy
bajo, evidenciando una falta importante en el desarrollo de estas competencias basicas,
gue son fundamentales para el pensamiento critico y la comprension profunda. En
contraste, solo el 10% de los docentes alcanza un nivel alto, lo que representa una
minoria con un manejo mas soélido de las habilidades inferenciales. Es importante
destacar que no se registran casos en el nivel muy alto, lo que deja en evidencia que

ninguno de los docentes logra un desempefio sobresaliente en esta dimensioén.
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Figura 9

Dimensioén critico

Fuente: Elaboracién propia

La dimensidn critica presenta un panorama mixto en cuanto al desarrollo de habilidades
entre los docentes, con una tendencia marcada hacia niveles intermedios y bajos. El
43.3% de los participantes se ubica en el nivel regular, lo que indica que una parte
considerable de los docentes tiene un desempefio moderado en el pensamiento critico,
pero no logra aplicarlo de manera eficiente y profunda. Un 23.3% de los evaluados se
encuentra en el nivel bajo, lo que revela que una cuarta parte de los docentes enfrenta
dificultades importantes al analizar y cuestionar la informacion de manera critica. A este
grupo se suma un 13.3% en el nivel muy bajo, mostrando que algunos docentes tienen
serias deficiencias en esta competencia fundamental, lo que limita su capacidad para
reflexionar, argumentar y evaluar ideas de manera objetiva. En el lado positivo, un 20%
de los docentes alcanza el nivel alto, lo que demuestra que una quinta parte logra
desarrollar un pensamiento critico mas sélido y estructurado. Sin embargo, no se
registran docentes en el nivel muy alto, lo que deja en evidencia que ninguno alcanza
un desempefio sobresaliente en esta habilidad, necesaria para la resolucion de

problemas complejos y la toma de decisiones fundamentadas.
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Figura 10

Variable comprensién lectora

Fuente: Elaboracion propia

La interpretacion de la dimension de comprension lectora revela que la mayoria de los
docentes presenta un desempefio intermedio, con resultados que dejan espacio para la
mejora. El 66.7% de los participantes se encuentra en el nivel regular, lo que sugiere
gue, aungue tienen un manejo aceptable de la comprension lectora, no logran
profundizar ni sobresalir en esta habilidad esencial. Por otro lado, un 13.3% de los
participantes se ubica en el nivel bajo y otro 13.3% en el nivel muy bajo. Esto refleja que
una parte importante de los docentes enfrenta dificultades para comprender, interpretar
y procesar la informaciéon de manera adecuada, lo que puede afectar su desempefio
académico general. Estas cifras son preocupantes, ya que la comprensién lectora es la
base para el aprendizaje en todas las areas del conocimiento. En contraste, solo el 6.7%
alcanza un nivel alto, lo que evidencia que muy pocos docentes logran un dominio sélido
de la comprension lectora. Es relevante destacar que no hay participantes en el nivel
muy alto, lo cual indica la ausencia de un desempefio sobresaliente y revela la

necesidad urgente de reforzar esta competencia en el aula.

Tabla 6
Estadisticas descriptiva de la variable 2
O D.E CV% Nivel
Literal 24.03 7.12 29.61 Bajo
Inferencial 32.2 10.02 31.11 Regular
Critico 24.93 8.36 33.52 Bajo - Regular

Comprension lectora 81.17 23.53 28.99 Regular
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Estos resultados sefialan que, en promedio, los docentes presentan un nivel bajo en la
comprension literal y critica, con una mayor dispersion en el caso de la comprensién
critica, lo que indica dificultades mas marcadas en la evaluacién y el juicio del texto. Por
otro lado, en la dimensién inferencial, el rendimiento resulta regular, lo que sugiere que
los docentes pueden extraer informacion implicita, aunque no de manera plenamente
sélida. Finalmente, la comprensién global alcanza un nivel regular, mostrando que, si
bien los docentes pueden asimilar las ideas principales, alin no logran una comprensiéon

profunda y critica del texto.
4.3. Resultado general

Sistematizar la propuesta de estrategias inferenciales en el mejoramiento de la

comprension lectora en docentes de la IE Roosevelt College de Nueva Cajamarca.

TITULO: PROPUESTA DE ESTRATEGIAS INFERENCIALES PARA MEJORAR LA
COMPRENSION LECTORA EN DOCENTES

l) INTRODUCCION

La comprensién lectora es un proceso clave en el desarrollo profesional de los docentes,
pues no solo permite interpretar correctamente textos académicos, sino también mejorar
la calidad de la ensefianza. En este contexto, se propone un conjunto de estrategias
inferenciales dirigidas a mejorar la comprension lectora de los docentes del Roosevelt
College en Nueva Cajamarca. Estas estrategias se fundamentan en principios teoricos

de la inferencia y estan disefiadas para ser aplicadas de forma gradual y sistematica.
1) FUNDAMENTACION

En el aula, los docentes que dominan estas habilidades no solo fortalecen su propio
pensamiento critico, sino que modelan procesos de comprension de alto nivel para sus
estudiantes, fomentando aulas metacognitivas donde se valoran la pregunta, la reflexion
y el didlogo basado en evidencias. Asimismo, investigaciones recientes en formacién
continua (Garcia y Rodriguez, 2023) muestran que capacitaciones centradas en la
practica inferencial incrementan significativamente la precision interpretativa y la
evaluacién critica de textos académicos, lo que respalda la pertinencia de disefiar
talleres, guias de andlisis textual y secuencias didacticas que introduzcan, practiquen y
consoliden operativamente la inferencia. Por ello, esta propuesta articula estrategias
gue abarcan la activacion del conocimiento previo, el mapeo semantico, la elaboracion
de preguntas de alto nivel y la reflexibn metacognitiva, con el fin de transformar la lectura

docente en una practica intencional, rigurosa y transferible a los procesos de ensefanza.
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l1) OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Identificar las necesidades especificas de los docentes con relacion a la

comprension lectora.

b) Disefiar e implementar estrategias basadas en la inferencia para mejorar la

comprensiéon de textos.

c) Evaluar el impacto de las estrategias propuestas en el desempefio lector de los

docentes.
IV)Diagnéstico Inicial
Previo a la implementacion, se realizara un diagndstico que incluya:

e Encuestas y entrevistas para conocer las dificultades lectoras percibidas por los

docentes.

¢ Analisis de textos académicos comunes en su contexto profesional para determinar

los niveles de comprensién requeridos.
¢ Pruebas iniciales de comprension lectora para establecer una linea base.
V) ESTRATEGIAS INFERENCIALES PROPUESTAS
a) Decodificacion en el analisis de lainformacion:

Esta estrategia parte de la dimensién linglistica y se centra en la capacidad del docente
para reconocer y descifrar los elementos basicos del lenguaje escrito, tales como
palabras, frases y estructuras gramaticales. La decodificaciébn implica no solo leer
correctamente, sino también comprender el significado literal del texto. Se promueve la
practica de analisis de oraciones complejas, la identificacién de conectores légicos y el

uso contextual del vocabulario, facilitando asi una lectura més precisa y significativa.
b) Inferencia en el andlisis de la informacién

Desde la dimension cognitiva, esta estrategia permite al docente ir mas alla de lo
explicito en el texto, formulando suposiciones fundamentadas y anticipando significados
implicitos. Se fomenta la elaboracion de inferencias a partir de indicios textuales, el
reconocimiento de relaciones causa-efecto y la integracion de conocimientos previos
para completar informacion no dicha. Esta habilidad resulta fundamental para

enriguecer la comprensién y formar lectores criticos.
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c) Procesos de razonamiento inductivo y deductivo

Relacionada con la dimensién légica y metacognitiva, esta estrategia busca fortalecer el
pensamiento estructurado en el analisis textual. El razonamiento inductivo permite
generalizar a partir de casos particulares extraidos del texto, mientras que el
razonamiento deductivo parte de ideas generales para llegar a conclusiones
especificas. Se promueve el uso de esquemas y mapas conceptuales como
herramientas para organizar y validar ideas, fomentando asi el pensamiento reflexivo y

argumentativo.
d) Procesos de discernimiento

Desde la dimension ética y critica, el discernimiento permite al docente evaluar,
comparar y tomar decisiones frente a la informacién presentada en un texto. Esta
estrategia implica distinguir entre hechos y opiniones, identificar intenciones del autor, y
valorar la validez de los argumentos. Se busca formar lectores que no solo comprendan,
sino que también cuestionen y seleccionen la informaciéon de forma responsable y

auténoma.
e) ldentificacién e interpretacion de la tematica del texto

Enmarcada en la dimensién semantica y comunicativa, esta estrategia se orienta a la
deteccion del tema central y de los subtemas de un texto, asi como a la interpretacion
de su intencion comunicativa. Los docentes son guiados a través de ejercicios que los
ayuden a reconstruir el sentido global del texto, reconocer sus propésitos, y vincular los
contenidos con contextos reales o educativos, lo cual favorece una lectura comprensiva

y significativa.
VI) IMPLEMENTACION

La propuesta tendra en tres fases articuladas. Fase inicial: se capacitd a los docentes
en talleres interactivos que combinaron exposicion teérica y practicas guiadas
dinamicas, analisis de casos y ejercicios colaborativos para familiarizarlos con las
estrategias inferenciales. Fase de aplicacion: las estrategias se llevaron al aula en
sesiones grupales e individuales; los docentes ejercitaron decodificacion, inferencias,
razonamiento logico, discernimiento e interpretaciéon tematica con estudiantes o en
simulaciones, asegurando su transferencia al contexto real. Fase de seguimiento y
ajuste: se estableci6 un monitoreo constante mediante observaciones en clase,
encuestas y evaluaciones formativas, lo que permitio detectar fortalezas y debilidades y
ajustar el proceso, garantizando la mejora continua de la comprension lectora

inferencial.
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VII)  EVALUACION
Se medira el impacto de las estrategias mediante:
¢ Comparacion de resultados de pruebas iniciales y finales de comprension lectora.
e Encuestas de satisfaccion y retroalimentacion por parte de los docentes.

¢ Analisis cualitativo de la aplicacion de las estrategias en la practica docente.

VII)RESULTADOS ESPERADOS

e Docentes con habilidades fortalecidas en la comprension lectora a través del uso de

estrategias inferenciales.

¢ Impacto positivo en la ensefianza de la comprension lectora a los estudiantes.
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Sistematizacién grafica de la propuesta de estrategias inferenciales
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Figura 11
Sistematizacion grafica de la propuesta de estrategias inferenciales
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El diagrama presenta un marco conceptual en el que se interrelacionan diferentes
teorias, niveles de comprension lectora y principios pedagégicos, culminando en una
propuesta de estrategias inferenciales que buscan mejorar la comprensién de textos.
En la parte superior se aluden las teorias sobre la comprensién lectora: se mencionan
enfoques que subrayan los distintos modos de leer (literal, inferencial, critico), la teoria
interactiva de Dubois y la teoria de la codificacion dual. Estas teorias proporcionan la
base conceptual para entender como el lector procesa la informacién y construye
significado a partir del texto. A la izquierda se destaca el mejoramiento de la
comprension lectora en el nivel critico, indicando que se busca una lectura que vaya
mas alla de la simple recepcién de informacion, fomentando el juicio y la evaluacion del
contenido. A la derecha, se sefiala el mejoramiento de la comprension lectora en el nivel
literal, es decir, la habilidad para reconocer e interpretar el significado explicito del texto.
En la parte inferior, se contempla la mejora de la comprension en el nivel inferencial,
gue apunta a la capacidad de extraer informacion implicita, deducir relaciones y construir

significados que no se presentan directamente.

En el nicleo del esquema aparece la propuesta de estrategias inferenciales, la cual
integra diversas capacidades: la decodificacién (comprender simbolos y palabras), la
interpretacion (dar sentido a las ideas), la habilidad de inferir (conectar informacién
implicita), el razonamiento inductivo y deductivo (extraer conclusiones a partir de
premisas), el andlisis y el discernimiento (separar lo relevante de lo irrelevante). Estas
estrategias buscan que el lector deje de ser un receptor pasivo y se convierta en un
pensador activo durante la lectura. Los principios pedagdgicos, ubicados a la izquierda
del centro del diagrama, funcionan como un puente entre las teorias y las practicas en
el aula. Son las pautas educativas que permiten llevar a la practica las estrategias

inferenciales, guiando la labor docente para reforzar las habilidades de los estudiantes.

La Teoria del pensamiento critico, expuesta en la zona superior central, sirve de marco
para que el lector cuestione, evalle y valore la informacién. La Teoria de los procesos
conscientes, en el centro derecha, enfatiza que la comprensién no es automatica, sino
un acto consciente que implica prestar atencion a los procesos mentales que llevan a la
construccién del significado. Por otro lado, la Teoria del pensamiento reflexivo, en la
zona inferior, sefiala la importancia de que el lector reexamine sus interpretaciones,
asuma una postura metacognitiva y aprenda a pensar sobre su propio pensamiento. En
conjunto, el diagrama muestra que la comprensién lectora es un proceso complejo y
dindmico, que va desde la decodificacion literal hasta el andlisis critico, y demanda del

uso y aplicacién efectiva de teorias, estrategias y principios pedagogicos.
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Discusioén

Al identificar el nivel de estrategias inferenciales en los maestros de IE Roosevelt
College, de Nueva Cajamarca, se constatdé que el 46.7% de ellos se ubic6 en un nivel
bajo, en la dimension de decodificacidon del andlisis de la informacion. De igual modo, el
53.3% presento un bajo nivel en la dimension de inferencia; el 40%, en los procesos de
razonamiento inductivo y deductivo; el 46.7%, en los procesos de discernimiento; el
53.3%, en la identificacion e interpretacion de la tematica del texto; y el 50%, en la
variable estrategias inferenciales. Los resultados indican que una proporcion
considerable de docentes evaluados presenta un nivel bajo en diversas habilidades
relacionadas con el andlisis y la comprension de la informacién. Esto sugiere dificultades
en aspectos como la decodificacién del contenido, la capacidad de inferir informacion
implicita, el razonamiento (tanto inductivo como deductivo), la habilidad para discernir
ideas relevantes y la adecuada interpretacion del tema central del texto. En conjunto,
dichos hallazgos reflejan la necesidad de fortalecer las competencias inferenciales y
analiticas de los docentes, ya que estos procesos son fundamentales para la
comprension profunda de textos y, por ende, para su desempefio pedagégico. También,
se logré evidenciar que el OVA fue una adecuada herramienta para orientar los procesos
de ensefanza — aprendizaje. Asimismo, Aguilar y Martinez (2021) manifiesta que se
logré determinar a través del andlisis de la informacion que la ejecucion del plan de
capacitacion fue de importancia para los docentes, ya que las estrategias planteadas
tendran un impacto positivo en el desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes
de este centro educativo. Ademas, el documento de apoyo que se elabor6 y entreg6 a
los docentes sera de mucha utilidad en su planeamiento didactico, por cuanto en el
colegio no existia un documento similar. Asimismo, Paez, et al. (2024) destacan que la
implementacion constante y sistematica de estrategias pedagdgicas inferenciales no
solo fortalece la construccion de significado, sino que también estimula procesos
cognitivos superiores, como el analisis critico, la interpretacibn profunda y la
transferencia del conocimiento a nuevos contextos. En conclusién, incorporar de
manera sostenida estas estrategias es fundamental para consolidar una comprensiéon
lectora significativa, fomentar el pensamiento reflexivo y enriquecer de forma integral el

aprendizaje de los estudiantes.

La capacidad de generar interrogantes contribuyé con la operativizacion de la variable
de comprension de textos narrativos y la conceptualizacion de las estrategias
inferenciales pues el arte de preguntar requiere, sobre todo para dar respuestas, de
identificar informacion implicita dentro de los textos leidos. De similar forma Zubia (2021)

indica a inferencia, como estrategia, resulta eficaz en la docencia y facilita la
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decodificacion del texto. Los puntajes mejoraron significativamente entre la prueba de
entrada y la de salida: a nivel literal, de 4.92 a 7.36; a nivel inferencial, de 6 a 7.28; y a
nivel critico, de 1.56 a 2.24. Esto demuestra un aumento notable en la comprension
lectora, contribuyendo a un procesamiento mas autbnomo e independiente de los textos.
Paucar et al. (2025) concluyen que la estrategia inferencial aplicada demostro ser eficaz
en el fortalecimiento de la comprension lectora, particularmente en los niveles inferencial
y critico, evidenciando mejoras significativas en la capacidad de los participantes para
interpretar, analizar y construir sentido a partir de los textos. Esta efectividad, sumada a
la claridad en su disefio metodologico y su aplicabilidad en diversos contextos
educativos, permite afirmar que se trata de una propuesta replicable en otras
instituciones con caracteristicas similares. No obstante, los autores sugieren que futuros
estudios contemplen la aplicacion de esta estrategia en muestras mas amplias, lo cual

permitiria validar con mayor robustez sus resultados.

Este segundo obijetivo especifico 2, al describir la comprension lectora en el nivel literal,
nivel inferencial y nivel critico, en docentes de la Institucién Educativa Roosevelt
College, de Nueva Cajamarca. Se pudo encontrar que la comprension lectora, con un
promedio general de 81.17, también se evidencié un nivel regular. Los docentes
mostraron bajo desempefio tanto en comprension literal (24.03) como critica (24.93),
siendo esta Ultima la mas dispersa, lo que indica mayores dificultades para evaluar y
juzgar el texto. En cambio, en la dimension inferencial, el resultado fue regular, con una
media de 32.2 puntos. Ante lo anterior en el presente informe se incluye una propuesta
con técnicas para la mejora de la comprension lectora. Por otro lado, en el estudio de
Tito et al. (2020) tenemos que mas del 80% no relacionan la lectura con lo cotidiano,
mas del 70% aun no diferencian correctamente ideas y temas centrales, y también mas
del 60 % presentan dificultades serias respecto a lo literal, estando muy por debajo de

lo basico.

De acuerdo con el objetivo general que fue proponer las estrategias inferenciales para
mejorar la comprension lectora en docentes de la IE Roosevelt College, de Nueva
Cajamarca. La propuesta de las estrategias inferenciales permite mejorar la
comprension lectora entre los docentes del Roosevelt College, en Nueva Cajamarca,
fortaleciendo un enfoque formativo integral y contextualizado, reforzando habilidades
para interpretar la informacion mas alla de lo literal, inferencial y critico, donde los
docentes optimizaran su propio desempefio lector, y también podran transferir practicas
pedagogicas mas solidas y significativas, en beneficio de toda la comunidad educativa.
Se recomienda aplicar programas de capacitacion, talleres de refuerzo, campafas de

sensibilizacién y mayor valoracion del tema en la oferta formativa.
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CONCLUSIONES

La variable estrategias inferenciales obtuvo una puntuacion promedio de 71.8,
equivalente al 50%, lo que la ubica en un nivel bajo de desempefio. Al desagregar por
dimensiones, se observa que decodificacion alcanzé una media de 14.97 (46.70%),
también, en nivel bajo. De forma similar, la dimensién inferencia registré6 una media de
14.87 (53.30%), razonamiento inductivo/deductivo obtuvo 14.37 (40%), discernimiento
alcanz6 13.63 (46.70%) e identificacion e interpretacion tematica presentdé una media
de 13.97 (53.30%). Todas las dimensiones se ubicaron en un nivel bajo, reflejando un
desempefio limitado en el uso de estrategias inferenciales por parte de los docentes

evaluados.

La variable comprension lectora registré una media de 81.17, correspondiente al 66.7%,
lo que la ubica en un nivel regular; sus dimensiones, se observé que los docentes
presentan un nivel bajo en la comprension literal, con una media de 24.03 (56.5%), y
también en la comprension critica, con una media de 24.93, donde el desempefio se
distribuye entre un 23% en nivel bajo y un 43.3% en nivel regular. En contraste, la
dimensién inferencial alcanzé una media de 32.2 (50%) lo que refleja un nivel regular de
desempefo. Estos resultados evidencian que, si bien se alcanzan ciertos logros en la
comprension inferencial, persisten dificultades significativas en los niveles literal y

critico.

La propuesta de las estrategias inferenciales permite mejorar la comprensién lectora en
los docentes del Roosevelt College, en Nueva Cajamarca, fortaleciendo un enfoque
formativo integral y contextualizado, reforzando habilidades para interpretar la
informacién mas alla de lo literal, inferencial y critico, donde los docentes optimizaran
su propio desempefio lector y también podran transferir practicas pedagédgicas mas

sélidas y significativas en aula, en beneficio de la comunidad educativa.
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RECOMENDACIONES

Los docentes deben incorporar sistematicamente las estrategias inferenciales en sus
sesiones de lectura, empleando organizadores graficos, preguntas orientadoras y
actividades en las que los estudiantes pongan en practica la formulacién y validacién de
inferencias. La evaluacién formativa cobra especial relevancia ya que el andlisis
periddico del progreso estudiantil permite ajustar enfoques metodoldgicos y reforzar
aguellos aspectos que resulten mas desafiantes. Del mismo modo, la colaboracion entre
maestros, a través del trabajo en equipo y el intercambio de materiales, contribuye a
consolidar una cultura profesional enfocada en la mejora continua y el

perfeccionamiento didactico.

A los directores, deben propiciar espacios de capacitacion continua, tales como: talleres,
seminarios y cursos que permitan a los docentes perfeccionar sus habilidades
inferenciales. Ademas, se recomienda la creacion de comunidades profesionales de
aprendizaje donde los maestros puedan intercambiar experiencias y reflexionar de
forma colaborativa sobre las practicas pedagdgicas, asi como garantizar el acceso a
materiales variados y de calidad que fomenten el pensamiento critico y la capacidad de

extraer informacién en distintos niveles.

Al Gobierno Regional de Educacion, se recomienda desempefiar un rol crucial al
establecer lineamientos curriculares que destaquen el desarrollo de competencias
inferenciales dentro de la comprensién lectora. Ademas, debe priorizar programas de
actualizacion docente que fortalezcan las habilidades lectoras avanzadas y contemplar

mecanismos de evaluacion y monitoreo permanente.
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Propuesta de estrategias inferenciales para mejorar la comprension lectora en docentes de la Institucién Educativa Roosevelt College, Nueva Cajamarca,

2022

Formulacion del Problema

Objetivos

Hipotesis

Variables

Metodologia

General:

¢En qué medida la propuesta
de estrategias inferenciales
mejora la comprensién lectora
en docentes de la Institucion
Educativa Roosevelt College,
de Nueva Cajamarca, 2022?

Especificos:

;Cuél es el nivel de las
estrategias inferenciales, en
docentes de la Institucion
Educativa Roosevelt College,
de Nueva Cajamarca, 20227?

¢,Cémo es la comprension

lectora en el nivel literal,
inferencial 'y critico, en
docentes de la Institucion

Educativa Roosevelt College,
de Nueva Cajamarca, 2022?

General:

Sistematizar la propuesta de
estrategias inferenciales para
el mejoramiento de la
comprensioén lectora en
docentes de la Institucion
Educativa Roosevelt College,
de Nueva Cajamarca, 2022.

Especificos:

a) Evaluar la propuesta de
estrategias inferenciales en
sus dimensiones
decodificacion en el andlisis
de la informacion, inferencia

en el analisis de la
informacién, procesos de
razonamiento inductivo y
deductivo, procesos de

discernimiento, identificacion
e interpretacion de la teméatica
del texto, en los docentes de
la IE Roosevelt College, de
Nueva Cajamarca.

b)“Evaluar la comprension

lectora en el nivel literal,
inferencial 'y critico, en
docentes de la Instituciéon

Educativa Roosevelt College,
de Nueva Cajamarca, 2022”".

Hipotesis Alterna:

La propuesta de estrategias
inferenciales mejora
significativamente la
comprension lectora en
docentes de la Institucion
Educativa Roosevelt College,
de Nueva Cajamarca, 2022.

Hipotesis Nula:

La propuesta de estrategias
inferenciales no mejora
significativamente la
comprensién lectora en
docentes de la Institucion
Educativa Roosevelt College,
de Nueva Cajamarca, 2022.

V. Independiente:
Propuesta de
inferenciales

estrategias

Dimensiones:

- Decodificacién en el andlisis
de la informacion

- Inferencia en el andlisis de la
informacion

- Procesos de razonamiento
inductivo y deductivo

- Procesos de discernimiento
- Identificacién e
interpretacion de la tematica
del texto

V. Dependiente:
Comprension lectora
Dimensiones

- Literal

- Inferencial

- Critico

Tipo de Investigacion:

Basica

Nivel de Investigacion:

Descriptivo - propositivo
Disefio de Investigacion:
Critico — propositivo, cuyo diagrama

es!

|f..--nx-
S
-
148

| c—

Donde:

Rx: Realidad actual.
T: Modelo Tedbrico.

~
,.l\
~
|
B /
Y
4

== (%)

P: Propuesta de estrategias
inferenciales
R: Realidad deseada.

Muestra
Muestra V M Total
Docentes 18 12 30
TOTAL 30
Técnica de recoleccién de datos
- Encuesta
- Evaluacioén
Instrumentos de recoleccién de
datos
- Cuestionario

- Examen




70

Anexo 2: Operacionalizacion de variables

Variable

. Dimensiones
Independiente

Indicadores

Decodificacién en el
andlisis de la
informacion

Representacion de imagenes mentales
Transformacion de estimulos visual o
verbal en una representacién mental

Inferencia en el analisis
de la informacioén

Determinacion de la relacién entre
conceptos, sujetos y situaciones
Formulaciéon de deducciones o
supuestos

Procesos de
razonamiento inductivo
y deductivo

Estrategias
inferenciales

Identificacion de enunciados generales
y particulares
Obtencion de conclusiones

Procesos de
discernimiento

Seleccién de informacion relevante
Formulacién de suposiciones o
hipétesis

Identificacién e
interpretacion de la
tematica del texto

Identificacion de caracteristicas
esenciales

Fuente: Estrategias inferenciales para comprender textos narrativos (Rojas, 2022)

Operacionalizacion de la variable dependiente: Comprension lectora

Variable

dependiente Dimensiones

Indicadores

o |dentifica y reconoce de las ideas que se
encuentran explicitas en el texto (las ideas

Literal principales)
Identifica detalles, espacio y tiempo
Reconoce la jerarquia de las ideas

Comprensién

lectora .
Inferencial

Reconoce los elementos implicitos en el texto
Formula predicciones e hipétesis

Identifica la estructura textual

Reconstruye de forma global personal el texto

Critico

Asume una postura ante el texto
Formula una opinion
Asocia ideas del texto, con ideas personales

Fuente: Taller de estrategias inferenciales en la comprension lectora (Mendoza, 2019)
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Anexo 3: Cuestionario para evaluar las estrategias

inferenciales

Le pedimos que responda con la mayor sinceridad y confianza. Nadie sabra lo que conteste
porgue no va a escribir su nombre en el cuestionario. Si no entiende alguna pregunta o alguna
palabra, pidele a la persona que esta a cargo de la encuesta que le explique.

Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre
1 2 3 4

N° Dimensidn: Decodificacion en el analisis de lainformacién 1 ES%AL':‘ 5
Representacién de imagenes mentales

1 ¢Incorpora actividades donde imagina conceptos o situaciones para
comprender mejor?

2 ¢Fomenta el uso de imagenes mentales para reforzar el aprendizaje de
los temas trabajados?

3 ¢Evalla si capaz de expresar sus ideas a través de representaciones
mentales?
Transformacién de estimulos visual o verbal en una
representacion mental

4 ¢Disefia ejercicios que impliquen convertir estimulos visuales en
representaciones verbales o conceptuales?

5 ¢Promueve que los estudiantes interpreten gréficos, esquemas o
diagramas y los conviertan en ideas claras?

6 ¢Supervisa cdmo los estudiantes transforman la informacién visual en
conceptos clave?

Dimensidn: Inferencia en el analisis de la informacién 1 ESC?’AL':‘ 5
Determinacion de la relaciéon entre conceptos, sujetos vy
situaciones

7 SAyuda a los estudiantes a establecer conexiones entre conceptos y
temas abordados en clase?

8 ¢Promueve actividades que integren diferentes elementos de los temas
trabajados para facilitar su comprensiéon?

9 ¢Evalla si los estudiantes identifican correctamente las relaciones
entre conceptos de un texto?
Formulacién de deducciones o supuestos

10 ¢ Propone ejercici_os en los que los estudiantes deduzcan conclusiones
basandose en evidencias textuales?

11 g,ln,c_eptiva la formulacion de suposiciones fundamentadas durante el
analisis de textos?

12 (;E,va_ll]a las dg(_jucciones realizadas por los estudiantes en actividades
practicas o tedricas?

Dimension: Procesos de razonamiento inductivo y deductivo 1 ES%AL':‘ 6

Identificacion de enunciados generales y particulares

13 (;Orienta. a los estudiantes para identificar ideas principales vy
secundarias en los textos trabajados?
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¢ Facilita el reconocimiento de generalizaciones a partir de ejemplos o

14 o
datos especificos?

15 ¢Capacita a los estudiantes para diferenciar entre enunciados
generales y particulares en un texto?
Obtencién de conclusiones

16 ¢Desarrolla actividades que permitan a los estudiantes llegar a
conclusiones fundamentadas en datos analizados?

17 ¢Promueve que los estudiantes construyan argumentos sélidos a partir
de informacion textual?

18 ¢(Evalia las habilidades de los estudiantes para justificar las
conclusiones obtenidas en sus andlisis?

. L . . ESCALA
Dimension: Procesos de discernimiento 51345

Seleccion de informacién relevante

19 ¢Realiza actividades que impliquen la identificacion de informacion
clave en un texto?

20 ¢Ayuda a los estudiantes a filtrar informacion irrelevante durante el
andlisis de textos?

21 ¢Evalla la capacidad de los estudiantes para seleccionar informaciéon
relevante en diversas lecturas?
Indicador: Formulacién de suposiciones o hipoétesis

29 ¢Propone que los estudiantes formulen hipétesis antes de leer un
texto?

23 ¢Fomenta que los estudiantes anticipen resultados o soluciones
bas&ndose en informacién previa?

24 ¢Guia a los estudiantes en el proceso de construir hipotesis claras y
fundamentadas?

. . e . L " ESCALA
Dimensidn: Identificacién e interpretacion de la tematica del texto 51345
Indicador: Identificacidn de caracteristicas esenciales

o5 ¢Solicita a los estudiantes identificar las ideas principales y las
caracteristicas esenciales de los textos trabajados?

26 ¢Desarrolla actividades que ayuden a los estudiantes a determinar el
propd@sito principal de un texto?

27 ¢Evalla si los estudiantes comprenden las ideas clave y las
caracteristicas fundamentales de los textos analizados?

o8 ¢, Disefia actividades donde los estudiantes resuman las caracteristicas
principales de un texto trabajado?

29 ¢Promueve la discusién en clase para identificar aspectos esenciales
de un texto leido en grupo?

30 ¢éIncorpora ejercicios que permitan a los estudiantes comparar las

caracteristicas clave de varios textos?
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Escala de medicién para la variable: Estrategias inferenciales

Categoria Cualitativa Cuantitativa
Nivel de Estrategias Inferenciales Muy Bajo NEIMB 30-54
Nivel de Estrategias Inferenciales Bajo NEIB 55-78
Nivel de Estrategias Inferenciales Regular NEIR 79 -102
Nivel de Estrategias Inferenciales Alto NEIA 103 - 126
Nivel de Estrategias Inferenciales Muy Alto NEIMA 127 - 150

Escala de medicion para las dimensiones de la variable estrategias inferenciales

Categoria Cualitativa Cuantitativa
Nivel de Estrategias Inferenciales Muy Bajo NEIMB 06 - 10
Nivel de Estrategias Inferenciales Bajo NEIB 11-15
Nivel de Estrategias Inferenciales Regular NEIR 16 - 20
Nivel de Estrategias Inferenciales Alto NEIA 21-25

Nivel de Estrategias Inferenciales Muy Alto NEIMA 26 - 30
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Evaluacién sobre comprensién lectora

Evaluacion dirigida a docentes de Educacién Basica Regular centrada la comprensién lectora.
He adaptado las preguntas del instrumento que compartiste, formulandolas como afirmaciones
evaluables, y relaciondndolas con posibles niveles de desempefio para interpretar sus
respuestas. Los puntajes a cada pregunta seran de: 1. Nunca, 2. Casi nunca, 3. Algunas veces,

4. Casi siempre, 5. Siempre.

Texto: La funcién docente en el siglo XXI: mas alla de ensefiar

En el contexto educativo del siglo XXI, la figura del docente ha cobrado una importancia aun
mayor. En un mundo en constante cambio, marcado por los avances tecnolégicos, la
globalizacién y la transformacion de los procesos de aprendizaje, el maestro ya no puede ser
considerado solo como un transmisor de contenidos. Su papel es ahora el de un mediador del
conocimiento, un facilitador del aprendizaje autbnomo y colaborativo, y un modelo de actitud
reflexiva y critica frente a la realidad.

Los docentes de hoy deben promover el pensamiento critico, la investigacion, el trabajo en
equipo Yy el respeto por la diversidad en sus estudiantes. No se trata Unicamente de ensefiar
matematicas, historia o lengua, sino de formar personas capaces de desenvolverse en contextos
complejos, tomar decisiones responsables y resolver problemas. Esta tarea exige una constante
actualizacion profesional, tanto en el dominio de las disciplinas que ensefian como en las
metodologias pedagogicas que emplean.

Ademas, el contexto en el que se desarrolla la ensefianza también ha cambiado. Las aulas ya
no son espacios cerrados ni homogéneos; son entornos dinamicos, diversos y abiertos a la
interaccién con el entorno social y tecnoldgico. En este sentido, el docente tiene el desafio de
integrar las tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC) de manera significativa, sin
dejar de lado la formacién en valores, la empatia y el acompafiamiento emocional.

La funcién del docente, entonces, es compleja y multidimensional. Implica planificar con
responsabilidad, evaluar con criterio formativo, adaptarse a los cambios y, sobre todo, construir
vinculos de confianza con sus estudiantes. Solo asi se podra lograr un aprendizaje

verdaderamente transformador.

Dimensidn literal
Indicador 1: Identifica y reconoce las ideas que se encuentran explicitas en el texto (las
ideas principales)
1. ¢Cual es el papel del docente en el siglo XXI, segun el texto?

EDUCACION Y HUMANIDADES ESC L-‘E&'i.g.-m



Indicador 2: Identifica detalles, espacio y tiempo

4. ¢En qué contexto historico se ubica la transformacion del rol docente?

Indicador 3: Reconoce la jerarquia de las ideas

7. ¢Cudl es la idea central del texto?

9. ¢Qué ideas complementarias se ofrecen en torno a la formacion en valores y el uso de

tecnologias?
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Texto: Educar en laincertidumbre: el desafio del presente

Vivimos tiempos de cambio acelerado. La educacién, como pilar de la sociedad, se ve
directamente afectada por la incertidumbre global: crisis sanitarias, inestabilidad politica,
transformaciones tecnoldgicas y nuevas demandas sociales. En este escenario, la labor del
docente requiere mas que dominio de contenidos o metodologias; exige una profunda

comprension del contexto y una actitud resiliente para responder a las necesidades emergentes.

Frente a esta realidad, los docentes deben asumir una postura flexible, creativa y reflexiva. La
ensefianza ya no se basa en la simple transmision de saberes, sino en la capacidad de generar
espacios donde el estudiante construya su conocimiento, cuestione la realidad y desarrolle
competencias para vivir y actuar en entornos inciertos. En otras palabras, ensefiar se ha vuelto

sinénimo de preparar para lo inesperado.

Esto no significa renunciar a los principios pedagégicos fundamentales, sino reconfigurarlos:
planificar no es solo seguir una secuencia, sino anticipar multiples rutas posibles; evaluar no
implica calificar, sino acompafiar procesos; formar no se limita a ensefiar, sino que implica cultivar
habilidades emocionales, éticas y sociales. Asi, el docente se convierte en un agente de cambio,
gue mas que respuestas, aprende a formular buenas preguntas.

En este contexto, el error deja de ser una falla para convertirse en una oportunidad de
aprendizaje. El aula, fisica o virtual, se transforma en un laboratorio de ensayo y error, donde
cada experiencia suma. La educacion deja de ser un producto terminado y pasa a ser un proceso

permanente de adaptacién, analisis critico y reconstruccién colectiva del conocimiento.
Dimensién Inferencial
Indicador 1: Reconoce los elementos implicitos en el texto

10.¢,Qué se puede inferir sobre la percepcion del error en la educacion actual segun el texto?

11.¢.Por qué el texto no menciona explicitamente una solucion Unica para los desafios

educativos?

13.¢Qué sugiere el texto sobre la relacion entre el contexto social y el quehacer docente?
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Indicador 2: Identifica la estructura textual

14.;Cual es la idea que organiza el texto desde el inicio hasta el final?

15.¢,Como se estructura el desarrollo del texto para justificar la necesidad de un nuevo enfoque

educativo?

Indicador 3: Reconstruye de forma global personal el texto

18.¢ Cual crees que es el mensaje principal del texto en relacion con la practica docente actual?

20.¢,Qué reflexion personal te genera el planteamiento del texto respecto a la ensefianza en

contextos inciertos?
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Texto: Docencia reflexiva: el arte de cuestionar lo establecido

Durante afios, la educacion tradicional ha seguido modelos rigidos centrados en la transmision
unidireccional del conocimiento, donde el docente era la fuente absoluta de verdad y el estudiante
un receptor pasivo. Sin embargo, en la actualidad, esta concepcion ha sido duramente
cuestionada, especialmente frente a las necesidades de una sociedad dindmica, plural y en
constante transformacion.

Hoy se espera que los docentes no solo ensefien contenidos, sino que formen ciudadanos
criticos, capaces de analizar su realidad y actuar con conciencia social. Para lograr esto, el
maestro debe asumir un rol reflexivo, capaz de cuestionar sus propias practicas, revisar
criticamente los discursos pedagoégicos predominantes y adaptarse a las caracteristicas de sus
estudiantes y del entorno.

No se trata de descartar todo lo anterior, sino de revisar lo heredado desde una mirada critica y
constructiva. Por ejemplo, muchas veces se siguen aplicando estrategias porque “siempre se ha
hecho asi”, sin considerar si son pertinentes o efectivas en el contexto actual. Es ahi donde el

pensamiento critico del docente se vuelve vital: solo quien cuestiona puede innovar con sentido.

La docencia reflexiva implica también reconocer que educar es una practica politica. No en el
sentido partidario, sino porque toda accion educativa transmite valores, modelos de convivencia
y perspectivas sobre el mundo. Por ello, cada decision pedagdgica, desde la seleccion de un

texto hasta la forma de evaluar, tiene una carga ética que debe ser asumida con responsabilidad.

En este marco, el docente critico no teme al cambio ni al debate. Esta dispuesto a escuchar otras
voces, a reconocer errores y a construir nuevos caminos junto a sus colegas y estudiantes.
Porque ensefiar, mas que repetir, es transformar.

Dimensidn critica

Indicador 1: Asume una postura ante el texto

22.; Estas de acuerdo con la afirmacion de que “educar es una practica politica”? ¢ Por qué?

23.¢ Consideras que el docente debe cuestionar constantemente sus practicas? Fundamenta tu

respuesta.

Indicador 2: Formula una opinién

25.¢,Cudl es tu opinion respecto al rol reflexivo del docente planteado en el texto?



26.¢,Crees que el pensamiento critico es una competencia esencial para los docentes del siglo

XXI? ¢ Por qué?

Indicador 3: Asocia ideas del texto con ideas personales

¢Has vivido alguna experiencia en la que replanteaste una practica docente al reflexionar

criticamente sobre ella?

Escala de medicién para la variable: Comprension lectora

Categoria Cualitativa Cuantitativa
Nivel de Comprension Lectora Muy Bajo NCLMB 30 -54
Nivel de Comprension Lectora Bajo NCLB 55-79
Nivel de Comprension Lectora Regular NCLR 80 -104
Nivel de Comprensién Lectora Alto NCLA 105 -129
Nivel de Comprensién Lectora Muy Alto NCLMA 130 - 150

Escala de mediciéon por dimensiones

Literal Inferencial Critico
NCLMB 09 -16 NCLMB 12-21 NCLMB 09-16
NCLB 17-24 NCLB 22-31 NCLB 17-24
NCLR 25-32 NCLR 32-41 NCLR 25-32
NCLA 33-40 NCLA 42 -51 NCLA 33-40

NCLMA 41 - 45 NCLMA 52 -60 NCLMA 41 - 45




Anexo 4: Validaciéon de los instrumentos

INFORME DE OPINION SOBRE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION CIENTIFICA

. DATOS GENERALES

Apellidos y nombres del experto: MG. Valqui Olivarez, Alenio

Institucion donde labora

Especialidad

Instrumento de evaluacion

: Universidad Nacional de San Martin (docente de posgrado)

: Maestro en Ciencias de la Educacion en Gestion Educativa

: Estrategias inferenciales

Autor (s) del instrumento (s) : Edwar Llatas Fernandez
Il. ASPECTOS DE VALIDACION

MUY DEFICIENTE (1) DEFICIENTE (2) ACEPTABLE (3) BUENA (4) EXCELENTE (5)
CRITERIOS INDICADORES 123
CLARIDAD Los items estan redactados con lenguaje apropiado y libre de

ambigledades acorde con los sujetos muestrales.

Las instrucciones y los fems del instrumento permiten
OBJETIVIDAD recoger la informacion objetiva sobre la variable Estrategias

inferenciales en lodas sus dimensiones en indicadores

conceptuales y operacionales.

El instrumento demuestra vigencia acorde con el
ACTUALIDAD conocimiento  cientifico,  tecnoldgico, innovacicn vy legal

inherente a la variable: Estrateqgias inferenciales

ORGANIZACION

Los iterns del instrumento reflejan organicidad logica entre la
definicidn operacional y conceptual respecto a la vanable, de
manera que permiten hacer inferencias en funcidn a las
hipiétesis, problema y objetivos de la investigacidn.

SUFICIENCIA

Los ftems del instrumento son suficientes en cantidad y
calidad acorde con |a variable, dimensicnes e indicadores.

INTENCIONALIDAD

Los items del instrumento son coherentes con el tipo de
investigacion y responden a los objetivas, hipotesis y variable
de estudio Estrategias inferenciales

CONSISTENCIA

La informacidn que se recoja a traves de los ftems del
instruments permitird analizar, describir y explicar la realidad,
motivo de la investigacion.

COHERENCIA

Los items del instrumento expresan relacién con los
indicadores de cada dimension de la variable Estrategias
inferenciales

METODOLOGIA

La relacion entre la técnica y el instrumento propuestos
responden al propdsito de la investigacion, desarrollo
tecnoldgico e innovacion.

PERTINENCIA

La redaccion de los ftems concuerda con la escala valorativa
del instrumento.
PUNTAJE TOTAL

19

(Nota: Tener en cuenta gue el instrumento es valido cuando se tene un puntaje minime de 41 “Excalenta”; sin
embargo, un puntaje menor al anterior se considera al instrumento no valido ni aplicable)

lll. OPINION DE APLICABILIDAD

Instrumento coherente y aplicable

PROMEDIO DE VALORACION:

Sello personal y firma

Pl .“.’/6

ezt _/4'.;. = Coeorry

M.Se, gfr nio Hul Olvares
CENTE DE POSO2ALD

Rinja, 26 de julio 2023




INFORME DE OPINION SOBRE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION CIENTIFICA

. DATOS GENERALES

Apellidos y nombres del experta: MG, Valgui Olivarez, Alenio

Institucion donde labora

Especialidad

Instrumento de evaluacion

: Comprensian lectora

Autor (5) del instrumento (s) : Edwar Llatas Fernandez
Il. ASPECTOS DE VALIDACION

MUY DEFICIENTE (1) DEFICIENTE (2) ACEPTABLE (3)

CRITERIOS

BUENA (4)
INDICADORES

1

2

: Universidad Nacional de San Martin (docente de posgrado)
: Maestro en Ciencias de la Educacion en Gestion Educativa

EXCELENTE (5)

3

CLARIDAD

Los items estdn redactados con lenguaje apropiado y libre de
ambigledades acorde con los sujetos muestrales.

P

OBJETIVIDAD

Las instrucciones y los tems del instrumento permiten
recoger  la  informacidn objetiva sobre  la varable
Comprension lectora en todas sus dimensiones en
indicadores conceptuales v operacionales.

ACTUALIDAD

El instrumento demuestra  vigencia acorde con el
conocimiento  cientifico, tecnoldgico, innovacidn vy legal
inherente a la variable: Comprension lectora

ORGANIZACION

Los items del instrumento reflejan organicidad logica entre |a
definicion operacional y conceptual respecto a la variable, de
manera que permiten hacer inferencias en funcidn a las
hipdtesis, problema v objetivos de la investigacian.

SUFICIENCIA

Los fems del instrumento son suficientes en cantidad y
calidad acorde con la variable, dimensiones e indicadores.

INTENCIONALIDAD

Los ftems del instrumento son coherentes con el tipo de
investigacion y responden a los objetivos, hipotesis y variable
de estudio Comprensicn lectora

CONSISTENCIA

La informacion que se recoja a través de los items del
instrumento permitird analizar, describir y explicar la realidad,
motivo de la investigacion.

COHERENCIA

Los items del instrumento expresan relacion con  los
indicadores de cada dimensidn de la variable Comprension
lectora

METODOLOGIA

La relacion entre la técnica y el instrumento propuestos
responden al propdsito de la investigacién, desarrollo
lecnoldgico e iInnovacidn.

PERTINEMNCIA

La redaccion de los items concuerda con la escala valorativa
del instrumento.
PUNTAJE TOTAL

49

[Nota: Tener en cusnta que el instrumento es valido cuando se tene un puntaje minimo de 41 *Excelanta”; sin

embarga, un puntaje menor al anterior se considera al instrumento no vakido ni aplicable)

lll. OPINION DE APLICABILIDAD

Instrumento coherente y aplicable

PROMEDIO DE VALORACION:

Sello personal y firma

‘-’*‘%ﬁi ?Mf/ﬁx

T T Tp—— e i X
.S, &fc nilo WValjui -:;):ix.-;erc;
BOCENTE DE POSORALDO

Rieja, 26 de julio 2023
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INFORME DE OPINION SOBRE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION (JUICIO DE EXPERTOS)

DATOS GENEEALES

Nombres v apellidos del experto

Institucion donde labora
Especialidad

Instrumento de evaluacion

Anutor del instrumento

Mg Jaime Omar Sanchez Visquez
No00938- “La Molina™
Filosofia, Psicologia v Ciencias Sociales

Cuestionario para evaluar las estrategias inferenciales

Bach. Edwar Llatas Fernandez

ASPECTOS DE VALIDACION

MUY DEFICIENTE (1)

DEFICIENTE (2) ACEPTABLE (3) BUENA (4)

EXCELENTE (5)

CRITERIOS

INDICADORES

1

2

3

CLARIDAD

Loz items estan redactados con lenguaje apropiado v libre
de ambigiiedades acorde con los sujetos muestrales

OBIETIVIDAD

Laz instrucciones v los items del instrumento permiten
recoger la informaciém objetiva sobre la  variable:
estrategias inferenciales, en todas zus dimensiones en
indicadores conceptuales v operacionales.

ACTUALIDAD

El instrumento demuestra vigencia acorde con el
conocimiento cientifico, tecnoldgico, innovacion v legal
inherente a la variable: estrategias inferenciales.

ORGANIZACION

Loz items del instrumento reflejan organicidad logica entre
la definicidon operacional v conceptual respecto a la
variable: estrategias inferenciales de manera que
permiten hacer inferencias en funcién a las hipotesis,
problema v objetivos de 13 investigacion.

SUFICIENCIA

Loz items del inztrumento son suficientes en cantidad vy
calidad acorde con las wvariables, dimensiones e
indicadores.

INTENCIONALIDAD

Los items del instrumento son coherentes con el tipo de
investigacién y responden a los objetivos, hipotesis vy
variables de estudio.

CONSISTENCIA

La informacion gque se recoja a traves de los items del
instrumento, permitird analizar, describir v explicar la
realidad. motive de la investisacion.

COHERENCIA

Loz items del instrumento expresan relacion com los
indicadores de cada dimension de la variable: estrategias
inferenciales.

METODOLOGIA

La relacion entre la técnica v el instrumento propuoestos
responden al propostto de la investigacidm, desarrollo
tecnolégico e innovacion.

PERTINENCIA

La redaccion de los items concuerda con la escala
valorativa del instrumento.

SUB TOTAL

35

PUNTAJE TOTAL

47

(ota: Tenar an cuanta que el mstnumento 22 valido cuando 2 tiene 1n puntzje minmmo de 41 “Excelents"; s embarge, un puntaje menor al
anterior ze conzidera al metumants no valido ni aplicable)

OPINION DE APLICABILIDAD

Es procedente la aplicacién del instrumento

PROMEDIO DE VALORACION: 4,7

Rima 15 de agosio de 2023
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INFORME DE OPINION SOBRE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION (JULICTIO DE EXPERTOS)

DATOS GENEEALES

MNombres v apellidos del experto

Inztitucion donde labora
Especialidad

Instrumento de evaluacion

Autor del instrumento

Mg Jaime Omar Sanchez Vasquez
N*00935- “La Molina™
Filosofia, Psicologia v Ciencias Sociales

Cuestionanio para evaloar la comprension lectora

Bach. Edwar Llatas Fernandez

ASPECTOS DE VALIDACION

MUY DEFICIENTE (1)

DEFICIENTE (2) ACEPTAELE (3) BUENA (4)

EXCELENTE (5)

CRITERIOS

INDICADORES

1

2

3

CLARIDAD

Los items estan redactados con lenguaje apropiade v libre
de ambigiiedades acorde con los sujetos muestrales

OBIETIVIDAD

Laz instrucciones v los ftems del instrumento permiten
recoger la informacién objetiva sobre la variable:
comprension lectora, en todas sus dimensiones en
indicadores conceptuales v operacionales.

ACTUALIDAD

El instrumento demuestra vigencia acorde com el
conocimiento cientifico, tecnolégico, innovacion y legal
inherents a la variable: comprension lectora.

ORGANIZACION

Los items del instrumento reflejan organicidad 16gica entre
la definicion operacional y conceptual respecto a la
variable: comprension lectora de manera que permiten
hacer inferencias en funcién a las hipStesis, problema v
obijetivos de la investigacion.

SUFICIENCIA

Los items del instrumento son suficientes en cantidad v
calidad acorde con laz  variables, dimensiones e
indicadores.

INTENCIONALIDAD

Los items del instrumento son coherentes con el tipo de
mwvestigacion v responden a los objetivos, hipotesis v
varizbles de estudio.

CONSISTENCIA

La informacidn que se recoja a través de los ftems del
instrumento, permitira analizar, describir v explicar la
realidad. motivo de la investigacidn.

COHEEENCIA

Los ftems del instrumento expresan relacion con los
indicadores de cada dimension de la variable comprension
lectora.

METODOLOGIA

La relacion entre la técnica v el mstrumento propuestos
responden al propdsito de la investigacion, desarrollo
tecnologico e innovacidn.

PERTINENCIA

La redaccion de los items concuerda con la escala
valorativa del instrumento.

SUB TOTAL

12

33

PUNTAJE TOTAL

47

(Iota: Tener an cusnta que el instnumento ez valido cuande ze fiene vn puntaje minmme de 41 “Excelents™; sin embargo, wn puntaje mener al
antarior 2 considera al metruments no vahde m aplicable)

OPINION DE APLICABILIDAD

Es procedente la aplicacién del mstrumento

PROMEDIO DE VALORACION:

4,7

Fioja 15 de agosto de 2023
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INFORME DE OPINION SOBRE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION (JUICIO DE EXPERTOS)

DATOS GENERALES

Nombres v apellidos del experto

Institucion donde labora
Eszpecialidad

Instrumento de evaluacion

Autor del instrumento

Mg José Elider Tarnillo Carrasco
CEBA “Santo Toribio™
Ciencias Naturales

Cuestionario para evaluar las estrategias inferenciales

Bach. Edwar Llatas Fernandez

ASPECTOS DE VALIDACION

MUY DEFICIENTE (1)

DEFICIENTE (2) ACEPTABLE (3) BUENA (4) EXCELENTE (5)

CRITERIOS

INDICADORES

1

2

3| 4

CLARIDAD

Los items estan redactados con lenguaje apropiado v libre
de ambigiedades acorde con los sujetos muestrales

OBJETIVIDAD

Las instrucciones v los ftems del instrumento permiten
recoger la informacién objetiva sobre la  variable:
estrategias inferenciales, en todas sus dimensiones en
indicadores conceptuales v operacionales.

ACTUALIDAD

El instrumento demuestra vigencia acorde con el
conocimiento cientifico, tecnolégico, innovacién v legal
inherents a la variable: estrategias inferenciales.

ORGANIZACION

Los items del instrumento reflejan organicidad 16gica entre
la definicion operacional y conceptual respecto a la
varizble: estrategias inferenciales de manera que
permiten hacer inferencias en funcion a las hipotesis,
problema v objetivos de la investigacion.

SUFICIENCIA

Los items del instrumento son suficientes en cantidad v
calidad acorde con laz  variables, dimensiones e
indicadores.

INTENCIONALIDAD

Los items del instrumento son coherentes con el tipo de
investigacion vy responden a los objetivos, hipotesis v
variables de estudio.

CONSISTENCIA

La informacion que se recoja a través de los ftems del
instrumento, permitira analizar, describir v explicar la
realidad. motivo de la investizacion.

COHERENCIA

Loz ftems del instrumento expresan relacion con los
indicadores de cada dimension de la variable: estrategias
inferenciales.

METODOLOGIA

La relacion entre la téenica v el instrumento propuestos
responden al proposito de la investigacion, desarrollo
tecaoldgico e innovacion.

PERTINENCIA

La redaccion de los items concuerda con la escala
valorativa del instrumento.

SUE TOTAL

18

30

PUNTAJE TOTAL

46

{Iota: Tener en cusnta que el mmstrmento 23 valido cuande == tiene 1wn puntaje mimme de 41 “Excelente™; sm embargeo, un puntaje mener al
anterior sz considera al metrumants no valide m aplicable)

OPINION DE APLICABILIDAD

Es procedente la aplicacion del instrumento

PROMEDIO DE VALORACION:

4,6

Rioya,15 de agosto de 2023

CEBA “SANTD [l]H"” ¥ RICH
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INFORME DE OPINION SOBRE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION (JUICIO DE EXPERTOS)

DATOS GENERALES

Nombres v apellidos del experto

Institucion donde labora
Ezpecialidad

Instrumento de evaluacion

Autor del instrumento

Mg Jozé Elider Tarrillo Carrasco
CEBA “Santo Toribio™
Ciencias Naturales

Cuestionario para evaluar la comprenzion lectora

Bach. Edwar Llatas Fernandez

ASPECTOS DE VALIDACION

MUY DEFICIENTE (1) DEFICIENTE (2) ACEPTABLE (3) BUENA (4) EXCELENTE (5)

85

CRITERIOS

INDICADORES

1

2

3

CLARIDAD

Los items estan redactados con lenguaje apropiado v libre
de ambigiedades acorde con los sujetos muestrales

OBIETIVIDAD

Las mstrucciones v los items del mstrumento permiten
recoger la informacion objetiva sobre la  variable:
comprension lectora, en todaz sus dimensiones en
indicadores conceptuales v operacionales.

ACTUALIDAT

El instrumente demuestra vigencia acorde con el
conocimiento cientifico, tecnolégico, innovacion v legal
intherente a la variable: comprension lectora.

ORGANIZACION

Loz items del instrumento reflejan organicidad 16gica entre
la definicion operacional y conceptual respecto a la
variable: comprension lectora de manera que permiten
hacer inferencias en foncion a las hipdtesis, problema v
objetivos de la investizacion.

SUFICIENCIA

Los items del instrumento son suficientes en cantidad ¥
calidad acorde con laz  variables, dimensiones e
indicadores.

INTENCIONALIDAD

Loz items del instrumento son coherentes con el tipo de
investizacion v responden a los objetivos, hipotesis ¥
variables de estudio.

CONSISTENCIA

La informacidn que se recoja a través de los ftems del
ingtrumento. permitira analizar, deseribir v explicar la
realidad. motivo de la investigacion.

COHEEENCIA

Loz items del instrumento expresan relacidn con los
indicadores de cada dimension de la  variable:
comprension lectora.

METODOLOGIA

La relacidn entre la téenica v el instrumento propuestos
responden al proposite de laz investigacion, desarrollo
tecnolégico e innovacion.

PERTINENCIA

La redaccion de los items concuerda con la escala
valorativa del instrumento.

SUB TOTAL

15

30

PUNTAJE TOTAL

46

{Motz: Tener an cusnta qua el mstrumento 2= valido cuande =2 tiene 1w pumtaje pummo da 4] “Excelenta"; sm embargo, un puntaje menor al
anteror s& considerz al metrumanto no valido m aplicable)

OPINION DE APLICABILIDAD

Es procedente la aplicacidn del instrumento

PROMEDIO DE VALORACION:

4,6

Rioja,15 de agosto de 2023
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Anexo 5: Confiabilidad de los instrumentos

variable estrategias inferenciales
La confiabilidad del instrumento se calcul a través del indice de confiabilidad -
Alfa de Cronbach, teniendo como muestra piloto a 10 sujetos; y del andlisis de los 30
items del instrumento de evaluacién se obtuvo como resultado un indice de 0,965 que
se encuentra dentro del rango “EXCELENTE” de confiabilidad, por lo tanto, el

instrumento de medicién es muy confiable para su aplicacion.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de N de

Cronbach elementos

,965 30
A través del Alfa de Cronbach

K|, 28
1 2

K-1| 8

a =

Nivel de confiabilidad del coeficiente alfa de Cronbach

Rango Nivel
0,9-1,0 Excelente
0,8-0,9 Muy bueno
0,7-0,8 Aceptable
0,6-0,7 Cuestionable
0,5-0,6 Pobre
0,0-0,5 No aceptable

Fuente: George y Mallery (2003).

Resumen del procesamiento de los casos

N %
Valido 10 100,0

Casos Excluido? 0 ,0
Total 10 100,0

a. La eliminacion por lista se basa en todas las variables del procedimiento.
Fuente: SPSS ver 28.




Estadisticas de total de elemento

87

Media de escala si el
elemento se ha

Varianza de escala si
el elemento se ha

Correlacion total de
elementos corregida

Alfa de

Cronbach si el

suprimido suprimido elemento se ha
suprimido

oy - 92,30 1164,900 641 964
oy - 91,40 1145,378 782 963
oy - 92,20 1157,956 737 964
oy - 92,00 1149,778 768 964
s - 92,50 1192,944 434 966
g - 92,50 1177,167 583 965
o 92,30 1180,233 554 965
og - 91,40 1162,933 753 964
by - 91,20 1154,400 807 963
o - 91,40 1171,600 667 964
o - 91,50 1159,833 831 963
oy - 91,80 1156,178 813 963
b - 92,20 1142,400 758 964
oa - 91,70 1166,678 696 064
ops - 91,90 1137,433 828 963
o - 91,60 1140,267 728 964
oy - 92,00 1147,778 818 963
og - 92,60 1147,600 716 064
o1 91,60 1161,600 648 964
oo - 91,70 1153,122 758 964
oy - 91,60 1187,156 492 965
by - 91,70 1181,344 466 966
oyg - 91,60 1190,267 463 966
ooa - 91,20 1155,289 731 964
oys - 90,90 1164,322 680 064
s - 91,70 1166,900 662 964
oy - 91,40 1182,489 507 965
g " 91,70 1154,678 714 964
g - 90,90 1172,989 745 064
Vi 91,60 1154,933 734 964

P30
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ITEMS
Encuestados 1 0 1] 12| 13 14| 15| 16| 17) 18] 19| 20| 1| 22| 33| 24| 25| 35| 7| 28| ;8| 0
El | 4 af o o 5| 1] o 3] 4] 1] 3] 3| s/ 3] 2/ 5| 1] 3 2/ 45
B ' o 3] 3] 1) 3] o s 3| o af 1| o) 2| 4] 4 5| 2] 2] 2] 35 2
B 5 s| 5| 5| 5| 5| 5| s 5| s[ s/ 3| 1| 1| 2| 4 o 4] 2 533
B4 ' s| 3] 4| o 2] ol 1l 1) 1] 1] 4] ol 3] 1] 5| 5| 2| 5| 2/ 45
ES 3 3] 4] 4] 5| 3] 5| s 5| 5| s/ 5| ¢ s s| s s s s|s| 55
B 1 1| ]t Ll o]l ] ] s) a] 4 e a1l 4 3] 8| 4] g 1
ol 1 1T I T N T I 1 I 1 IR I I 1 1
B ' 3] 4| 2] 1| 4] 3] s 3| 1| 5| s 5| s| 5| s 5| s| s s/ 35
B9 | 4 4l a0 1) 3[ [ 1 2] 1] 3 4 3| 1| 3] 5 1] 42 i 2
E10 2 50 515 5/ 555 5[5 55 5 5 55 55 5 5| 4
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Prueba piloto de confiablidad
Comprension lectora
La confiabilidad del instrumento se calculé a través del indice de confiabilidad -
Alfa de Cronbach, teniendo como muestra piloto a 10 sujetos; y del analisis de los 30
items del instrumento de evaluacion se obtuvo como resultado un indice de 0,932 que
se encuentra dentro del rango “EXCELENTE” de confiabilidad, por lo tanto, el

instrumento de medicién es muy confiable para su aplicacion.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de N de

Cronbach elementos

,932 30
A través del Alfa de Cronbach

K|, 28
1 2

K-1| s

a =

Nivel de confiabilidad del coeficiente alfa de Cronbach

Rango Nivel
0,9-1,0 Excelente
0,8-0,9 Muy bueno
0,7-0,8 Aceptable
0,6 -0,7 Cuestionable
0,5-0,6 Pobre
0,0-0,5 No aceptable

Fuente: George y Mallery (2003).

Resumen del procesamiento de los casos

N %
Valido 10 100,0

Casos Excluido? 0 ,0
Total 10 100,0

a. La eliminacion por lista se basa en todas las variables del procedimiento.
Fuente: SPSS ver 28.




Estadisticas de total de elemento
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Media de escala si
el elemento se ha

Varianza de escala
si el elemento se ha

Correlacion total de
elementos corregida

Alfa de Cronbach si
el elemento se ha

P30

suprimido suprimido suprimido

oy 75,80 649,511 563 930
oy 76,00 642,889 662 929
by 76,10 660,322 380 932
o 75,10 624,989 675 928
os 75,50 641,389 434 932
o 75,90 640,767 584 929
I 75,40 637,600 633 929
g 75,30 640,011 654 929
bg 75,40 636,044 729 928
P10 vi 76,00 648,667 484 031
Pt vi 76,00 656,889 379 932
P12 Vi 76,20 660,844 438 931
P13 vi 76,20 657,733 398 932
P14 vi 75,90 656,989 398 032
P15 vi 75,40 630,933 586 930
P16 Vi 76,30 659,122 413 931
P17 vi 74,80 627,067 805 027
pis vi 75,50 636,056 672 028
P10 vi 76,60 669,378 417 931
P20 Vi 75,40 644,044 460 931
pot vi 76,40 656,044 508 930
P22 vi 75,90 642,767 622 929
P23 Vi 75,40 634,711 640 929
P2 Vi 75,80 637,289 553 930
p2s vi 75,70 640,233 502 931
P26 Vi 76,20 667,289 366 932
P27 vi 75,80 650,178 553 930
P2 Vi 75,90 650,100 642 929
P2 vi 75,80 640,400 591 929
Vi 75,90 649,211 721 929
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ITEMS

9010 11| 12) 13| 14| 15| 16| 17| 18] 19) 20| M| 22| 35| 24| 35| 6] 27| 28| 29| 30

4

4 2] 3

4
1

1

2) 3] 3] 3] 3

1

3| 4

4] 5[ 3] 2 3

3] 3| 5] 4

1

1

1

4 4] 2] 3

1

4

3

41 4] 2) 3] 2] 2| 2

4| 5 2

1
1

1

3

3l 5] 2] 3| 4] 5] 2

i
4
4

2
4

1

1
1

4 2

4 3] 3] 2

20 21 &

2 51 &

3

1

1

1
1
1

4] 5

4] 3] 3

3] 20 3] 5 2] 2] 3

1
4 4] 2

1

1

2] 5[ 4] 2

3] 2] 5] 2] 3] 5

1

1

1

4 20 5

3| 3] 4] 4 5

2] 41 5

50 31 3

1

3

1

1

5
3

2

3

2

3

5) 3] 2] 3] 3] 5] 4] 3| 4] 2| 3] 5] 4] 4

3

il

2

1

3

6

5

4

3

2

1

Encuestados

E1

E2

E3

E4

]

Ef

E7

]

E9

E1l
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Anexo 6: Constanma de ejecucion de la investigacion

EL DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “ROOSEVELT
COLLEGE, DEL DISTRI'DO DE NUEVA CAJAMARCA, RBGIO’\I SAN
MARTIN, QUE SUSCRIBE:

HACE CONSTAR:

Que el Lie. EDWAR LLATAS FERNA)‘DEZ. Identificada con
DNI 43922183, maestrandodel PmmdeMaeswfaen C:mom dela Educacién
con mencion en Geetion Educativa, Promncion 2020-, de la Universidad Nacionial
de San Martin, sede Rioja; ha realizadola ejecucion de su proyecto de tesis titulado;
“Propucsta de estrategias infeuuciihs punmajom la comprensiéon
lectora, en docentes de la Institucién Educativa Roosevelt College, Nueva
Cajamarca 2022" ¢l cual s¢ ha aplicadodd 23al 24 de noviembre del presente
ano 2023,

Se expide la presente a sclicitud de la parte interesada, para
los fines que estime conveniente,

Nueva Cajamarces, 28 de noviembre del 2023,

Cu o

D
BAY

COL 1027080872

e Fguites, Esguine Cox ofr. San Palde Mews. 29 ~ Boveve Alto- Noeog C'-l;'m-mmo - Ragn Son Martin
E.moil, icrooseveitcollagetigoml.com
Cel 920582445




Anexo 7: Iconografia

Docentes de la |.E Roosevelt College que participaron de la investigacion
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Propuesta de estrategias
inferenciales para mejorar la
comprension lectora en
docentes de la Institucion
Educativa Roosevelt College,
Nueva Cajamarca, 2022

por EDWAR LLATAS FERNANDEZ

Fecha de entrega: 11-ago-2025 11:22a. m. (UTC-0500)

Identificador de la entrega: 2728330023

Nombre del archivo: MAEST._GEST._EDUC.-TESIS - Edwar_Llatas_Fernandez.pdf (2.07M)
Total de palabras: 22160

Total de caracteres: 127300



Propuesta de estrategias inferenciales para mejorar la
comprension lectora en docentes de la Institucién Educativa
Roosevelt College, Nueva Cajamarca, 2022

INFORME DE ORIGINALIDAD

15 14 b 6

INDICE DE SIMILITUD FUENTES DE INTERNET  PUBLICACIONES TRABAJOS DEL
ESTUDIANTE

FUENTES PRIMARIAS

repositorio.unsm.edu.pe

Fuente de Internet

4o,

hdl.handle.net

Fuente de Internet

4%

tesis.unsm.edu.pe

Fuente de Internet

1%

repositorio.unc.edu.pe

Fuente de Internet

1%

repositorio.ucv.edu.pe

Fuente de Internet

1

repository.libertadores.edu.co

Fuente de Internet

<1y

Submitted to Universidad Andina Nestor
Caceres Velasquez

Trabajo del estudiante

<1%

6
B

repositorio.une.edu.pe

Fuente de Internet

<1%



