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RESUMEN

Aprendizaje activo y la comprension lectora en estudiantes de 2° de secundaria de la

institucion educativa 0350- Alianza 2025

La inadecuada comprension en la lectura de textos por parte de los estudiantes
constituye uno de los problemas mas apremiantes en la educacion actual. Ante esta
situacion, los estudiantes deben priorizar tanto la lectura como la comprension de lo que
leen. Esto solo se puede lograr si poseen una adecuada capacidad para descifrar los
distintos significados que transmiten los textos. En este contexto, el objetivo fue explorar
el vinculo existente entre el método de aprendizaje activo y el desarrollo de habilidades
lectoras en los estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institucion Educativa
N.° 0350 — “LMA”, ubicada en el caserio Alianza, jurisdiccion de Caynarachi, en la
provincia de Lamas, departamento de San Martin. Este estudio se origind en respuesta
a la problemética detectada a escala local, regional y nacional, vinculada con los niveles
reducidos de comprension lectora en estudiantes de nivel secundario, evidenciados en
evaluaciones como la ECE (2019), EVA (2021) y PISA (2022). El enfoque metodoldgico
fue de tipo cuantitativo basico, con un disefio de tipo correlacional y alcance de tipo
descriptivo y explicativo. Se aplicaron encuestas estructuradas de 18 itens,
correspondiente a cada variable considerando un grupo representativo conformado por
75 alumnos. Dicho recurso evaluativo se aplico el 22 de abril del 2025, se recolecto
datos sobre la frecuencia y percepcion del uso de estrategias activas y su influencia en
distintos tipos de comprension lectora: literal, interpretativa y critica. Se disefid un
instrumento, validado por expertos, aplicado en el aula y analizado estadisticamente con
el coeficiente de correlacion Rho de Spearman. Entre los hallazgos mas relevantes, se
encontré una relacién estadistica positiva de caracter moderado (Rho = 0.570) entre el
aprendizaje activo y la comprension lectora en general. En el plano literal, se evidencio
gue el 28 % presentd un rendimiento bajo, un 25,3 % alcanz6 un desempefio medio y
un 21,3 % obtuvo resultados altos. Por su parte en el nivel inferencial, solo el 20 % tuvo
un nivel bajo, el 22,7 % medio y el 21,3 % alto. Respecto al nivel critico, los datos
revelaron un aprovechamiento ain mas reducido: el 22,7% alcanza un nivel bajo, el 16,0
% medio y el 18,7 % alto. En conclusion, se confirma que en el aprendizaje activo hubo
un fortalecimiento significativo en la comprensién lectora en sus tres niveles, aunque su
aplicacion en el aula es aun limitada y requiere ser promovida con mayor sistematicidad

por docentes y directivos.

Palabras clave: Estrategias didacticas, lectura guiada, interpretacion de textos.
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ABSTRACT

Active learning and reading comprehension in 2nd year secondary school students at
educational institution 0350- Alianza 2025

Students' inadequate reading comprehension of texts is one of the most pressing
problems in education today. Given this situation, students must prioritize both reading
and understanding what they read. This can only be achieved if they have an adequate
ability to decipher the different meanings conveyed by texts. In this context, the objective
was to explore the link between the active learning method and the development of
reading skills in second-year secondary school students at Educational Institution No.
0350 - "LMA", located in the Alianza hamlet, Caynarachi jurisdiction, in the province of
Lamas, department of San Martin. This study arose from the problems identified at the
local, regional, and national levels related to low levels of reading comprehension among
secondary school students, as evidenced in assessments such as the ECE (2019), EVA
(2021), and PISA (2022). The methodological approach was basic quantitative, with a
correlational design and descriptive and explanatory scope. Structured surveys of 18
items were applied, corresponding to each variable, considering a representative group
made up of 75 students. This evaluative resource was applied on April 22, 2025, and
data were collected on the frequency and perception of the use of active strategies and
their influence on different types of reading comprehension: literal, interpretive, and
critical. The procedure included the design of the instrument, validation by expert
judgment, classroom application, and statistical analysis using Spearman's Rho
correlation coefficient. Among the most relevant findings, a moderate positive statistical
relationship (Rho = 0.570) was found between active learning and reading
comprehension in general. At the literal level, it was evident that 28% presented low
performance, 25.3% achieved average performance, and 21.3% obtained high results.
At the inferential level, only 20% had a low level, 22.7% a medium level, and 21.3% a
high level. Regarding the critical level, the data revealed even lower achievement: 22.7%
reached a low level, 16.0% a medium level, and 18.7% a high level. In conclusion, it is
confirmed that active learning significantly strengthened reading comprehension at all
three levels, although its application in the classroom is still limited and requires more

systematic promotion by teachers and administrators.

Keywords: Teaching strategies, guided reading, text interpretation.
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CAPITULO |
INTRODUCCION A LA INVESTIGACION

La comprensidn lectora ha sido uno de los principales desafios en la educacién basica.
Muchos estudiantes no han desarrollado las habilidades necesarias para analizar e
interpretar textos, lo que afecta su rendimiento académico y su participacion plena en la
sociedad (Ferroni y Jaichenco, 2020). Ante esta situacién, es fundamental que los
alumnos no solo lean, sino que comprendan lo que leen, interpretando adecuadamente
los diversos significados. En este contexto, se tuvo como objetivo, examinar si hay un
vinculo entre el enfoque de aprendizaje activo y el nivel de comprension lectora en
estudiantes del segundo grado de secundaria pertenecientes a la I.LE. N.° 0350 —

Alianza.

A lo largo de los afios, la sociedad ha experimentado transformaciones significativas en
sus formas de vida, especialmente como resultado del progreso tecnolégico, lo cual ha
obligado a adaptarse a huevas exigencias. Como consecuencia, el aprendizaje activo y
otras metodologias de instruccion han evolucionado y se han perfeccionado para

beneficio tanto de los docentes como de los estudiantes.

En este sentido, Silvia Montoya, directora del Instituto de Estadistica de la UNESCO,
sostiene que muchos nifios no poseen las habilidades basicas necesarias para extraer

informacion de textos sencillos (Montoya, 2017).

A nivel nacional, segun la dltima Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE, 2019), el
85.5% de los estudiantes de segundo grado de secundaria no alcanzaron los niveles de
competencia en comprensién lectora, evidenciando deficiencias importantes en

habilidades de lectura y pensamiento critico necesarias para el logro académico.

De manera similar, la Evaluacién Virtual del Aprendizaje (EVA, 2021) revel6 que el
desempefio en aprendizaje de nuestro pais presenta un retraso de tres afios. Ademas,
en la Evaluacién Internacional de Estudiantes (PISA, 2022), menos del 20% de los

alumnos peruanos demostraron competencia en comprension lectora.

En el &mbito regional, los porcentajes y promedios obtenidos en San Martin, mostraron
gue la mayoria de los indicadores prioritarios de la ENL 2022 fueron inferiores a los
promedios nacionales, lo cual indica que la poblacion requiere mas oportunidades para

leer y practicar lectura.

A escala local, en la provincia de Lamas, especificamente en la escuela secundaria 0350

de la localidad de Alianza, los resultados del examen diagnostico evidenciaron que el
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81.5 % del alumnado se posiciond en el nivel inicial, un 11.1 % alcanz6 una etapa media,
y un 7.4 % obtuvo un desempefio avanzado. Esto evidenci6 que los educandos carecen
de las destrezas y estrategias indispensables para desarrollar una comprension lectora

adecuada.

Frente a esta realidad problematica, surgi6 la interrogante general: ¢ Cudl es la relacién
entre el aprendizaje activo y la comprension lectora en estudiantes de 2° de secundaria
en la |.E. 0350- Alianza? Y como problemas especificos se cuestiond lo siguiente ¢ Cual
es la relacion del aprendizaje activo y el nivel literal en estudiantes de 2° de secundaria
en la |.E. 0350- Alianza? ¢,Cuédl es la relacion del aprendizaje activo y el nivel inferencial
en estudiantes de 2° de secundaria en la |.E. 0350- Alianza? ¢ Cual es la relacion del
aprendizaje activo y el nivel critico en estudiantes de 2° de secundaria en la I.E. 0350-

Alianza?

En concordancia, se consideré la siguiente la hipotesis general: La relacién entre el
aprendizaje activo y la comprension lectora en estudiantes de 2° de secundaria en la
I.E. 0350- Alianza, es directa. Asimismo, se plantearon las hipotesis especificas: La
relacion entre el aprendizaje activo y el nivel literal en estudiantes de 2° de secundaria
en la I.E. 0350- Alianza, es directa; la relacion entre el aprendizaje activo y el nivel
inferencial en estudiantes de 2° de secundaria en la |.E. 0350- Alianza, es directa; la
relacion entre el aprendizaje activo y el nivel critico en estudiantes de 2° de secundaria

en la I.E. 0350- Alianza, es directa.

Por consiguiente, el objetivo general fue: Determinar la relacion entre el aprendizaje
activo y la comprension lectora en los estudiantes de 2° de secundaria en la I.E. 0350-
Alianza. Y como objetivos especificos: Establecer la relacion entre el aprendizaje activo
y el nivel literal en estudiantes de 2° de secundaria en la |I.E. 0350- Alianza; establecer
la relacion entre el aprendizaje activo y el nivel inferencial en estudiantes de 2° de
secundaria en la I.E. 0350- Alianza; establecer la relacién entre el aprendizaje activo y

el nivel critico en estudiantes de 2° de secundaria en la I.E. 0350- Alianza.
En sintesis, esta investigacion se justifico desde diversas dimensiones.

Tedricamente, se sustentd en la premisa de que la lectura es la via mas eficaz para la
adquisicion de conocimientos (Juel, citado por UIS, 2018), y se fundamento6 en enfoques
comunicativos y técnicas de comprension lectora que ofrecen una base sélida para

abordar el problema.
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Metodoldgicamente, se adopt6 el aprendizaje activo como estrategia pedagdgica, dado
gue promueve el andlisis critico y la construccion autonoma del conocimiento (Sotelo,
2023)

En el plano practico, los resultados permitieron identificar mecanismos para mejorar los
habitos lectores y apoyar la labor docente en la evaluacién y desarrollo de competencias

lectoras desde etapas tempranas.

Por ultimo, socialmente, la investigacion atendié la necesidad de reducir las brechas
educativas y econdmicas que afectan a poblaciones vulnerables, especialmente en
zonas rurales, favoreciendo la inclusién y la implicancia directa de los estudiantes en su
proceso formativo. La habilidad lectora puede mejorarse con este estudio,
particularmente para las poblaciones marginadas. Las iniciativas institucionales y
gubernamentales para mejorar la comprension lectora han sido en su mayoria
infructuosas; esto es especialmente cierto en las areas rurales, donde la desigualdad

econdmica es mas extrema.

En conclusion, es importante utilizar el aprendizaje activo y otras tacticas pedagdgicas
para ayudar a los estudiantes de IE. 0350-Alianza a desarrollar mejores habitos de

lectura permitiéndoles asi alcanzar niveles mas profundos de comprensién textual.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion

Para llevar a cabo la presente investigacion, se realizé una revision de antecedentes

desde los siguientes contextos:
Internacional

Yancha (2021), en su tesis titulada “Dificultades para leer y comprender en estudiantes
de secundaria del distrito de Yancha” Se analizé a estudiantes con dificultades de lectura
y comprension para fortalecer sus habilidades de reflexién y andlisis. Quito, Ecuador. El
60 % del alumnado encuestado no percibia la actividad lectora como un medio de
mejora personal, e incluso menos leian regularmente (25 por ciento). Ademas, el 82%
sintio que las lecturas asignadas eran demasiado maduras para su grupo de edad, y el
75% notd que sus profesores rara vez profundizaban en libros mas largos. La respuesta
a las demandas del estudiantado para mejorar sus habilidades comunicativas asociadas

al aprendizaje activo y la comprension lectora fue fundamental.

Soriano (2023), en su tesis “Estrategias didacticas para mejorar la comprensién lectora
de estudiantes de tercer grado de secundaria”. México, aplicé un enfoque de caso
especifico para analizar las capacidades lectoras del alumnado tanto en lectura
silenciosa como en lectura en voz alta. A partir de esto se desarrollé un plan educativo
con cinco pasos. Los estudios han indicado que las escuelas con una alta poblacién
migrante tienden a tener un menor rendimiento académico, mayores tasas de desercion
escolar y menos recursos. No obstante, estos programas poseen el potencial de
fortalecer la capacidad de entender lo que se lee, impulsar habilidades y destrezas
relacionadas con la interpretacion, y reducir el abandono escolar, lo cual contribuye al

éxito académico de los estudiantes.
Nacional

Gutiérrez (2020), en su tesis titulada “Legibilidad de textos contextualizados y el impacto
de las tacticas instruccionales en el desempefio estudiantil 24389 Sefior de Milagros de
Tarcanayocc a Coracora, Parinacochas y Ayacucho”. Ayacucho, mediante el uso de
métodos cuantitativos, disefios experimentales, herramientas de procesamiento de
datos que incluyen estadisticas descriptivas e inferenciales y un enfoque de

investigacion aplicada, se demostrd que la comprension lectora de los estudiantes se
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mejoraba mediante el uso de materiales de lectura contextualizados y la aplicacién

adecuada de estrategias.

Vicencio (2020), en su tesis “Comprension lectora en los alumnos del 1° grado de
secundaria de la institucion educativa N° 7702, Ventanilla, Callao”. Ventanilla, Callao,
planteé como objetivo evaluar las capacidades de comprension lectora en sesenta
escolares de nivel secundario que participaron en dicho estudio de tipo descriptivo, no
experimental. Entre los resultados de una prueba escrita de seis lecturas, descubrimos
gue el 42% de los estudiantes estd comenzando a comprender los criterios, el 79% esta
comenzando a comprender inferencialmente y el 55% se estid moviendo hacia una
comprension literal. Se lleg6 a la conclusion de que el grado de comprension lectora se
sitia en una fase inicial en los estudiantes del primer grado de secundaria,
estableciendo asi un punto de partida para la formulacién de estrategias y el fomento de

competencias.

Rosales-Veitia et al. (2022), en un articulo publicado en Lima, titulado “Un programa de
lectura disefiado para ayudar a los nifios en Perd a mejorar sus habilidades de lectura”,
establecieron como propésito examinar si la capacidad lectora en los estudiantes
mejoraba o no al ser instruidos mediante una estrategia de lectura continua. Los 94
estudiantes de las dos escuelas participaron en un estudio preexperimental. La
estrategia consistid en leer "El Principito”. Inicialmente, el 62,8% tenia un nivel de
comprension bajo, el 32,6% medio y el 4,6% alto. Tras la implementacién, los resultados
cambiaron a 83% alto, 12% medio y 5% bajo, mostrando un impacto significativo. La
lectura fomenta la imaginacion, la adquisicién de nuevos conceptos y mejora la relacion

con el entorno.
Local

Nufiez (2020), en la tesis “Estrategias didacticas para mejorar la comprension lectora”.
Moyobamba, emple6é los tres niveles de comprension lectora, 57 alumnos (28
pertenecientes al grupo experimental y 29 al grupo de control) en un estudio
cuasiexperimental. Aunque el 3,6% del grupo de control admitié tener una comprension
limitada antes del experimento, después de la intervencion, ni un solo individuo de ese
grupo tuvo el mismo sentimiento. Los niveles de conocimiento avanzados y altamente
desarrollados se observaron en mayor medida en el grupo experimental en comparacion
con el grupo de control. En relacién con las diversas etapas del proceso de lectura: la
fase de preparacion previa, la fase de desarrollo durante la lectura y la fase de reflexion

posterior a la lectura, se observé un incremento significativo.
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2.2. Fundamentos teoricos

Para abordar esta investigacion, fue fundamental entender las bases tedricas que

respaldan el tema.

Considerando las caracteristicas de los estudiantes de secundaria en segundo grado,
proporciond un marco para pensar en las siguientes variables: aprendizaje activo y

comprension lectora; asi como sus dimensiones e indicadores.
2.2.1. Estrategia

Al establecer una secuencia de acciones para alcanzar un objetivo especifico, una
estrategia contribuye a la toma de decisiones (Porporatto, 2015). Dentro del &mbito
educativo, corresponde al docente disefiarlas o seleccionarlas de forma que favorezcan

el proceso de aprendizaje en sus estudiantes.

Valls citado por Solé (1992) sefiala que tanto las estrategias como los procedimientos
son similares, ya que ambos contemplan una planificacion orientada al cumplimiento de
una meta. No obstante, la estrategia regula los comportamientos del individuo,
permitiéndole elegir, evaluar, continuar o dejar de hacer ciertas cosas para alcanzar el
objetivo deseado. Una caracteristica distintiva de las estrategias es su falta de
especificidad e imposicién sobre la evolucién de una actividad. Ademas, como sefiala
Valls, las tacticas son estimaciones educadas (pero a veces peligrosas) sobre la mejor

manera de proceder.

Las actividades mentales que un lector usa consciente, intencional, independiente y
metddicamente para comprender lo que lee se denominan estrategias cognitivas. El libro
puede entenderse mejor con la ayuda de estas tacticas, que incluyen habitos, talentos,

habilidades y procedimientos (Diaz Barriga, 1989).
» Estrategia didactica

Saber que alude a tacticas de instruccion es crucial para usarlas de manera efectiva

durante todo el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Segun Diaz-Barriga et al. (2010) las estrategias pedagdgicas se definen como procesos

receptivos al cambio y que pueden incorporar ciertos métodos.

Para Tobdn (2010) el término "estrategia didactica" se refiere a un plan que los maestros
usan para ayudar a sus alumnos a aprender. Es una coleccién de pasos tomados de

manera sistematica con el objetivo de lograr un objetivo determinado. Lo que esto
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significa es que el equipo de instruccién tiene una estrategia implementada que seguiran

para ayudar a los estudiantes a alcanzar sus metas de aprendizaje.

Colom et al. (1988) las tacticas de ensefianza, son como una solicitud: vienen con
formas, medios y procedimientos. “Una definicion de estrategia didactica es un plan de
acciéon con el objetivo general de mejorar el aprendizaje de los estudiantes y, por

extension, cumplir con ciertos objetivos” (Tobén, 2010, p. 246).

Cortez y Garcia (2017) existen técnicas de lectura cognitiva y metacognitiva que
utilizamos mientras leemos para comprender textos. Cuando leemos con una estrategia
cognitiva, involucramos una serie de procesos cerebrales, incluidos los involucrados en
el pensamiento fundamental y avanzado (como resolver problemas, hacer juicios

criticos y resumir).
» El aprendizaje activo

Fink (2003, citado por Oltra et al., 2012) el aprendizaje activo permite a los estudiantes
desarrollar estrategias operativas y reflexionar sobre sus acciones, integrando
habilidades como analisis, sintesis y evaluacion ante situaciones que requieren
soluciones mas complejas, los estudiantes deben profundizar en el analisis de sus
decisiones, lo que implica un mayor nivel de exigencia. Con el tiempo, la practicidad se
desarrolla a partir de experiencias previas, buscando soluciones que no demanden un
esfuerzo excesivo en relacién con la urgencia del problema. Finalmente, el resultado

obtenido llevara al estudiante a evaluar si repetir 0 ajustar la estrategia utilizada.

Segun Garcia-Bullé (2021), “un componente esencial del aprendizaje activo es crear
una atmosfera de apoyo, ofrecer actividades adecuadas y estar alli para ayudar a los
estudiantes a mejorar sus habilidades de busqueda, andlisis, conversacion y resolucion
de problemas” (p,23). Es nuestra responsabilidad como educadores crear un entorno de
aula donde todos los nifios se sientan cémodos y ansiosos por contribuir. Los
estudiantes son capaces de fomentar un sentimiento de comunidad y asumir un papel
activo en actividades contextualizadas, lo que a su vez les ayuda a establecer objetivos

alcanzables que promuevan el desarrollo de las habilidades antes mencionadas.

En uno de sus articulos acerca del aprendizaje activo, la Universidad de Cambridge
(2019), esto no solo faculta a los alumnos para transformarse en aprendices autbnomos,
sino que también les brinda la capacidad de evaluar su aprendizaje en el aula y disefar
un plan de estudios que pueden continuar desarrollando a lo largo de sus vidas. Los

estudiantes se acercan mas a alcanzar la autonomia cuando muestran iniciativa en la
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bdsqueda de soluciones, lo que se vincula estrechamente con el fortalecimiento de

capacidades introspectivas que les permitan ser independientes.

Ravela et al. (2017), se ocupan de dos tipos de aprendizaje en el aula: uno que es
superficial, o de bajo requerimiento cognitivo, y se enfoca en la memaorizacion y la
repeticion, y otro que es profundo, o de alto requerimiento cognitivo, y busca comprender
el material estudiado haciendo conexiones entre nuevas ideas y informacién antigua, y

entre conceptos del aula y escenarios del mundo real.

Phala y Chamrat (2019), indican que los estudiantes fortalecen sus habilidades de
lectura, expresion oral, escucha y pensamiento critico mediante la participacion en
actividades de aprendizaje activo. Este enfoque permite a las personas participar
activamente en su propio aprendizaje y ampliar su comprension. En consecuencia, se
proporciona a los alumnos la posibilidad de integrar nuevos conocimientos sobre temas
gue verdaderamente captan su interés de manera aplicable, practica y atractiva. Los
proyectos grupales, el trabajo individual, leer, escribir, hablar, cuestionar y reflexionar
son solo algunas de las tacticas de ensefianza que inspiran e impulsan a los estudiantes

a encontrar las soluciones.

Odum et al. (2021), los estudiantes se involucran en tareas significativas, ya sea solos
0 en grupos pequefios, que necesitan pensamiento critico y autorreflexion; esto se
conoce como aprendizaje activo. Por lo general, se considera que cualquier método de
instruccion que estimule la participacion dentro del proceso de aprendizaje por parte de
los estudiantes se sitlan en esta categoria. Por consiguiente, sugiere que los nexos en
el aula brinden oportunidades tanto para construir significado como para establecer
expectativas sobre como aprender. Individualmente, el aprendizaje autorregulado es

otro componente del aprendizaje activo que crea un ciclo de retroalimentacion.
Se tendra en cuenta las siguientes dimensiones:
a) Aprendizaje Socio conductual

El aprendizaje socio conductual, también denominado teoria del aprendizaje social,
constituye un marco tedrico cuyo objetivo es elucidar el proceso por el cual los individuos
adquieren comportamientos novedosos mediante la interaccién con su entorno social.
A diferencia de las teorias conductistas tradicionales, que se enfocaban principalmente
en el refuerzo y el castigo, esta teoria reconoce la importancia de los procesos cognitivos

y sociales en el aprendizaje.

Se tendra en cuenta los siguientes indicadores; participacién en actividades y trabajo

colaborativo.
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b) Aprendizaje cognitivo

El aprendizaje cognitivo es un enfoque de la educacion que enfatiza hacer un mejor uso
del poder cerebral. Uno debe estar familiarizado con la definicion de cognicién para
comprender el proceso. Adquirir informacion y comprension a través de los sentidos, las

experiencias de la vida y los pensamientos se conoce como cognicion.

Para Lombardiy Shipley (2021), para comprender el material uno debe usar técnicas de
aprendizaje. Estas estrategias se derivan de lo siguiente: el deseo de pensar

criticamente, perseverar, aplicar tacticas y autorregularse mientras aprende.

Se considerardn las siguientes meétricas: Implementar métodos y controlar el propio

aprendizaje.
¢) Aprendizaje emocional

El aprendizaje emocional; mas alla de la acumulacion de informacién académica, aqui
hay un proceso en funcionamiento. La inteligencia emocional se caracteriza por la
competencia para identificar, categorizar y regular los estados emocionales, tanto
propios como ajenos. La existencia mas intencional y completa es, en realidad, lo mas

crucial.

Se tendrd en cuenta los siguientes indicadores; sentimientos positivos y sentido de

pertenencia.
2.2.2. Comprension lectora

Comprender lo que se lee es adentrarse en su significado y aprender algo nuevo, como

bien lo sefiala;

Garcia y Arévalo (2018), sefialan que la capacidad lectora se concibe como la destreza
para comprender e interpretar contenidos escritos, sin importar su extension, identificar
ideas y detalles importantes y recordar esas ideas y detalles con facilidad, todo dentro

de un marco de tiempo aceptable.

Segun Trevor (1992), las actividades mentales que comprenden la comprensién lectora
comienzan con la recepcion de informacién linguistica y contindan hasta que el lector

hace un juicio basado en ese conocimiento, segun su referencia.

Devis (2000), compara el andlisis de un texto con recuperar las intenciones, la
estructura, el estado de animo, las actitudes, los significados, las inferencias y lo dicho

por el autor para responder a las preguntas planteadas por el lector.
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Sigmund (2002), sefiala que la lectura comprensiva consiste en construir un modelo

mental del mensaje a transmitir; se basa en detalles especificos dados por el remitente.

Otro como Rojas (2009), elaborar significado a través de la adquisicién de los conceptos

apropiados es lo que significa cuando se habla de comprender.

Segun Cassany (2001), comprende el concepto de comprension lectora como una
habilidad general que, cuando se domina, permite a los lectores sumergirse por

completo en lo que se esta leyendo.

(Barrera, 2016), para comprender un texto, argumenta, uno debe agregarle lo que ya

esta alli y llegar a una interpretacion plausible.

Hoyos y Gallego (2017), para comprender completamente lo que lees, debes usar todos
tus sentidos, emociones y capacidad intelectual a medida que descifras las palabras
dentro del contexto de una historia significativa. Cuando un alumno va mas alla de la
decodificacion palabra por palabra y realmente comprende el texto al hacer conexiones
con su conocimiento previo y encontrar aplicaciones relevantes, podemos afirmar que

estad comprendiendo el material.

Ramirez (2021), descifrar 0 analizar un texto en busca de sus conceptos mas
importantes es leer para una mejor comprension, puede usar técnicas que lo ayuden a
comprender mejor el material, como resaltar puntos clave, tomar notas o sacar
conclusiones. Esto permite al lector comprender y expresar metas e ideas explicitas e

implicitas al identificar la intencion comunicativa del texto leido.

En conclusién, después de una meticulosa evaluacién, se ha concluido que la
comprension lectora trasciende la simple memorizacién y demanda un compromiso
interactivo con el texto, explorando sus diversos contextos para valorarlos y
examinarlos. Puede mejorar este proceso utilizando constantemente tacticas y
actividades que lo ayuden a comprender mejor el material, como escribir notas, dibujos
0 comentarios. Ademas, es crucial adoptar una postura analitica y critica, sacando
conclusiones, inferencias y comparaciones. Por eso es tan importante comprobar que

los alumnos puedan parafrasear, analizar y pensar criticamente sobre lo que leen.
» Importancia de la comprensioén lectora

A medida que nos involucramos, reflexionamos y establecemos conexiones entre lo que
ya sabemos y lo que aprendemos en un libro, no solo obtenemos una comprension de
ello, sino que también lo personalizamos. Persia y Méndez (2017) nos informan que

comprender significa mas que solo querer leer; también implica analizar e integrar
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experiencias personales, ideas y criterios para descifrar el significado del texto. Como
resultado, los lectores pueden adquirir habilidades préacticas que los beneficiaran en su

vida cotidiana a través de este proceso de asimilacion y comprension.
Niveles de Comprension Lectora
Son las diferentes etapas o grados en los que una persona procesa y entiende un texto.

Varios escritores han sefialado y argumentado que solo tres niveles de comprensién
lectora son importantes (Solé, 1992; Smith, 1989) y cada uno de estos niveles se detalla

a continuacion junto con algunas tacticas adecuadas para desarrollarlos.

Cortez y Garcia (2017), se tienen en cuenta tres niveles de comprension lectora: a nivel
literal, los lectores dependen de la decodificacion para reconstruir el significado del texto;
a nivel inferencial, los lectores usan la interpretacién para sacar conclusiones sobre
conceptos que no presentados explicitamente; y en el grado de evaluacion critica, los
lectores brindan sus propias opiniones basadas en su lectura del texto. Grados similares
de comprensién son mencionados por Florez et al. (2016), quienes sefalan que esto
sucede en tres niveles: literal, inferencial y evaluacion critica (Wibowo et al., 2020).
Asimismo, algunos escritores determinan que la lectura involucra tres estructuras

distintas: literal, inferencial y evaluativa (critica o de otro tipo). (Albino et al., 2021).
Se tendra en cuenta las siguientes dimensiones:
a) Nivel literal

Encontrar informacion especifica es el objetivo del primer nivel de comprension lectora.
Cualquier cantidad de preguntas, como declaraciones verdaderas/falsas, crucigramas y
preguntas de apareamiento, estan a disposicion del maestro. Después de que el
estudiante haya determinado las caracteristicas mas importantes de las cosas, hechos
o fenbmenos en estudio, puede establecer variables para la comparacion (Vasquez,
2007)

El nimero de veces que el alumno lee el material depende de él. No esta obligado a
expresar sus opiniones aqui. En el caso de las noticias, por ejemplo, pueden emplearse
a partir de consultas de forma libre: ¢ Qué ocurrié?, ¢ Cuando?, ¢Doénde?, ¢ A quiénes?
El aprendiz en este nivel solo puede recordar el material en su forma literal; no puede

sacar conclusiones ni crear alusiones a partir de él.

Tuvo los siguientes indicadores: formular los propésitos del acto lector, reconocer los
personajes centrales y los secundarios, asi como los ambientes donde se desarrolla la

accion.
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b) Nivel inferencial

Este enfoque, busca establecer conexiones que trasciendan el contenido del texto,
donde brinden una comprension amplia de la lectura, incluyan conocimientos y
experiencias previas, establezcan conexiones entre lo leido y el conocimiento existente
y, en ultima instancia, conduzcan al desarrollo de planteamientos innovadores y
conjeturas. El objetivo del nivel inferencial es alcanzar conclusiones. Dado que
demanda un nivel considerable de abstraccion por parte del lector, este nivel de
comprension tiende a no ser impartido en las instituciones educativas. Ayuda a avanzar
en la comprension al fomentar las conexiones con la integracion de diferentes areas de
estudio (Martinez et al., 2014.)

Tendra los siguientes indicadores: Usando el texto, las fotos y el titulo como punto de
partida, deduce el temay los subtemas, los conceptos primarios y secundarios, y extrae
conclusiones, predicciones y visualizaciones sobre el texto. Luego usa esta informacion

para generar hipétesis.
¢) Nivel critico

En este punto, el lector ha dominado los dos primeros niveles y esta preparado para
pasar al tercer y ultimo nivel, lectura critica, donde debe leer el texto de manera analitica
y reflexiva para formarse una opinién basada en la informacién que se le brinda.
También se les proporcionaran respuestas a preguntas de tipo examinador, y se
recurrira a su propio juicio a medida que avance: ¢Cual es tu opinién sobre...?
¢ Coincides con la postura del autor...? De acuerdo con (Almendarez et al., 2014.) el
lector esta preparado para aceptar o rechazar el libro, pero con una firme comprensiéon
de sus fundamentos, habiéndolo leido hasta este punto. Cuando entran en juego los
antecedentes, los estandares y la capacidad interpretativa por parte del lector, la lectura
critica adquiere un tono evaluativo. Debido a su naturaleza secuencial e igual
importancia, ninguno de estos niveles se puede omitir. Del mismo modo, los métodos

para este nivel deben adaptarse a los que tienen como objetivo fomentar.

Tuvo los siguientes indicadores: Emitir juicios, formular deducciones y adoptar una

posicion critica respecto al contenido del escrito, justificando su eleccion.
Definicion de términos béasicos

Educaciéon Secundaria: Este nivel culminante en la Educacion Basica Regular en el
Per(, segun el Programa Curricular de Educacion Secundaria del Ministerio de
Educacién (2016). Tiene una duracion de cinco afios. La capacitacion en conocimiento,

moral, ciencia y tecnologia es parte de su misibn de desarrollar habilidades
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fundamentales y de nivel primario. Los dos primeros afios del ciclo VI de la EBR mas el

tercer, cuarto y quinto afo del ciclo VIl componen este nivel.

Lectura comprensiva: Desarrollar su comprension del material absorbiendo sus puntos
clave y haciendo conexiones con su conocimiento previo es lo que queremos decir
cuando decimos que leemos extensamente. Lo que importa es el compromiso del lector

con el material, no la extension o fragilidad del parrafo (Garat, 2004).

Lectura silenciosa: El método de lectura mental es bien conocido y se usa a menudo
al leer libros para estudio personal, correos electrénicos, textos, revistas, periodicos, etc.

(Centro Virtual Cervantes, s.f.)

Lectura de estudio: Adquirir o ampliar conocimientos es el objetivo de esta lectura, que
implica analizar e interpretar cuidadosamente un material seleccionado. Leer constituye
una competencia fundamental para estudiantes e investigadores en diversas disciplinas,
entre ellas las ciencias exactas, las artes y las humanidades. La capacidad de pensar
critica y reflexivamente es mas importante para este tipo de lectura (Francis P.
Robinson,1946).

Lectura informativa: (Fontcuberta, 1970), dice: “La lectura con fines informativos es
bastante individual. La capacidad de sintesis y comprension del lector determina su
efectividad” (p.112).
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CAPITULO llI
MATERIALES Y METODOS

3.1. Ambito de la investigacion
3.1.1. Contexto de la investigacién

Ubicada en el caserio Alianza, jurisdiccion de Caynarachi, en la provincia de Lamas,
departamento de San Martin, la investigacion actual se realiz6 en la escuela publica
0350 — Los Matrtires de la Amazonia. El estudio sugerido pudo desarrollarse en el
entorno apropiado de esta escuela, que atiende a estudiantes de primaria y secundaria.
Debido a la ubicacion conveniente, pudimos recopilar datos de una muestra

representativa de alumnos.

3.1.2. Periodo de ejecucidn

El estudio estuvo comprendido desde enero del 2024, hasta julio del 2024.
3.1.3. Autorizaciones y permisos

Con el fin de ejecutar el presente estudio, se gestiond la autorizacion correspondiente a
la I.LE. 0350-Alianza, donde se desarroll6 las actividades. Se elabor6 una carta de
autorizacion dirigida al director del colegio, cuya aprobacién permitié realizar el estudio

sin problemas.

3.1.4. Control ambiental y protocolos de bioseguridad
No aplica.

3.1.5. Aplicacion de principios éticos internacionales

Asegurando el respeto por la autonomia de los estudiantes, quienes tuvieron la opciéon
de decidir si se unen o se retiran del estudio en cualquier momento, este esfuerzo de
investigacion se guidé por estandares éticos. Durante este estudio, se evalué a los
estudiantes del segundo afio de secundaria que cursaban estudios en la I.E. 0350-
Alianza, con el proposito de determinar si hay vinculo entre el aprendizaje activo y la

comprension lectora.
3.2. Sistema de variables
3.2.1. Variables principales

Definicion de Estrategia. Al delinear una secuencia de acciones orientadas al logro de

un objetivo, una estrategia ayuda en la adquisicion de decisiones (Porporatto, 2015).
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Dentro del &mbito educativo, es responsabilidad del instructor crearlos o elegirlos de

una manera que promueva el aprendizaje en sus alumnos.

Estrategia didactica. Ser consciente de que alude a tacticas didacticas es crucial para

poder ponerlas en préctica al instruir y aprender.

Tobdén (2010), las estrategias didacticas son una serie de actos planificados y
organizados que tienen un objetivo definido; en el contexto de la educacion, describen
los pasos que toma un maestro para ayudar a sus alumnos a aprender. El término
"planificacion de lecciones" describe el enfoque sistemético utilizado por los educadores

para alcanzar metas educativas predeterminadas.

Definicion de aprendizaje activo. Fink (2003, citado por Oltra et al., 2012). El
aprendizaje activo permite a los estudiantes desarrollar estrategias operativas y
reflexionar sobre sus acciones, integrando habilidades como andlisis, sintesis y
evaluacién. Ante situaciones que requieren soluciones mas complejas, los estudiantes
deben profundizar en el analisis de sus decisiones, lo que implica un mayor nivel de
exigencia. Con el tiempo, la practicidad se desarrolla a partir de experiencias previas,
buscando soluciones que no demanden un esfuerzo excesivo en relacién con la
urgencia del problema. Finalmente, el resultado obtenido llevara al estudiante a evaluar

si repetir 0 ajustar la estrategia utilizada.

Definicion de Comprensidn lectora. Entender un texto implica ir mas alla de la lectura

superficial y asimilar nuevos saberes, tal como lo afirma:

Garcia y Arevalo (2018) mencionan que la comprension lectora es la capacidad de
captar y dar sentido a lo que uno lee, ya sea un texto corto o grande, extraer puntos

clave, recordar esos puntos con facilidad y hacer todo esto en un tiempo razonable.

Tabla 1
Descripcién de variables por objetivo especifico 1
Objetivo especifico Ne 1: Establecer la relacién entre el aprendizaje activo y el nivel
literal en estudiantes de 2° de secundaria en la |.E. 0350- Alianza
Variable abstracta Variable concreta Medio de registro Unidad de medida
e Describe los
objetivos de la

lectura.
Comprension e Llame la . . .
P . Cuestionario Ordinal
Lectora atencion sobre

lugares clave,
personajes y
puntos de la
trama del libro.
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Objetivo especifico Ne 2: Establecer la relacion entre el aprendizaje activo y el nivel
inferencial en estudiantes de 2° de secundaria en la I.E. 0350- Alianza
Variable abstracta Variable concreta Medio de registro Unidad de medida
e Deducir la

asignatura,

subtemas,

conceptos

primarios y

secundarios.
e Use lo que ve en

el titulo, los

graficos y el texto

para sacar

conclusiones,

hacer predicciones Cuestionario Ordinal

y crear

representaciones

visuales del

material.

Comprension
Lectora

e Construye teorias
en respuesta al
titulo del texto,
imagenes,
imagenes y
contenido textual.
Objetivo especifico Ne 3: Establecer larelacion entre el aprendizaje activo y el nivel
critico en estudiantes de 2° de secundaria en la I.E. 0350- Alianza
Variable abstracta Variable concreta Medio de registro Unidad de medida
e Evalla
situaciones
criticamente.

e Basandose en el
Comprension texto para
Lectora respaldar su
respuesta,
formula
inferencias y
toma una
posicion.

Cuestionario Ordinal

3.2.2. Disefo de lainvestigacion
Tipo y nivel de lainvestigacion

Debido a que tiene como objetivo comprender las caracteristicas observables o las
conexiones entre los componentes, el estudio adopta un enfoque de caracter basico
(CONCYTEC, 2018). Ademas, esta disefiado para proporcionar una investigacion

tedrica con una respuesta mediante la recopilacion de datos pertinentes en un esfuerzo
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por aumentar la comprension (Méndez, 2016). enfocado en involucrar a los estudiantes

y mejorar su capacidad de lectura.

La finalidad del empleo de un disefio correlacional consistié en establecer la intensidad
de la correlacion entre las dos variables en este estudio especifico (Hernandez, 2012).
El propésito es establecer la relevancia y el impacto de las dos variables; el aprendizaje
activo y la comprensioén lectora, a través del examen de los conceptos esenciales, las

competencias diversas y los atributos significativos que las constituyen.
Poblacion y muestra

Poblacion. En este caso, la poblacion esta integrada por 92 estudiantes de 2° grado de

nivel secundaria de la |I.E 0350- Alianza.

En esta investigacion, "poblacién” se refiere a todo el grupo de personas de quienes se
recopilaran datos para lograr los objetivos. En opinién de Gamboa (2018), es la suma
de todas las partes necesarias para tomar una decision, y generalmente esta formada

por individuos.

Muestra. En el presente estudio, la poblacién de estudio consisti6 en 75 alumnos
pertenecientes al segundo grado de secundaria pertenecientes a la institucion educativa
0350-Alianza.

Denota el subconjunto accesible y representativo de la poblacion, ya que aqui es donde

se realizan las mediciones requeridas (Gamboa, 2018).
Disefio analitico, muestral y experimental

En esta tesis, se aplic6 un disefio correlacional porque tiene como objetivo medir el nivel
de relacion o vinculacion entre las dos variables mencionadas en un contexto especifico
(Hernandez, 2012).

Esquema de la investigacion

./
\

V1

V2

M: Muestra de investigacion
V1: Aprendizaje activo

V2: Comprension Lectora
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3.3.Procedimientos de la investigacion

3.3.1. Actividades del objetivo especifico 1

Establecer la relacion entre el aprendizaje activo y el nivel literal en estudiantes de 2°

de secundaria en la I.E. 0350- Alianza.

a.

Actividades de tareas

Para dar respuesta al objetivo especifico se realizé:

1.

2.

10.

b.

Revision del estado de arte, se buscé informacion relevante e informativa.
Redaccion de la formulacién general del problema
Realizacion del marco teérico.

Preparacion del instrumento, Se llevé a cabo actividades conforme a las
propuestas y dimensiones del proyecto de investigacion, en este caso, un proceso

metodolégico centrado en acciones verbales.

Ejecucion del instrumento, se realizé en los estudiantes de la I.E. 0350- Alianza

de forma presencial en la hora de clases de area de Comunicacion.

Aplicacion del instrumento, Se llevd a cabo la aplicacion del instrumento para

determinar si el proceso metodolégico ha producido resultados efectivos.

Redaccion del informe, se redacto el informe de investigacion, en el cual se

expondran los resultados obtenidos.

Tabulacién de resultados, para la tabulacién de resultados y evidencias se empleé

el software SPSS y Excel.

Presentacion del proyecto, en la presentacién se realizaron diapositivas, para una

mejor explicacion del informe.

Sustentacion del informe, Como paso final del trabajo de investigacion, se hizo la

respectiva sustentacion del informe.

Descripcion de procedimientos.

Se aplicé el instrumento a 75 estudiantes para recolectar informacién relevante sobre

los temas, la cual fue analizada y contrastada. Luego, los datos se ingresaron en el

programa SPSS y se presentaron en tablas para facilitar su interpretacion. Finalmente,

se elaboré las conclusiones y recomendaciones correspondientes, fundamentalmente

en el logro del objetivo.
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Técnicas de procesamiento y analisis de datos.

Fue utilizada la técnica conocida como encuesta, cuyos datos fueron recopilados,

analizados y procesados a través de un cuestionario, basado en una serie de items

estructurados que permitieron recolectar datos precisos y significativos.

3.3.2. Actividades del objetivo especifico 2

Establecer la relacion entre el aprendizaje activo y el nivel inferencial en estudiantes de

2° de secundaria en la |.E. 0350- Alianza.

a.

Actividades de tareas

Para dar respuesta al objetivo especifico se hara:

1.

2.

10.

b.

Revision del estado de arte, se buscé informacion relevante e informativa.
Redaccion de la formulacién general del problema.
Realizacion del marco teorico.

Preparacion del instrumento, Se llevé a cabo actividades conforme a las
propuestas y dimensiones del proyecto de investigacion, en este caso, un proceso

metodolégico centrado en acciones verbales.

Ejecucién del instrumento, se realizé en los estudiantes de la I.E. 0350- Alianza

de forma presencial en la hora de clases de area de Comunicacion.

Aplicacion del instrumento, Se llevé a cabo la aplicacion del instrumento para

determinar si el proceso metodolégico ha producido resultados efectivos.

Redaccion del informe, se redacto el informe de investigacion, en el cual se

expondran los resultados obtenidos.

Tabulacién de resultados, para la tabulacién de resultados y evidencias se empleé

el software SPSS y Excel.

Presentacion del informe, en la presentacién se realizaron diapositivas, para una

mejor explicacion del informe.

Sustentacion del informe, Como paso final del trabajo de investigacion, se hizo la

respectiva sustentacion del informe.

Descripcion de procedimientos.

El instrumento se aplicé a un grupo compuesto por 75 participantes con el fin de obtener
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datos relevantes sobre los temas, la cual fue analizada y contrastada. Luego, la
informacion fue procesada utilizando el programa SPSS y organizada en cuadros para
facilitar su interpretacion. Finalmente, se elaboraron las conclusiones vy
recomendaciones correspondientes, centradas principalmente en lograr el proposito

establecido.
c. Técnicas de procesamiento y andlisis de datos.

Fue utilizada la técnica de encuesta, cuyos datos fueron recopilados, analizados y
procesados a través de un cuestionario, basado en una bateria de items previamente

estructurados que facilitaron la recopilacién de datos Utiles y precisos.
3.3.3. Actividades del objetivo especifico 3

Establecer la relacion entre el aprendizaje activo y el nivel critico en estudiantes de 2°

de secundaria en la |.E. 0350- Alianza.

a. Actividades de tareas

Para dar respuesta al objetivo especifico se hara:

1. Revision del estado de arte, se buscé informacion relevante e informativa.
2. Redaccion de la formulacién general del problema.

3. Realizacion del marco teérico.

4. Preparacion del instrumento, Se llevé a cabo actividades conforme a las
propuestas y dimensiones del proyecto de investigacion, en este caso, un proceso

metodolégico centrado en acciones verbales.

5. Ejecucién del instrumento, se realizé en los estudiantes de la I.LE. 0350- Alianza

de forma presencial en la hora de clases de area de Comunicacion.

6. Aplicacion del instrumento, Se llevo a cabo la aplicacion del instrumento para

determinar si el proceso metodolégico ha producido resultados efectivos.

7. Redaccion del informe, se redact6 el informe de investigacion, en el cual se

expondran los resultados obtenidos.

8. Tabulacién deresultados, para la tabulacién de resultados y evidencias se emple6

el software SPSS y Excel.

9. Presentacion del informe, en la presentacion se realizé diapositivas, para una

mejor explicacion del informe.
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10. Sustentacion del informe, Como paso final del trabajo de investigacion, se hizo la

respectiva sustentacion del informe.
b. Descripcion de procedimientos.

La herramienta fue utilizada con un total de 75 participantes con el propdsito de recoger
datos significativos sobre los temas, la cual fue analizada y contrastada. Luego, la
informacion se proces6 usando el programa SPSS y fue organizada en cuadros para
facilitar su interpretacion. Finalmente, se elabor6 las conclusiones y recomendaciones

correspondientes, centradas principalmente en alcanzar el objetivo establecido.
c. Técnicas de procesamiento y analisis de datos.

Fue utilizada la técnica conocida como encuesta, cuyos datos fueron recopilados,
analizados y procesados a través de un cuestionario, basado en una serie de items

estandarizados que facilitaron la recoleccién de datos precisos y Utiles.
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A continuacion, se presentan los resultados obtenidos tras el andlisis de la informacién

recopilada durante el trabajo de campo, sobre aprendizaje activo y la compresion

lectora; para cumplir con lo estipulado.

4.1.1. Aprendizaje activo en estudiantes de 2° de secundaria

Establecer la relacion entre el aprendizaje activo y el nivel literal en estudiantes de 2°

de secundaria en la I.E. 0350- Alianza.

Tabla 2
Nivel de aprendizaje activo y el nivel literal
Nivel Literal
Aprendizaje  Frecuencia Inicio Proceso Logro Total
activo previsto
Nunca 21 1 2 24
% 28,0% 1,3% 2,7% 32%
Casi nunca 6 19 4 29
% 8% 25,3% 5,3% 38,7%
A veces 2 4 16 22
% 2, 7% 5,3% 21,3% 29,3%
Total 29 24 22 75
% 38,7% 32,0% 29,3% 100,0%
Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes de 2° de secundaria.
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Nivel de aprendizaje activo y la dimension literal.



Interpretacion

En la presente tabla 2 y figura 1, se observé que el 28,0% de participantes combinaron
una valoracion, en base al aprendizaje activo y la dimensioén literal, obteniendo un nivel
bajo; el 25,3 % se situé en un nivel intermedio, mientras que el 21,3% logré un nivel

elevado en comprensién de textos correspondientes a la dimension.

Tabla 3
Relacion entre la variable aprendizaje activo vs dimension literal de la variable comprension
lectora
Correlaciones
Aprendizaje  Comprension
active lectora
Dimension  Coeficiente de correlacion 1,000 ,539**
literal Sig. (bilateral) : ,000
Rho de N 75 75
Spearman Aprendizaje  Coeficiente de correlacion ,539** 1,000
activo Sig. (bilateral) ,000 .
N 75 75

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes de 2° de secundaria de la institucién educativa 0350- Alianza 2025.

Interpretacion

Conforme a lo expuesto en la tabla 3, en relacién con la correlacion entre el aprendizaje
activo y la dimension literal, los valores derivados del coeficiente de correlacion Rho de
Spearman arrojaron un valor de 0.539, lo que evidencia una relacion positiva de
intensidad media. Se concluye que la hipétesis formulada, referida a la relacion entre el
aprendizaje activo y el nivel literal en estudiantes del segundo afio de secundaria de la

I.E. 0350-Alianza es directa. Por ende, la hipétesis fue aceptada de manera significativa.

4.1.2. Comprension lectora en estudiantes de 2° se secundaria de la |.E. 0350

Alianza

Establecer la relacion entre el aprendizaje activo y el nivel inferencial en estudiantes

de 2° de secundaria en la I.E. 0350- Alianza

Tabla 4
Nivel de aprendizaje activo y la dimensién inferencial

Nivel Inferencial

Aprendizaje Frecuencia Inicio Proceso Logro Total
activo previsto
Nunca 15 9 0 24
% 20,0% 12,0% 0,0% 32,0%
Casi nunca 10 17 2 29
% 13,3% 22,7% 2,7% 38,7%
A veces 0 6 16 22
% 0,0% 8,0% 21,3% 29,3%
Total 25 32 18 75
% 33,3% 32,0% 24,0% 100,0%

Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes de 2° de secundaria.
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Nivel de aprendizaje activo y la dimension inferencial.

Interpretacién:

En la presente tabla 4 y figura 2, luego de realizar el proceso de recopilacién de datos
mediante el cuestionario aplicado a los alumnos de 2.° de secundaria, se muestra que
el 20,0 % de los encuestados combinaron una vinculacion entre el aprendizaje activo y
la dimension inferencial en la comprension lectora, registrando un nivel bajo; el 22,7%
combinaron una valoracion en base al aprendizaje activo con la dimension inferencial
en la comprension de texto alcanzando un nivel medio y el 21,3% consideraron una
valoracion de aprendizaje activo con un nivel alto en la comprensién de textos.

Tabla 5

Relacion entre la variable aprendizaje activo vs dimension inferencial de la variable
comprension lectora

Correlaciones
Aprendizaje Comprension

active lectora
Dimension  Coeficiente de 1,000 ,600**
inferencial  correlacion
Rho de Spearman Sig. (bilateral) . ,000
N 75 75
Aprendizaje  Coeficiente de ,600** 1,000
activo correlaciéon
Sig. (bilateral) ,000 .
N 75 75

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01.
Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes de 2° de secundaria - N° 0350- Alianza 2025.
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Interpretacion

De acuerdo con la tabla 5 referente a la correlacion entre la variable aprendizaje activo
y el nivel inferencial, en contraste con la variable comprension lectora, y teniendo en
cuenta que los resultados del coeficiente Rho de Spearman arrojaron una puntuacion
de 0.600, lo que evidencia una asociacién positiva de naturaleza moderada, se deduce
gue la hipétesis que postula una correlacion directa entre el aprendizaje activo y la
dimensién inferencial en alumnos del segundo afio de secundaria de la I. E. 0350-

Alianza es pertinente. En consecuencia, la hipotesis fue aceptada de forma notable.
4.1.3. Aprendizaje activo y nivel critico

Establecer la relacion entre el aprendizaje activo y el nivel critico en estudiantes de 2°

de secundaria en la I.E. 0350- Alianza

Tabla 6
Nivel de aprendizaje activo y la dimension critico
Nivel critico
Aprendizaje Frecuencia Inicio Proceso Logro Total
activo previsto
Nunca 17 7 0 24
% 22,7% 9,3% 0,0% 32,0%
Casi nunca 10 12 7 29
% 13,3% 16,0% 9,3% 38,7%
A veces 4 4 14 22
% 5,3% 5,3% 18,7% 29,3%
Total 31 23 21 75
% 41,3% 30,7% 24.0% 100,0%

Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes de 2° de secundaria.
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Nivel de aprendizaje activo y la dimension critico.
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Interpretacion

En la presente tabla 6 y figura 3, se observo que después de realizar el proceso de
informacion recogida de las encuestas realizadas a los estudiantes de 2° de secundaria,
se evidencid que el 22,7% de los encuestados combinaron una valoracion en base al
aprendizaje activo y la dimensién critico en la comprensién de textos se determiné un
nivel bajo; el 16,0% combinaron una valoracion en base al aprendizaje activo y la
dimensioén critico en la comprension de texto en un nivel medio y el 18,7% consideraron
una valoracion aprendizaje activo con un nivel alto en la comprension de texto
dimension critico.

Tabla 7

Relacién entre la variable aprendizaje activo vs dimensién critico de la variable comprension
lectora

Correlaciones
Aprendizaje Comprensién

activo lectora
Dimension  Coeficiente de 1,000 ,542**
critico correlacién
Rho de Spearman Sig. (bilateral) . ,000
N 75 75
Aprendizaje  Coeficiente de ,542** 1,000
activo correlacién
Sig. (bilateral) ,000 .
N 75 75

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral)
Fuente: Instrumento aplicado a los estudiantes de 2° de secundaria de la institucién educativa 0350- Alianza 2025

Interpretacién

Conforme a la Tabla 7 relativa al aprendizaje activo y la dimension critica en la categoria
de comprension lectora, y considerando que el valor obtenido mediante el coeficiente
de correlacién Rho de Spearman fue de 0.542, lo que sugiere una relacién positiva de
naturaleza moderada, se deduce que la hipétesis fundamentada en la correlacién entre
el aprendizaje activo y el nivel critico en estudiantes del segundo grado de secundaria
pertenecientes a la |. E. 0350-Alianza es de naturaleza directa. En consecuencia, la

hipétesis fue aceptada de forma notable.

4.1.4. Confiabilidad de las variables aprendizaje activo y la comprension lectora

en estudiantes de 2° de secundaria

Determinar la relacion entre el aprendizaje activo y la comprension lectora en los

estudiantes de 2° de secundaria en la |.E. 0350- Alianza
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Tabla 8
Relacién entre la variable aprendizaje activo vs la variable comprensién lectora
Comprension lectora

Aprendizaje Frecuencia Inicio Proceso Logro Total
activo previsto
Nunca 17 7 0 24
% 22,7% 9,3% 0,0% 32,0%
Casi nunca 10 16 5 29
% 10,7% 21,3% 6,7% 38,7%
A veces 0 6 16 22
% 0,0% 8,0% 21,3% 29,3%
Total 25 29 21 75
% 33,3% 38,7% 24.,0% 100,0%

Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes de 2° de secundaria de la institucién educativa 0350- Alianza 2025.
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Aprendizaje activo y comprension lectora.

Interpretacion

La informacion contenida en la tabla 8 y figura 4, permiti6 identificar que el 22,7% de los
encuestados combinaron una valoracion en base al aprendizaje activo y la compresion
lectora con un nivel bajo; el 21,3% asociaron una valoracion en base al aprendizaje
activo y la comprension de texto en un nivel medio y el 21,3% consideraron una

valoracion al aprendizaje activo con un nivel alto en la comprension lectora de textos.
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Tabla 9
Prueba de normalidad

Prueba de normalidad
Kolmogorov-Smirnov?

Estadistico Gl Sig.
Aprendizaje activo 0,327 75 ,000
Comprensioén lectora 0,361 75 ,000

Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes de 2° de secundaria- 0350.

Se identifico que el nivel de significancia estadistica resulté inferior a 0.05, lo que sugiere
gue la distribucion de los datos no corresponde a un comportamiento normalizado; por

ello se optd por emplear el estadistico de correlacién Rho de Spearman.

Tabla 10
Relacién entre las dos variables

Correlaciones

Aprendizaje Comprension
active lectora
Aprendizaje  Coeficiente de 1,000 ,570**
activo correlacién
Rho de Spearman Sig. (bilateral) . ,000
N 75 75
Comprension Coeficiente de 0,570** 1,000
lectora correlacion
Sig. (bilateral) ,000 .
N 75 75

** |Lacorrelacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes de 2° de secundaria-0350

Interpretacién

Los valores obtenidos permitieron concluir que el instrumento utilizado mostré una
fiabilidad adecuada en todas las mediciones, ya que todos los coeficientes superaron el
limite minimo de 0.500. Este resultado validé que los items de cada dimensién estan
relacionados de forma consistente entre si, este requisito fue fundamental para asegurar
la calidad psicométrica de los datos previo a la ejecucion de analisis inferenciales.
Ademas, se verifico la normalidad de las variables de aprendizaje activo y comprension
lectora para seleccionar de manera adecuada las pruebas estadisticas de correlacion y
comparacion entre grupos, garantizando de esta manera el cumplimiento de los

supuestos necesarios para los analisis.

De esta manera, la investigacion evidencié una correlacion positiva moderada de 0.570
entre las variables principales del estudio, la cual fue estadisticamente significativa. En

consecuencia, la hipotesis planteada fue aceptada con respaldo estadistico sélido.
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4.2. Discusion de resultados
4.2.1. Resultado especifico 1

Establecer la relacion entre el aprendizaje activo y el nivel literal en estudiantes de 2°

de secundaria en la I.E. 0350- Alianza.

Después de la aplicacion del instrumento se evidencid, que el 28,0% de los encuestados
combinaron una valoracién en base al aprendizaje activo y la dimensién literal en el
analisis de textos con un nivel bajo; el 25,3% combinaron una valoracién en base al
aprendizaje activo y la dimension literal en un nivel medio, y el 21,3% consideraron una
valoracion aprendizaje activo con un nivel alto en la comprension de texto dimensién

literal.

El antecedente méas relevante fue el estudio nacional de Vicencio et al. (2020) en
Ventanilla, Callao, quienes concluyeron que la comprension literal representa un desafio
considerable para estudiantes en niveles iniciales de secundaria aportando informacion
valiosa para analizar esta relacion, dado que se focaliz6 en la descripcion del nivel literal
en alumnos de secundaria. Los hallazgos mostraron que Unicamente el 55 % del
alumnado logré avanzar hacia una comprension literal adecuada, evidenciando un nivel
basico en las habilidades lectoras. Al comparar este antecedente con el propésito
concreto de este estudio, se noté unarelacién evidente entre el nivel literal y la aplicacion
de técnicas como el aprendizaje activo. Esto porque la mejora en la comprension literal
depende en gran medida de estrategias que involucren a los estudiantes de manera
participativa y dinamica, como lo promueve el aprendizaje activo. En consecuencia, los
hallazgos derivados de la presente disertacion evidenciaron una correlacion directa con
el aprendizaje activo y la mejora en el nivel literal de comprensién lectora. Estos
hallazgos corroboran y corroboran la importancia del precedente mencionado,
subrayando la necesidad de implementar estrategias activas para potenciar las

competencias lectoras en estudiantes de nivel secundario.

Los resultados de la investigacion se fundamentaron desde la perspectiva de Diaz
(1989), donde sostuvo que las estrategias cognitivas activas permitieron al lector
estructurar mentalmente la informacion, lo cual se traduce en una mejor capacidad para
reconocer elementos clave en un texto. Esto se alinea directamente con lo que el nivel
literal demanda, pues requiere que los estudiantes accedan a datos directamente
presentes en el contenido escrito. Asi, estrategias como subrayado, formulacion de
preguntas literales, y la organizacion de ideas, propias del aprendizaje activo, se

convierten en herramientas clave para fortalecer esta dimension de la comprension.
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Asimismo, autores como Tobon (2010) y Colom et al. (1988) resaltaron que las
estrategias didacticas elemento central del aprendizaje activo son planes organizados
gue permitieron al docente guiar al estudiante en la construccién del significado textual.
En este proceso, los estudiantes no solo leen pasivamente, sino que desarrollan habitos

de interpretacién guiada, facilitando la identificacion clara de datos literales en un texto.
4.2.2. Resultado especifico 2

Establecer la relacion entre el aprendizaje activo y el nivel inferencial en estudiantes de

2° de secundaria en la I.E. 0350- Alianza.

Los resultados obtenidos indican que la vinculacién entre el aprendizaje activo y la
dimensién inferencial se pudo establecer. El 20,0 % de los encuestados combinaron una
valoracién en base al aprendizaje activo y la dimensién inferencial con un nivel bajo; el
22,7 % combinaron una valoracién en base al aprendizaje activo junto con la dimension
inferencial en la interpretacién de textos a un nivel medio, y el 21,3 % consideran una
valoracién aprendizaje activo con un nivel alto en la comprensién de texto dimensién

inferencial.

El antecedente mas relevante es el estudio de Rosales-Veitia et al. (2022), desarrollado
en Lima, donde se aplico una intervencion basada en lectura continua, basado en
estrategias activas. Los resultados de la mencionada investigacion revelaron un avance
significativo en el desarrollo de la comprension lectora, particularmente en los niveles
inferencial y critico, incrementando el porcentaje de estudiantes con una comprension
elevada desde el 4,6 % hasta el 83 %. Este hallazgo puso de manifiesto que la
aplicacion sistematica de estrategias activas potencia significativamente las
competencias de los estudiantes para realizar inferencias y examinar el contenido de

los textos.

En contraste, los hallazgos de la presente investigacion revelaron que solo el 20,0 % de
los encuestados combinaron una valoracion en base al aprendizaje activo y la categoria
inferencial dentro de la comprensién lectora con una calificacion baja; el 22,7 %
combinaron una valoracion en base al aprendizaje activo y la dimension inferencial en
un nivel medio y el 21,3 % consideraron una valoracion aprendizaje activo con un nivel
alto en la comprension de texto dimension inferencial. Estos datos sugieren que, aunque
existe una tendencia positiva hacia el uso del aprendizaje activo como apoyo para la
comprension inferencial, la frecuencia y sistematicidad en su aplicacion aun es limitada,

lo que puede estar afectando el desarrollo pleno de este nivel de comprension.
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En consecuencia, los hallazgos corroboraron parcialmente la correlacion propuesta
entre el aprendizaje activo y el nivel inferencial, y concuerdan con los resultados del
estudio de Rosales-Veitia et al. (2022). Se observé una correlacion entre la
implementacion de estrategias activas y el nivel inferencial. Sin embargo, en la |.E. 0350
— Alianza, esta correlacion continlda en una fase de desarrollo que demanda

robustecimiento desde la practica pedagdgica.

Los resultados de la investigacion se fundamentaron en Fink (2003) asi como Garcia
(2021) la Universidad de Cambridge (2019) Odum et al. (2021) donde sostuvieron que
el aprendizaje activo favorecio el pensamiento critico, el autorreflexion y la resolucion
de problemas complejos, habilidades directamente relacionadas con la comprension
inferencial. Ademds, destacaron que este tipo de aprendizaje: Estimulé la
autorregulacion cognitiva y metacognitiva, fortalecié la interaccion social y el trabajo
colaborativo, Motivo a los estudiantes a crear conexiones entre lo nuevo y lo aprendido,

proceso esencial en la inferencia.

Por otro lado, autores como Martinez et al. (2014), Cortez y Garcia (2017) y Albino et
al. (2021), explicaron que el nivel inferencial exige al lector deducir ideas no explicitas,
generar hipétesis, hacer predicciones y establecer relaciones entre elementos del texto
y sus conocimientos previos. Es decir, implican habilidades cognitivas avanzadas, como
las que se desarrollan mediante estrategias del aprendizaje activo a través de
estrategias didacticas y cognitivas que favorecen el fortalecimiento de la comprensién

lectora en su dimensién inferencial.
4.3.3. Resultado especifico 3

Establecer la relacion entre el aprendizaje activo y el nivel critico en estudiantes de 2°

de secundaria en la I.E. 0350- Alianza.

En funcién con los resultados alcanzados respecto a la relacion entre el aprendizaje
activo y nivel critico se pudo establecer que el 22,7% de los encuestados combinaron
una valoracion en base al aprendizaje activo y la dimensién critico con un nivel bajo; el
16,0% combinaron una valoracién en base al aprendizaje activo y la dimensién critico
en la comprension de texto en un nivel medio y el 18,7% consideraron una valoracion

aprendizaje activo con un nivel alto en la comprensién de texto dimension critico.

En este contexto, el antecedente mas relevante es el estudio de Rosales-Veitia et al.
(2022) realizado en Lima, cuyo proposito fue mejorar las habilidades lectoras mediante
la lectura guiada y continua del texto El Principito. El estudio evidencié un avance

significativo en todos los niveles de comprension, particularmente en el nivel critico,
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pasando de un 4,6% de estudiantes con nivel alto antes de la intervencién a un 83%
después. Este resultado demuestra como el uso constante y estructurado de estrategias
activas favorece el desarrollo de habilidades de pensamiento critico, facilitando que los
estudiantes puedan tomar decisiones, generar conclusiones Yy reflexionar

profundamente sobre el contenido.

En contraste, si bien los datos si confirman la existencia de una relacion entre el
aprendizaje activo y el nivel critico de comprension lectora, la debilidad en la frecuencia
y profundidad de las estrategias aplicadas limité el impacto positivo que estas podrian
tener en el desarrollo de competencias criticas. Esto refuerza los hallazgos del estudio
de Rosales-Veitia et al., al indicar que una intervencion educativa estructurada y
sostenida en el tiempo es clave para lograr resultados significativos en este nivel de

comprension.

Los resultados de la investigacion se fundamentaron en Fink (2003, citado por Oltra et
al., 2012) el aprendizaje activo impulsa al estudiante a reflexionar, analizar, sintetizar y
evaluar situaciones, desarrollando autonomia y juicio critico. Esto permitié profundizar
en decisiones complejas y evaluar estrategias aplicadas, lo que se alinea directamente

con el pensamiento critico.

Asimismo, Garcia (2021) sefial6 que el aprendizaje activo promueve un entorno
participativo donde el alumno desarrolla habilidades de andlisis y resolucion de
problemas. Al asumir un papel activo, el estudiante aprende a argumentar y fundamentar

sus puntos de vista, lo que es esencial para el nivel critico de comprension lectora.

Como tambien Odum et al. (2021) subray6 que el aprendizaje activo implica tareas
significativas que requieren pensamiento critico y autorreflexion. Estas tareas crearon
oportunidades para que el alumno evalte informacién y tome decisiones basadas en
evidencia. En este contraste la comprension critica se fortalecié con actividades que
invitan a debatir, comparar, evaluar y argumentar, las cuales son elementos centrales
del aprendizaje activo. Por tanto, este objetivo, encuentrd sustento en una base sélida
al demostrar que el aprendizaje activo es una via adecuada para desarrollar la

comprension lectora critica.
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CONCLUSIONES

La investigacion confirm6 un vinculo favorable y con significancia estadistica entre el
enfoque de aprendizaje activo y el fortalecimiento de la comprension lectora, respaldado
por una puntuacion del coeficiente de correlacion Rho de Spearman equivalente a 0.570,
correspondiente a una correlacion positiva moderada. Este hallazgo sugiere que las
estrategias activas implementadas en el entorno educativo ejercen una influencia directa
en la evolucion de las competencias lectoras en los niveles literal, inferencial y critico.
Los hallazgos coincidieron con los aportes teéricos de Diaz Barriga y Tobdn, quienes
resaltan la efectividad de enfoques participativos en el proceso de aprendizaje.
Asimismo, se reafirmé lo sefialado por Vicencio et al. (2020), al destacar la importancia

de metodologias dinamicas para mejorar la comprension.

El aprendizaje activo tuvo un impacto favorable en la comprension literal en los alumnos
del 2do. grado de secundaria pertenecientes a la I. E. 0350 — Alianza. El 28 % present6
un nivel bajo, el 25,3 % se ubic6 en un nivel intermedio y el 21,3 % logré un nivel
avanzado. Estos resultados indican que las metodologias participativas fortalecen la
habilidad de identificar datos de manera explicita en los textos, confirmando que la
ensefianza activa potencia las competencias que resultan fundamentales para la
comprension lectora y resalta la importancia de enfoques pedagoégicos centrados en el

estudiante.

Se detectdé una correlacién notable entre la adopcion de un enfoque activo en el
aprendizaje y la optimizacion del nivel inferencial en la comprension lectora, entre los
alumnos del segundo afio de secundaria de la Institucion Educativa 0350-Alianza.
Aunque su aplicacién es aun limitada, los datos mostraron que solo el 20 % alcanza un
nivel bajo, el 22,7 % medio y el 21,3 % alto. Esta baja implementacion podria limitar
habilidades como inferir o predecir. No obstante, los resultados evidenciaron que una
implementacion més constante de estrategias activas favorece el fortalecimiento de la

comprension inferencial (Rosales-Veitia et al., 2022).

El enfoque activo en el aprendizaje mostro vinculacion con el desarrollo de la dimensién
critica dentro de la comprension lectora en estudiantes del segundo grado de secundaria
pertenecientes a la I.E. 0350 — Alianza, aunque su implementacion presenta ciertas
limitaciones. El 22,7 % tiene un nivel bajo, el 16 % medio y el 18,7 % alto. A pesar de
ello, los resultados confirman que, cuando se aplican de forma constante, diversas
estrategias potencian habilidades como el andlisis, la evaluacion y la reflexion critica de

la misma.
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RECOMENDACIONES

Para la practica educativa:

Se recomienda a los directivos, promover un enfoque institucional centrado en
metodologias activas, mediante politicas educativas internas que prioricen la formacion
docente y el monitoreo del impacto de estas estrategias en el crecimiento de la
capacidad lectora. Asi como garantizar que los docentes manejen materiales e insumos

adecuados para implementar estrategias como subrayado, esquematizacion y resumen.

Se recomienda fomentar proyectos pedagdgicos que integren el trabajo interdisciplinario
a través de estrategias activas que desarrollen el pensamiento inferencial. A su vez
apoyar la implementacion de programas de lectura critica, que incluyan talleres, clubes

de lectura y actividades de reflexién argumentativa.

Se recomienda a los docentes disefiar e implementar secuencias didacticas integradas
gue articulen estrategias activas con los tres niveles de comprensiéon lectora,
adaptandolas a las caracteristicas del grupo de estudiantes como preguntas literales,
analisis de textos ambiguos, formulacion de hipétesis o dramatizaciones que estimulen
la capacidad de inferencia. Exigiendo el andlisis de argumentos, formulacion de juicios

y comparacién entre distintas perspectivas, como debates y estudios de caso.

Se recomienda a los estudiantes adoptar una actitud participativa y reflexiva durante las
actividades lectoras, aplicando técnicas activas como mapas mentales, discusiones en

grupo, y autoevaluaciones.

Se sugiere a los estudiantes desarrollar el habito de releer, subrayar y resumir textos,
para mejorar la identificaciébn de datos concretos y reforzar el nivel literal. También
relacionar la informacion de los textos con sus conocimientos previos y realizar
actividades que impliqguen deduccion, prediccion o andlisis contextual. Sin dejar de lado

el juicio critico sobre lo leido.
Para futuras investigaciones:

Se recomienda realizar estudios que evallien el impacto a largo plazo de la aplicacion
constante del aprendizaje activo en el desarrollo lector y explorar como influyen factores

externos como el entorno familiar y el acceso a la tecnologia.

Se sugiere analizar qué tipos de estrategias activas son mas efectivas para fortalecer el

nivel literal, inferencial y critico en estudiantes de distintas realidades educativas.
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Titulo: Aprendizaje activo y la comprension lectora en estudiantes de 2° de secundaria de la institucién educativa 0350- Alianza 2025.

Problema

Objetivos

Hipotesis

Variables e indicadores

Problema General:

¢ Cudl es la relacion entre el
aprendizaje activo y la
comprensiéon lectora en
estudiantes de 2° de
secundaria en la I.E. 0350-
Alianza?

Problema Especifico 1:

- ¢Cual es la relaciéon del
aprendizaje activo y el nivel
literal en estudiantes de 2°
de secundaria en la I.E.
0350- Alianza?

Problema Especifico 2:

- ¢Cual es la relacion del
aprendizaje activo y el nivel
inferencial en estudiantes

Objetivo general:

Determinar la relacién entre
el aprendizaje activo y la
comprension lectora en los
estudiantes de 2° de
secundaria en la |[.E. 0350-
Alianza.

Objetivo especifico 1:
-Establecer la relacion entre
el aprendizaje activo y el nivel
literal en estudiantes de 2° de
secundaria en la |[.E. 0350-
Alianza.

Objetivo especifico 2:

-Establecer la relacién entre
el aprendizaje activo y el nivel
inferencial en estudiantes de

Hipotesis general:

La relacién entre el
aprendizaje activo
y la comprensién
lectora en
estudiantes de 2°
de secundaria en la
|.E. 0350- Alianza,
es directa.

Hipodtesis
especifica 1:
-Larelacion entre el
aprendizaje activo
y el nivel literal en
estudiantes de 2°
de secundaria en la
|.E. 0350- Alianza,
es directa.

Variable 1: APRENDIZAJE ACTIVO

Dimensiones Indicadores items Escalade Niveles y
medicién rangos
1,3
-Aprendizaje | -Participaciéon  en
Socio actividades. 4,6
conductual -Trabajo ESCALA DE
colaborativo. 7,9 LIKERT
-Aprendizaje | -Uso de estrategias.
cognitivo -Autorregulacion 10, 12 Siempre (5)
del aprendizaje. Casi siempre
-Aprendizaje 13,15 (4) Adecuado
emocional -Sentimientos A veces (3) Regular
positivos. 16, 18 Casi nunca Inadecuado
-Sentido de (2)
pertenencia. Nunca (1)
Variable 2: COMPRENSION LECTORA
Dimensiones Indicadores items Escqla_ fje Niveles y
medicién rangos
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de 2° de secundaria en la
I.E. 0350- Alianza?

Problema Especifico 3:

- ¢Cual es la relacion del
aprendizaje activo y el nivel
critico en estudiantes de 2°
de secundaria en la I.E.
0350- Alianza?

2° de secundaria en la I.E.
0350- Alianza.

Objetivo especifico 3:

-Establecer la relaciéon entre
el aprendizaje activo y el nivel
critico en estudiantes de 2°
de secundaria en lal.E. 0350-
Alianza.

Hipotesis
especifica 2:

-Larelacion entre el
aprendizaje activo
y el nivel inferencial
en estudiantes de
2° de secundaria
en la |LLE. 0350-
Alianza, es directa.

Hipotesis
especifica 3:

-Larelacion entre el
aprendizaje activo
y el nivel critico en
estudiantes de 2°
de secundaria en la
|.E. 0350- Alianza,
es directa.

-Nivel Literal

-Nivel
Inferencial

-Nivel Critico

-Plantea los
objetivos de la
lectura.

-ldentifica
personajes
principales y
secundarios,
lugares en el texto.
-Infiere el tema y
subtemas, las
ideas principales y
secundarias.
-Realiza inferencias
predicciones y
visualizaciones del
texto a través de
observaciones de
imagenes, el titulo y
el texto.

-Formula sus
hipétesis en base al
titulo del texto,

imégenes, gréficos
y el contenido del
texto.

-Emite Juicios.
-Formula
conclusiones y
asume una postura
sobre el contenido
del texto,
fundamentando su
respuesta.

1,3

4,6

7,8

9,10

11,12

13,15

16,18

ESCALA DE
LIKERT

Siempre (5)
Casi siempre
(4)

A veces (3)
Casi nunca
(2)

Nunca (1)

Alto
Medio
Bajo
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Nivel - disefio de
investigacion

Poblacién y muestra

Técnicas e instrumentos

Nivel:
El tipo de estudio es tipo
bésico.

Disefo: Correlacional

Método: Hipotético
deductivo

Poblacion:

92 estudiantes de 2° grado de
nivel secundaria de la |LE
0350- Alianza.

Tipo de muestreo:

Tamafio de muestra:

75 estudiantes del segundo
grado de secundaria de la
instituciéon educativa 0350-
Alianza.

Variable 1: Aprendizaje Activo

Técnicas: Encuesta

Instrumentos: Cuestionario

Autor: Fiorella Bardales Vela

Afo: 2025

Monitoreo:

Ambito de Aplicaciéon: I.E. 0350-
Alianza

Forma de Administracion: Practica

Variable 2: Comprensién lectora
Técnicas: Encuesta

Instrumentos: Cuestionario

Autor: Fiorella Bardales Vela

Afo: 2025

Monitoreo:

Ambito de Aplicacion: 1.E. 0350-
Alianza

Forma de Administracién: Practica
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Variable Definicion conceptual Definicion Dimensiones Indicadores Item Escala
Operacional
El aprendizaje activo El aprendizaje | D1 11 -¢ Participo activamente en actividades que | Escala de
“es una estrategia activo se | Aprendizaje | Participaciéon en | me ayudan a mejorar la comprension de los | Likert
utilizada por el divide en Socio actividades textos, como debates o discusiones en | Ordinal
estudiante para tres conductual clase?
tomar el control de su dimensiones -¢,Considero que participar en actividades | 5 =
Variable experiencia, donde la esenciales: interactivas mejora mi comprension del | Siempre
Independiente comprension de la socio- tema? 4 = Casi
informacion, asi como conductual, -¢Me resulta dificil involucrarme en | siempre
el dialogo interno cognitivo y actividades de aprendizaje activo durantelas | 3=A
APRENDIZAJE | entendidas por él, emocional clases? veces
ACTIVO generan mas (Lombardiy 12 -¢ Prefiero leer y discutir un texto en equipo | 2 = Casi
incentivos para Shipley, 2021). Trabajo para asegurarme de que todos comprendan | nunca
aprender” (Lombardi colaborativo bien el contenido? 1 = Nunca
y Shipley, 2021). -¢,Comparto mis conocimientos con los
demas para tomar decisiones en los asuntos
que son de interés referente al andlisis de
textos?
-¢Me resulta mas facil identificar las ideas
principales y secundarias del texto cuando
trabajo en equipo?
11 -¢,Me siento mas motivado cuando en las
D2 Uso de clases incluyen actividades practicas o
Aprendizaje | estrategias interactivas?
cognitivo -¢La lectura activa me ayuda a comprender

mejor los textos que leo?

-¢ Utilizo técnicas o0 estrategias de
organizacibn (como esquemas 0 mapas
conceptuales) para mejorar mi

comprension?
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12
Autorregulacion
del

aprendizaje

-¢ Al trabajar activamente en el andlisis de un
texto, suelo evaluar mis estrategias que estoy
utilizando si  son efectivas o si necesito
cambiarlas?

-¢Cuando algo no me queda claro del
andlisis del texto , me tomo el tiempo para
releer o buscar mas informacién por mi
cuenta para mi mayor comprensién y
andlisis?

-¢Ajusto mis estrategias de aprendizaje si
noto que no estoy logrando los resultados
que esperaba?

D3 11 -¢Me resulta més facil comprender un texto
Aprendizaje | Sentimientos cuando me siento motivado o emocionado
emocional positivos por el tema?
-¢,Considero que la lectura se vuelve mas
fluida y placentera cuando experimento
emociones positivas mientras leo?
-¢Un ambiente positvo y libre de
distracciones me ayuda a comprender mejor
lo que leo?
12 -¢El sentido de pertenecer a un equipo de
Sentido de estudio o clase aumenta mi motivacion para
pertenencia comprender mejor los textos?
-¢ El apoyo de mis compafieros de clase en
mi entorno de aprendizaje facilita mi
comprension lectora?
-¢La interaccién con otras personas, ya sea
en clase o en un equipo de estudio, hace que
mi comprensioén lectora sea mas efectiva?
La comprension La D1 11 -¢,Suelo definir un propdésito claro antes de | Previo al
lectora es la comprension Nivel literal Plantea los leer para identificar detalles especificos del | Inicio
Variable interpretacion que lectora es un objetivos de la texto?
Dependiente hace el lector del proceso lectura. Inicio
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COMPRENSION
LECTORA

contenido del texto,
decodificando los
significados en forma
contextual y haciendo
uso de habilidades
como, inferir,
comparar, contrastar,
predecir, formular
hipotesis etc. Es decir,
activando los procesos
mentales cognitivos y
metacognitivos, para
comprender lo que el
autor nos quiere decir
en el texto y asi
mejorando los niveles
literales, inferencial y
el critico valorativo.

de interaccion
entre

el contenido
del texto

y el lector,
donde se
activa los
procesos
mentales
cognitivos y
metacognitivos
tomando en
cuenta

los niveles de
comprension:
Literal,
inferencial vy
critico.
Isabel
(2010)

Solé

-¢Planteo un objetivo de lectura que me
permite centrarme en la informacion literal sin
distraerme con otros detalles del texto?

-¢ Entiendo facilmente la informacion basica
gue se presenta en un texto?

12 -¢Logro identificar quiénes son los
Identifica personajes principales o los elementos
personajes claves de una narracion de manera rapida?
principales y -¢ Identifico facilmente los nombres, fechas,
secundarios, lugares y otros detalles especificos
lugares en el mencionados en un texto?
texto. -¢,Puedo recordar los eventos o hechos
descritos en un texto sin necesidad de leerlo
nuevamente?
D2 11 ¢ldentifico el tema, idea principal o mensajes
Nivel Infiere el temay | no explicitos en un texto?
inferencial subtemas, las ¢ Puedo deducir la intencién del autor aunque

ideas
principales y
secundarias.

no se mencione de manera directa?

12

Realiza
inferencias
predicciones y
visualizaciones
del texto a
través de
observaciones
de imagenes, el
titulo y el texto.

-¢Deduzco el significado de una palabra o
frase basada en el contexto del texto?
-¢Infiero las emociones o actitudes de los
personajes a partir de sus acciones o
palabras que se proporcionan en el texto?

13

Formula sus
hipétesis en
base

-¢Formulo hipétesis sobre lo que va a
suceder a continuacibn en el texto
basandome en las pistas proporcionadas?

-¢Formulo hipotesis sobre los posibles
desenlaces del texto, basdandome en las

Proceso
Logro
Previsto

Logro
destacado




61

al titulo del
texto,
imagenes,
gréaficos y el
contenido del
texto.

relaciones entre los personajes o las pistas
dadas?

D3
Nivel critico

11
Emite juicios.

-¢,Analizo las intenciones del autor antes de
formarme una opinién sobre un texto?

-¢ Emito juicios sobre la coherencia interna
del texto, es decir, si los argumentos y
evidencias estan bien relacionados entre si?
¢ Cuando me enfrento a un texto que no estoy
de acuerdo, soy capaz de argumentar y
justificar por qué no comparto la vision del
autor?

12

Formula
conclusiones 'y
asume una
postura sobre el
contenido del
texto,
fundamentando
su

respuesta.

-¢Suelo cuestionar la validez de los
argumentos antes de formular una
conclusidn sobre el contenido de un texto?
-¢Me resulta facil reconocer y cuestionar las
conclusiones a las que llega el autor en el
texto?

-¢ Al llegar a una conclusion, tomo en cuenta
tanto los aspectos positivos como negativos
del argumento para formular una opinion
equilibrada?
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Anexo 3: instrumentos

CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES

CUESTIONARIO SOBRE APRENDIZAJE ACTIVO

Estimado alumno(a) este es un cuestionario que busca analizar el aprendizaje activo a
través de sus tres dimensiones: Aprendizaje socio conductual, aprendizaje cognitivo y
aprendizaje emocional. A continuacion, encontrara para cada dimension un niumero de
preguntas y/o indicaciones, lo que usted tiene que hacer es marcar con un “ASPA” (X)
en uno de las dimensiones graduados de la escala que se indica:

Valor 1 2 3 4 5
Escala de medicion Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre
N° itens Escala
1 2 3 4 5
D1 Dimension Socio conductual
11 Participaciéon en actividades
1 | ¢Participo activamente en actividades que
me ayudan a mejorar la comprension de
los textos, como debates o discusiones en
clase?
2 | ¢Considero que participar en actividades
interactivas mejora mi comprension del
tema?
3 | ¢Me resulta dificil involucrarme en
actividades de aprendizaje activo durante
las clases?
12 Trabajo colaborativo
4 | ¢Prefiero leer y discutir un texto en equipo
para asegurarme de que todos comprendan
bien el contenido?
5 | ¢Comparto mis conocimientos con los
demas para tomar decisiones en los
asuntos que son de interés referente al
andlisis de textos?
6 | ¢Me resulta mas facil identificar las ideas
principales y secundarias del texto cuando
trabajo en equipo?
D2 Dimension Cognitivo
11 Uso de estrategias
7 | ¢Me siento mas motivado cuando en las
clases incluyen actividades practicas o
interactivas?
8 | ¢La lectura activa me ayuda a comprender
mejor los textos que leo?
9 | (Utilizo técnicas o estrategias de
organizacién (como esquemas 0 mapas
conceptuales) para  mejorar mi
comprension?
12 Autorregulacion del aprendizaje
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10

¢Al trabajar activamente en el andlisis de
un texto, suelo evaluar mis estrategias que
estoy utilizando si son efectivas 0 si
necesito cambiarlas?

11

¢Cuando algo no me queda claro del
analisis del texto , me tomo el tiempo para
releer o buscar mas informaciéon por mi
cuenta para mi mayor comprension y
analisis?

12

SAjusto mis estrategias de aprendizaje si
noto que no estoy logrando los resultados
que esperaba?

D3

Dimensién Emocional

11

Sentimientos positivos

13

¢ Me resulta mas facil comprender un texto
cuando me siento motivado o emocionado
por el tema?

14

¢, Considero que la lectura se vuelve mas
fluida y placentera cuando experimento
emociones positivas mientras leo?

15

cUn ambiente positivo y libre de
distracciones me ayuda a comprender
mejor lo que leo?

Sentido de pertenencia

16

¢El sentido de pertenecer a un equipo de
estudio o clase aumenta mi motivacion para
comprender mejor los textos?

17

¢ El apoyo de mis comparieros de clase en
mi entorno de aprendizaje facilita mi
comprension lectora?

18

¢La interaccién con otras personas, ya sea
en clase o en un equipo de estudio, hace
que mi comprensién lectora sea mMas
efectiva?
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Estimado alumno(a) este es un cuestionario que busca analizar la comprension lectora
a través de sus tres dimensiones: literal, inferencial y critico. A continuacion, encontrara
para cada dimensién un nimero de preguntas y/o indicaciones, lo que usted tiene que
hacer es marcar con un “ASPA” (X) en uno de los niveles graduados de la escala que

se indica:
Valor 1 2 3 4 5
Escala de medicién Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre
N° itens Escala
1 3 5

D1 Dimension literal

11 Plantea los objetivos de la lectura.

1 ¢, Suelo definir un propésito claro antes de
leer para identificar detalles especificos del
texto?

2 ¢Planteo un objetivo de lectura que me
permite centrarme en la informacion literal
sin distraerme con otros detalles del texto?

3 ¢ Entiendo facilmente la informacién basica
gue se presenta en un texto?

12 Identifica personajes principales y

secundarios, lugares en el texto.

4 ¢Logro identificar quiénes son los
personajes principales o los elementos
claves de una narracion de manera rapida?

5 ¢ldentifico facilmente los nombres, fechas,
lugares y otros detalles especificos
mencionados en un texto?

6 ¢,Puedo recordar los eventos o hechos
descritos en un texto sin necesidad de
leerlo nuevamente?

D1 Dimensioén inferencial

11 Infiere el temay subtemas, las ideas

principales y secundarias.

7 ¢ldentifico el tema, idea principal o
mensajes no explicitos en un texto?

8 ¢Puedo deducir la intencion del autor
aunque no se mencione de maneradirecta?

Realiza inferencias predicciones y
12 visualizaciones del texto a través de
observaciones de imagenes, el titulo y el
texto.

9 ¢,Deduzco el significado de una palabra o
frase basada en el contexto del texto?

10 oInfiero las emociones o actitudes de los
personajes a partir de sus acciones o
palabras que se proporcionan en el texto?

Formula sus hipoétesis en base al titulo del

13 texto, imagenes, graficos y el contenido del

texto.
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11

¢Formulo hipotesis sobre lo que va a
suceder a continuacion en el texto
basandome en las pistas proporcionadas?

12

¢Formulo hipotesis sobre los posibles
desenlaces del texto, basdndome en las
relaciones entre los personajes o las pistas
dadas?

D1

Dimensién Critico

11

Emite juicios

13

¢Analizo las intenciones del autor antes de
formarme una opinién sobre un texto?

14

¢Emito juicios sobre la coherencia interna
del texto, es decir, si los argumentos y
evidencias estan bien relacionados entre
si?

15

¢Cuando me enfrento a un texto que no
estoy de acuerdo, soy capaz de argumentar
y justificar por qué no comparto la visién del
autor?

Formula conclusiones y asume una postura
sobre el contenido del texto,
fundamentando su respuesta.

16

,Suelo cuestionar la validez de los
argumentos antes de formular una
conclusiéon sobre el contenido de un texto?

17

¢Me resulta facil reconocer y cuestionar las
conclusiones a las que llega el autor en el
texto?

18

¢Al llegar a una conclusién, tomo en cuenta
tanto los aspectos positivos como negativos
del argumento para formular una opinién
equilibrada?
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Anexo 4: Validacion de instrumento mediante criterio de expertos (Cuestionario)
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EXPERTO 2

CERTIFICADO DE VALIDACION- VARIABLE APRENDIZAJE ACTI

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE APRENDIZAJE ACTIVO
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decisiones en bos astnlas quo son de inlerds referente al | X X X
analisis de textos?
é ideatificar Jas ideas pnncipales ¥ X X
cusndo wubajo en eguipe -
PIMENSION 2: Aprendizaje Cognitive Si| No | SI| No |8t No
7 Me sienio mis motivado ceands cn las chses meluyvn
| | actividades prictios o interactivas? X X X
8 ol ecbana sctiva me aywda a comeprender mejor dos textos %
que lea? X X
;Urilzo m-uoewm kmmn (como
9 I ) pam e mi| X X X
eng_ﬂn“
AT tshoior activamente en ol andlisis de un lexie, suelo
10 [evalusr mis estralegins que estoy utilizando si san| X X X
|| efeccivas o 5i ito carsbisrias? |
.Mouownqud-m&l-ﬂuudemno = |
1 mdwmub«whmmhmmw X X X
i e andlisis?
12 LAJESTO s extrategizs de aprendizaje si polo que no cstay X x
Jindos qlie s X
PR s SIvEre Il
| DINENSION 3: Aprendizaje Enscinant si| we |st] me | 5t] No
13 Me resslta ovds ficdl preacdec ua dexio do e X ‘X X
saento metivado o emocionsdo por o lona? '
(Considero goc la Jectura se voelve mis flusds y i
14 | pi d0  exp i positi X X x
|| mmiontras ko
15 -Un ambients posfive y Libre de disraccionas me 2yuga 3 x
wreader mejor lo que feo?
16 JEl sentdo &2 pemtanecer o wa equipo de extudio o cuse x X
JSR amummwhmw“;wbsm" It = —
17 ,Eimbmnmw“&unmma
izage facalita mi prension leetoea’
LA om con olras ¥ soa en clase 0 co wn
18 m@ekuﬂuﬁuhueqwmmmmuhﬂmm X | X X
| mis efectv? 1 rad’

fieren swficlencia para medir Ix dimensidn.

Olseryvaciones (precisar si kay suficiencia): Los items pl:

Opinion de apticabitidad: bie | X} Aplicable despuds de corvegir [ ] Na aplicable | |

Apellidas y nembres def juez validador: Pécez Punduro Blanca
DNI; 40107520

Especialidad del validador: Lenpox
M;nvuthclhy!hu-ds

L (] ¥ 03 de febrero del 2025
e v espe e O 00 WTUIO
\Claridad: 5o antwrds tin 358 3gena ol wuncada delben s
OV, EADD ) Ceesis o R
Pandury
Firma del experto
TIGACIOR ¥ DOZENCIA
6P LENGUA Y LITERATURA

B Yo B CPPe 0352212
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N DINIENSTONES / fews | Poctimencia’ | Reotovancis’ | Claridad’ Sagereacian |
umwotu NIVEL LITERAL 1 ~ Neo S No 8¢ | Ne
1 \q.-h dﬂm un m:uh;ﬁ'u:“:'m de Teer ‘nrsl x | x x
.F&mmmt»w*b&mwmwt:mA e 4 T3
| 2 'mhmmm—-lmammmmm, x| x x
| ” |
:s‘ﬂmnn‘\ﬂnhwwnehhﬁmcmmcxaqmw X —_— * =
RIE s primcipales | x X |
| B m:mkmmuw“enm - ¥ U i el !
| sT-kulh " SRR R X x| | }
expecificos mencionados o un toxto? S
H&Mhmﬁaohe&kwuwm X x x| '
in wecesided de loerlo sucvamenie? i
DIMENSION 2INIVEL INFERENCIAL Si No S Na S Ne [
| 2 ’;ﬂ::ﬂﬁeo:‘lmdu, ipal o b oxplh X x x
'l.MMthddmuquuux % % \
> lnmamfm\bhnwomm«l X x x
<l cantexto dol lexio? D 4
Zinficro fas r ° i 0c Tox personaies 3 —
10 | portir de sus aocH o palsbras queo se propores wm| X X X
<l toxto? |
& Mpownis sobre lo que wn A suceder a ]
"IlmochWmhpiahx x X
{ Mbp&un-o&ewmmmumm —_— 1
12 | bacdinds enire s porsensjes o fas | X X X I
| | pltas dndac? i L A
ADMEMNJ' NIVEL CRIiTICO Si No S Ne Si | Ne
ul,k—!mhshmddm.“"-azdeﬁmwum % x = ',x T T =
T, opinibn sobro in tex107 : d - |
LEmito jncios sobre I coberendcia interma del texto, ox 1 t E 7
14 | deci, si los arpumentos y evidencias estin bicn x x X
rolacionados entre wi? ' |
LCuindo me entrento 3 U eXto que no estoy de acuerdo, |
15 | oy capaz do arguaneniar y justificar por qué po compario | X X X
1 vissom del ausoe? 2%
16 | Suclo ti la validez de los ang anies de % ‘
Mrmmmm‘lmhmm"
M facil ¥ =3
iahs,ﬂ :gnel.mrmelumo? “ X ! x,, L .
oAl Tlegar a wna conclusién, tomo en cuenta fanto los
15 | asp positivos como negalivas del arpy P | X X X
formular i >
Obsorvaciones (precisar si hay suficiencia): Lox items pl das tienen suficiencio pira medic la dimension,
Opinion de aplicabilidad:  Aplicable [ X] Aplicable despuis de correpir | ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador: Perez Panduro Blancs
DNT: 40107520
Especialidad del validador: Lengua y Literaturs
Mg, Investigacion y Doconcin
03 de febrero del 2025
" £ b | concag e i e R M
WQMQMMCMMMG S‘IIWION ¥ DOCENCIA
CONDS0. ENSD y Beech) LENGUA Y LITERATURA

CPPe 0352212 Firma del experto
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CERTIFICADO DE VALIDACION- VARABLE APRENDIZAJE ACTIVO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE APRENDIZAJE ACTIVO

~ | DIMENSIONES / iterns ' Pertineacia'

Relevancia®

Claridad’ |

Segerencias

DIMENSION 1=  Aprendizaje Socio condintual Si| No

No

St

No‘

w < ~n WY ” A, >
mesorsr b compresion de los texios, como debates o
discusianes en clrsc?

N Tasks '

X

Conu que participar en x

mejora d% del tea?
WMe rosulia & invol en octividedes de

sctivo durante las clases?

wro beer vy disoulir en tex:o en oquipo pam
sodos co bien el conazakio?

b

=

=

(Comparte miis comvImeos con lox demsis para mimar
decisiones en los asueios que son de interés refenexte al
andliss de texios?

>

»

>

6 | Mo resulia mis facd idemidicar (i ieas principaies ¥
|| secundarias del texto cuando mrabajo e equipe?

DIMENSION 2: Apremizsje Cognitiyo

thﬁ-mwwwlnbuhchunnhym
actividades

%% @]

J—-bunnusmm -ydnswquho

% | % || %

x| % |@8| =

BE lﬁ-nsom-m dswpmamh(uno
m‘o"m conceptunles) para mejoeske  ma

»

o

Ed

: activamente en el analisis de un lexto, suelo
evalis mis catakegiay U estoy sl son
efectivas o $i necesilo cambiarlas?

=|=|Ol-:

Coando algo no me queda elary del snilinis do! toxso , me
tama el tempo pare relesy 0 biscar oy Informacidn par

__Mum—ﬁw anilisis?
Apusio tralegras de dszaj ulncnquommw
li]: B lok reculedis quo epend 1

’ﬂmt:xsu‘m 3: Aprendizaje Emocional

Me resulia mds fhell comprender un fexto 5
siesto motivade o enocicnado por el lema?

(Considero que Tn fecturn se yuelve més Ouids y
cuando experimenio  emociones  positivas
mientras leo?

14

? ,Unnmuemgmm"yiﬁudl distraccianes me symda a
1o guse leo?

de persehecer & un equipo de esttslio o clise

1€ fmnummmmmmm

17 ;,iﬂq\ayodammdlchnnmmdc

prendizaje fcilita ma

—

ol i ién con otras p yo sea en clase o enun
Wdaumdh. buq-en comprensidn kecton sea

mits efectiva?

o,

tionen sufics

in para modir T dimensiéo.

Observaciones (precisar si hay suficieacta): Los items pl

Opinién de aplicabilidad: Aplicable | X

Apellidos ¥ vombres del juee validador: Rios Mori Lis
DNT: 01133859

Especialidad del validador: Lengua y Literatura

Bt o iningls iy fearad
s
T o8 prcdca ded
w&mmmm-muun.n
Consse, B y NEC

e o | b e A

e e
el

Aplicable después de corregir | 1

=9

No aplicable | |

03 de febrerw dol 2025

Mg. Lis Rios Mari
Esp. Lengua y Literatura

Firma del experto
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CERTIFICADO DE VALIDACION- VARABLE COMPRENSION LECTORA

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE COMPRENSION LECTORA

N DIMENSIONES/ items Pectioeacia’ | Relevancia® | Claridod® Sugerencias
DIMENSION 1: NIVEL LITERAL Si No Si| No | S No
1 .Sucbdeﬂuhmmmbchm-msdelumx x x
dentificar detallz=s 0s del texio?
LPlanico un olysinve g e permiie cestmrme
2 | en b isfonmaciin Bieml sia distmenine con atros desalles | X X X
def texna?
3 | LEnticodo  Ficilmente b infonmecion basea quo o x X X
| o0 un texto?
'm‘._mﬁi}_, 3 riryry e g v 40
4 0 Jos elome; de tma narracion de masers ripida? X X X
5 gmw»ndmwmrmmyom X x X
D] g escienadod en 1) Lo
6 (Pueda recordar bos cvenios ¢ bechos descntos en un loxio x x
| O | sin necesidad do loorl mievmanic? X
DIMENSION 2NIVEL INFERENCIAL Si Ne 50 No | Si | No
7 ::l::nfxmelm.ua, pal o Lo o explicin X x x
WMMW!-MuMn,Mmmwmw X
iooe de directs? X X
3 wDeduzoo el significndo de uns palahrs o fase basada e
el ded 1ext10? X x X
1 hmubnqodﬂadekummp-
10 | pantir de sus scci o padabms que so prop X X X
|| ultexio?
(Formulo hipotesis sobre o que va a sucedsr a
11 | cominuscidn eu el foxto besindome en s plstms |y X X
proporcioeadas?
TFormulo BIpGics b s0bee 103 posibics deseninces Gl Toxta,
12 | basdnd en ks rebicn entre los p jes o las | X X X
|| pistas dodas? |
—
| IMENSION 3: NIVEL CRITICO Si| No |Si| No | Si| N
|Mmumﬂmamhm" X X
ion scbee um texio? X
| (Emito juicios sobre la coderencia interns del seato, o i
14 | decw, i los arpumentos Y evidencias estin bisn x X X
relachanadas entre Y
Cudsedo e enfiento & un eako que 1o @loy de wcuendo,
15 :yﬁmzd-wun&ﬁmmqumm X X X
VMm-u\u&eﬁlmmmd- ‘
_L?uummmdmnd«mmmv
17 ¢ rexulta fcil y Ias x

& a5 quee Hegn ol sutoe en el texio?

X X
GAI llegae » sus copclusadn, lome es cusma tasto Jos
IR | sspectos posilivos como megativos del angumento para | X X X
Joemulsr una opinidn equilibrads?

Observach {preciser sh hay suficiencia): Los Sems planteados tesen seficiencia purs modie b dimcasion,
Opinién de aplicabilidad:  Aplicable [ X] Aplicable despuds de corregir | | No apticable | |
Apellides y nombres del joez validador: Rios Mo Lis

DNI: 01133859

Especialidad del validedor: Lengua y Literatura

03 de (cheero del 2025

[ opo. R LTI P P T Y PRI,

Firma del experto
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Anexo 5: solicitud — ejecucion del proyecto

L7 Universidad Nacional de San Martin

EI e f‘ FAGCULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADE S
L vl ESCUELA PROFESIONAL DE POSGRADO
orh, $ LEY UNIVE RSITARIA N*30220

(‘.iudud universiiaria 52.-1402 52-4074  Jr Via Universitaria Cuadra 3 - Moralas

“Ano de la recuperacién y consolidacion de la ecanomia peruana®™
Alianza 22 de abril dal 2025

OFICIO N"001-2025-UNSM/EPP

Lic. Migus!l Angel Aliaga Baltazer

Director de la IE.LMA. N® 0350 - Alianza.

ASUNTO; Solicita autorizacién para ejecucién de tesis.

Mediante la presente nos dirigimos a usted para expresarle nuestro
saludo cordial de Paz y Bien y a la vez manifestarie lo siguiente:

La escuela profesional de posgrado de la FEH de la UNSM-T dentro
de su plan curricular para optar el Grado Académico de Magister en Ciencias
de la Educacién con mencién en Psicopedagogia, contempla la formulacién
de proyectos de lesis en las diferentes Instituciones Educativas Publicas locales
y otras para obtener el grado profesional.

Motivo por el cual nos dirigimos a su digno despacho para solicitarle
el permiso correspondiente para poder ejecutar la tesis titulada: "APRENDIZAJE
ACTIVO Y LA COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DE 2° DE
SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA 0350- ALIANZA 2025", lo
cual consistira en aplicar un cuestionario a los estudiantes de 2° de secundaria
de su digna institucién.

Siendo la bachiller designada:
N° Apellidos y Nombres Caodigo Firma

01 | Bardales Vela, Fiorella ££

™

Agradeciéndole, de antemano por la atencion a la presente, nos suscribimos de
usted.

Atentamente,

Bachiller
Bach. Florella Bardales Vela
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Anexo 6: constancia de ejecucion del proyecto

INSTITUCION EDUCATIVA N° 0350
J ‘/ UGEL LANAS “LOS MARTIRES DE_LA AMAZONIA' li"'

CREAD PN WD AEET R e

LOPRN WDIVAARES ™ . 1 o LMD LOEA. #hne
A by R pvmmmerns W e --'nAla tw e e nlmvul‘n, Ao ds cmmmmnseasin Ay Ly hovonier Pasiliar do ~Fromte g A prscscdon”

“Afio de la recuperacién y consolidacién de la economia peruana”

CONSTANCIA DE EJECUCION DE PROYECTO

EL DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 0350 "LOS MARTIRES DE
LA AMAZONIA® DEL CENTRO POBLADO DE ALIANZA, PROVINCIA DE
LAMAS Y REGION SAN MARTIN QUE SUSCRIBE.

HACE CONSTAR:

Que, la profesora FIORELLA BARDALES VELA identificado
con DNI. N® 43674349 estudiante de Posgrado de la Universidad Nacional de
San Martin del Programa de Maestria en Educacidn con mencion en
Psicopedagogla, ha ejecutado el Proyecto de Tesis: “APRENDIZAJE ACTIVO Y
LA COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DE 2° DE SECUNDARIA
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA 0350- ALIANZA 2025" desde el 22 al 28 de
abril del 2025 tal como obra en los informes internos de Ia institucién.

Se expide la presente, a solicitud de la parte interesada, para
fines que estime conveniente

Alianza, 08 de mayo del 2025

Lic. Miguel Angel Aliaga Baltazar
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Anexo 7: fotos que evidencian la ejecucion del proyecto

Ejecucion del cuestionario- Estudiantes de 2° de secundaria Alianza.

Cuestionario aplicado a los estudiantes de 2° de secundaria.
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Desarrollo del Cuestionario aplicado a los estudiantes de 2° de secundaria- Alianza.
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Desarrollo del Cuestionario aplicado a los estudiantes de 2° de secundaria- Alianza.
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