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RESUMEN

En el nivel inicial reviste preocupacién el proceso de ensefianza aprendizaje de
las capacidades comunicativas por cuanto son 12 llave para los demas aprendizajes
que la educacion ofrece. Las dificultades en el desamollc de estas capacidades s un
problema, cuya solucidn esta en diagnosticar 1as causas que le dan origen, plantear y
ejecuiar attermnativas de solucion, tarea que recae en {as manos de los docentes, Los
materiales educativos facilitan los aprendizajes de los nifios (as) v consolidan los
saberes con mayor eficacia, Estimulan la funcion de los sentidos v los aprendizajes
previos, para acceder a la informacion, al desarrotle de capacidades vy a la formacion de
actividades v valores. Desde esta perspectiva se ha realizado la investigacidn cuyo
objetivo ha sido sistematizar el Mailerial Digaclico Contextualizado, cuya apiicabilidad
mejore el aprendizaje de la comprension lectora de los estudiantes de cinco afios de la
Institucion Educativa N°® 231 del distrito de Rioja, en &! afio 2006.

Los aportes de Ausubel, Piaget v Vigotsky, quienes destacan la concepcion del
aeducar, enfocado desde el aprendizaje que supone actividad, significatividad y
funcionalidad de lo aprendide; ademas l0s aportes del cardcter interactive de la lectura,
sustentado en la psicolinglistica y la psicologia cognitiva, fundamentan a la
investigacion, que se grienta a demostrar |a hipdtesis siguiente: El matenal didactico
contextualizado influird significativamente en el aprendizaje de 1a comprension lectora
de los estudiantes de cinco afos de la Institucion Educativa N° 231 del distrito de Rioja,
en el anc 20086,

i.a investigacion de tipe aplicada, de nivel experimental, de disefio
cuasiexperimental de preprueba — pestprueba, ha sido llevado a cabo con una muestra
poblacional igual a 16 nifios vy niflas de 5 aftos de la Institucidn Educativa del Nivel
Inicial N* 231 de! sector Atahualpa, del distrito de Ricia. A dichos nifios se administrd
una prueba de comprension lectera, antes y después de la ejecucion de clases
- empleando el Material Didactico Contéxtualizado.

De los 16 estudiantes se ha recogido los datos, que procesados con la
camparacidn de promedios y varianzas de puntuaciones apareadas ha demostrade la
aceptacion de !a hipdtesis altema. Cumpliéndose que t; = 10,25 = 4 = 1,753, es decir,
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t.eRRA¢RA, por lo tante Hy: pA > pB. Entonces se acepta la hipdlesis alterna y
rechaza fa nula. En consecuencia el Material Didactico Contexiualizado ha influido
sigrifficativamente en el aprendizaje de la comprension lectora de los estudiantes de
cinco afios de ia Institueién Educativa N° 231 de! distrite de Rioja, en el afo 2006.



ABSTRACT

In the initiat level worry re-dresses the process of egucation leaming of the
communicative capacities since they are the key for other leamings that the education
offers. The difficulties in the development of these capacities it is a problem, which
solution is in diagnosing the reasons that give him{her) origin, consigdering and
exacuting alternatives of sclutian, tagk that relapses into the hands of the teachers. The
educational materials facilitate the learnings of the children {seize) and they consolidate
the saberes with major efficiency. They stimulate the function of the senses and the
previous learmings, {0 accede 1o the information, to the devetopment of capacities and 1o
the formation of activittes and values. From this perspective there has been realized the
investigation which aim(lens) has bYeen 1o systematize the Material Didactic
Contextualizado, whose aplicabilidad improves the learning of the reading
comprehension of the five-vear-cid students of the Educational Institution N ® 231 of the
district of Rivja, in the year 2006,

The contributions of Ausubel, Fiaget and Vigotsky, who emphasize the conception
of to educate, focused fram the leaming that supposes activity, significatividad and
functionality of the learned:; besides the contributions of the interactive character of the
reading, sustained in the psicolingt!stica and the cognitive psychology, hase o the
investigation, which is orientated to demonstrate the followang hypothesis: The didactic
matetial contextualizade wifl influence significantly in the leaming of the reading
comprehension of the five-year-old students of the Educational Institution N ¢ 231 of the
district of Ridta, in the year 2006.

The investigation of type applied, experimental level, quasiexpenmental design of
preprueba - it(he she) postiries, has been taken to end by a population equai sample to
16 children and 5-year-old girls of the Educational Institution of the Initial Lavel N ® 231

of the sector Atzhualpa, of the district of Risja. To the above mentioned children he(she)
" administered a test{proof} of reading comprehension, before and after the execution of
classes using the Material Didactic Contextualizado. '
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From 16 students there have been gathered the information, which tried with the
comparisan cof averages and variances of paired punctuations there has demonstrated
the accaptance of the altemate hypothesis. Being fuffilled that tc = 10,25> % = 1,753;
it{he,she) is t0 say, t.eRRAgRA, therafore H1; pA> uB. Then the attemate hypothesis is
accepted and pushes the void one bBack. In conseguence the Material Didactic
Contextualizado has Iinfluenced sighificantly in the leaming of the reading

gomprehension of the five-year-cld students of the Educational Instidution N ? 231 of the
district of Rigja, in the year 20086,
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CAPITULO |

INTRODUCCION

1. EL PRCBLEMA

1.14. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

Los seres humanos ulilizan diversas formas de comunicacion para
socializarse y es evidente que no existe ser humano en el mundo que viva sin
hacer usc de las formas de comunicacion. Por lo lanto, 08 sistemas
educativos deben considerarse fundamental en et curriculo por el desarrolio de
las habilidades comunicativas. En el nivel inicial reviste preccupacion et
proceso oe ensenanza aprendizaje de las capacidades comunicativas por
cuanto son la llave para los demas aprendizajes, en este y 105 demas niveles.

En opinign de Olarte (2006}, "Sin duda une de 1os problemas que mas
preocupa a los profesores de cualquier nivel es el de la comprension leclora;
frecuentaments se preguntan como ensenar a 08 alumnos a comprendar 1o
qua leen. Durante |a ultima dacada tanto maestros como espedcialistas se han
propuesto encontrar, desde una perspectiva critica, nuevas estraiegias de
ensenanza basadas en el mejor entendimientc de los procesos involucrados

en la comprensidn de la lectura para incorporarios al marco tedrice que utilizan
para ensefarla.”

En el Perd desde Junio del 2003, el Gobierno ha declarade a Ia
Educacion en Emergencia, considerando, entra otras, como una de ias causas
la deficiencia en las capacidades de comunicacién. Al respecto el Ministerio
de Educacion {2003), sefiala lo siguiente: "La educacién debe tener como uno
de los objetivos elementales no sélo ensefar, descifrar v repetir 1o que dice
un texto escrito, sino desarrollar competencias comunicacionales, desde un
enfoque integrai de la persona humana. Esto impiica aprender a leer y productr
textos con fluidez, crealwvidad y placer, comprender e interpretar la
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informacian, reflexionando, juzgarla y utilizarla creativamente...nc obstante
diversos estudios nacionales e internacionales han demostrado que el sistema
educative nacional no garantiza a los estudisntes esas compelencias
comunicaconaies. Esta grave constatacion es la gue ha llevado a deciarar en
emargencia a la educacion.

Es mas preocupante al considerar que las capacidades de comprender,
interpretar, anailizar y sinletizar, asi como de dialogar y exprasarse libremente,
son la llave para abrr la puerla a los demas aprendizajes que la educacion
ofrece; ademas para seguir a prendiendo a 10 large de toda la vida. *...en este
marco, €l Programa de Emergencia Educativa, ha vista necesarnio dar énfasis,
ehn esta etapa, el desarrgile de las capacidades comunicativas parz lograr al
2008 gue los nifios, nifas y jGvenes de nuestra pais, en especial los mas
pobres y vulnerables, mejoren - sus capacidades para leer, escribir, expresarse
en diferentes -lenguaies o quée piensan y siente, construyan razonamiento
iogico — matematicos y se desarrollen comoe ciudadanos éticos con el respaldo
del Estado v |a cikdadania®. {Ministeric de Educacion, p. 89, 2005).

No es suficients |a declaracion oficial para llegar a |a soiucidn obyjetiva del
problema; sino mas bien diagnasticar las causas que le dan grigen, plantear y
gjecutar alternativas de solucidn, tarea gue recae en las manos de los
docentes. El desarrollo dal proceso ensefanza — aprendizaje en & marco de fa
emargencia aducativa mmplica onentar nuestras formas de  actuacion
pedagogica mediados por 108 factores que permiten lograr aprendizajes con
mayor  eficacia. Los materiales educativos facilitan los sprendizajes de los
nirkos {as} y consclidan los saberes con mavor eficacia. Estimulan la funcidn de
los sentidos y los aprendizajes previos, para acceder a la informacion, al
desarrolio de capacidades y a la formacidn de aclividades y valores.

Area (1994), sosliene que "Los maleriales o medios impresos de
ensefanza, libros de textn, enciclopedia, cuadernos de lectura, fichas de
aclividades, comicos, dicctionarios, cuentos, son 105 recursos mas usados en el
sistema escolar. En muchos casos son medios axclusivas, en numergsas
aulas son predominantes, la mayar parte del iempo, y de los eventos y tareas
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de la clase se desarroilan con la utilizacion de los materiales textuales. Eslos
siguen siendo usados masivamente y la practica de muchos docentes se
caracteriza por g dependencia profesional de este tipo de materiales. Las
causas evidentementa tiepen gque ser muchas y compigjas, Sin embargo, en
estos Ultimos afios, se ha realizado un esfuerzo de explicative de los motivos o
factores que inducen 2 los docentes a recurrir y depender profesiocnaimente de
los textos escolares, El profesorado por su formacion, por sus condiciones de
trabaje y por la estructura y racionalidad del sistema currcuiar vigente,
manifiesta evidencias claras de profesionalizacion, entendida ésta como la
pérdida de la capacidad de decision y control sobre las {areas propias de su
profesion:  planificacion, desarrollo y  evaluacion de  los  procesos de
ensehanza’.

£l profesorado s& encuentra indefenso para hacer frente a la multitud de
tareas derivadas del ejercicio de su profesion; seleccionar y organizar (s
contenicos, planificar cursos de accion instrucliva, redlizar seguimientos
individualizados del aprendizaje, colaborar con otros companeros en tareas de
planificacidn del centro, seleccionar y preparar materiales, desarrollar procesos
de evaluacion formativa, etc.

Ante esta situacién el profesorado tiene que recurtir a algan material que
le resuelva una parte importante de estas tareas, que presente operativamente
las decisiones curriculares que supuestamente &l debe realizar para sy aula:
diche material son los libras de texto; como afirma Gimena (19688), "Los
materiales textuales escolares son recursas traductores de un programa oficial
ague median entre &l curriculum preescrito y el curriculum prictics”™. En las
instituciones Educativas del Nivel de Educacion Inicial del distrito de Rioja, si
nos remitimos al plang dei emplec de los medios y materiales educalivos,
particularmeante 1os texios gue emplean [0s estudiantes, estos son iotalmente
desconlextualizados de |a realidad donde viven, por 10 gque son elaborados en
otras realidades, el docents los adquiere y depende de ellos.
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En consecuencia, come el contenido dael texto es desfasade de la realidad
del estudiante; no motiva, por o lanlo no permite lograr con eficiencia el

desarrollo de |as capacidades comurcacionales.

DEFINICION DEL PROBLEMA

Los textos escolares son materiales educativos, como tales facilitan el
desarrolio efective del proceso de ensefianza — aprendizaje. Sin embargo, en
2l nivel de educacidn inicial, cuando son descontextualizados dificulian el
aprendizaje. Por lo tanto, para el aprendizaje de las capacidades
comunicalivas requiere la elaboracion del material educative que responda a
las caracteristicas especificas de! contexto educativo. Por lo tanto, segun Area
{(1994), "Desde esta perspectiva la elaboracidn det material impreso se
entiende como un producto desarrollade principalmente por os profesores
desde su experiencia profesional en la puesta en praciica del curriculum_..”
Estos materialas son producto de lz practica, de la reflexion y la actividad
docente, son Utiles vy adecuados a las caracteristicas del contexto de
ensefanza - aprendizaje desde donde son generados, asi mismo estan
adaptados para estudiantes con unas caracleristicas  especificas. De modo
que se atiende a las necesidades de 1os estudiantes generandose mejoras en
sus aprendizajes, Fero en nuestra realidad educativa no existe este por 1o que
los docentes adquisren textos vy de acuerdo a elios se desarralla el proceso de
ensefanza — aprendizaje.

£n la Institucion Educativa Inicial N°® 231 del distrito de Rioja, no existen
textos que sean elaborados a partir de Ia practica del docente, por lo que optan
adquirir el material bibliografico, para ser uliizado como media y material
didactico, estos no responden a las caracteristicas especificas del contexdo
educativo, trayendo como congacuencia las deficiencias en la comprensidn
lectora; gque as el pilar fundamental, para los demas aprendizajes.



1.3. ENUNCIADO

La descripcién y explicacién en lineas anteriores nos conlleva a proyectar

la investigacion orientada a responder a la interrogante que se plantea a
continuacion:

ZDe qué manera influye of Material Didactico Contextualizado en ef
aprendizaje de la comprension loctora de los estudiantes de cinco anos

de fa institicion Educativa fnicial N° 231 del distiito de Ricja, en el afio
20067

2. MARCO TEORICO.
2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION.

Lievado a cabo el proceso de revisidn bibliografica sobre estudios
realizados con |la temélica de la preserte investigacion, se ha encontrado la
informacion que se presenta en lineas a continuacién:

1. Badia v otros (8/F) en un estudio que realizaron sobre "La utilizacion de un
material  didactico autosuficiente en un  proceso de  aprendizaie
autodirigido”, concluye lo siguients:

o En primer lugar destacames que, aungue la propuesta did4ctica se
define como un procesa de aprendizaje auvtodirigido utilizande un
material  didactico autosuficiente,  incluse en esta  situacion
aparantemente restrictiva continua siendo imprescindible realizar
dha visidn del proceso de aprendizaje que necasariamente debe
contemplar [a imporancia de {a construccidn del proceso de
enhsefanza y aprendizaje mas alld de 1o que se ha disefiado. En
ctras paiabras, que 105 usos reales del material didéctico no tienen
porque coincidir con sus usas previstos.

o En segunds lugar, subrayamos la imporancia que posee para la
comprensicn det proceso de aprendizaje auledirigido del estudiante
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el mecanismo de infiuencia educativa, que consiste en una
progresiva cesion y traspaso de la responsabilidad en este caso de
las ayudas por el disefio formativo y las proporcicnadas por los
materiales de autoaprendizaje al alumno, quien debe tomar ia
decisiones adecuadas con respecto a las ayudas que necesita en
cada momento susceptibles de ajustarse al proceso da construccin
de conocimianto que va siguiendo.

.
L

En tercer lugar, resaltamos la importancia que puede lener para el
diserio de esie tipa de materiales didacticos autosuficientes gl tipo de
restricciones tecnoldgicas y pedagdgicas que se aplican a los
mismos, que genararan diferentes restrictiones de uso posterior gue
despues tendran una importanie incidencia en el desarrcllo de
posibles secuencias didacticas, cuando o3 estudianies usen
afectivamente estos materiales,

o En sintesis, pensamos que I[os resultados obtenidos y [as
conclusiones que se derivan de ellos muestran con suficiernte
evidencia la necesidad de tener en cuenta algunos criterios de
disefic pedagbgico, en concretc sl concepte de interactividad
pedagégica, en el momenic de disehar los objetos didacticos
pensados para  ser usades como  materiales  didacticos
autosuficientes. Ademés, creemos que dicho concepto, vy todo &l
marco tedrico que le da significads, también debe ser consideradc
en el momento de pensar en la posible aplicacion generafizada
{reusabilidad) de cualguier comenido didactico a cualquisr Proceso
de ensedanza y aprendizaje.

2. Danile Sanchez {1887), desarrolld |la invesligacidon: “Lectura en Educacion
Primariz." Llegando & concluir en io siguiente:
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El nivel de comprension lectora es deficitario en ios educandos gue
terminan la Educacion Primaria en el depariamento de Lima, que

arroja un parcentaje del 35.57% ge acierto y un 54.01% de error,

Se alcanzaron indicas satisfaclorios en los niveles de la literalidad y

retencion, pero no en comprension lectora.

Los alumnos que siguieron educacién inicial. Tienen mejores niveles
de camprension lectora que aguellos que no la siguieron.

3. Franco Vilela, Karina Menacho Montalve, Fabiola Solis Nufez (2004}, en la
inveslipacion denominada: "Aplicacion de! Mélodo Teclas para elevar el
nivel de comprensidn lectora en log alumngs del segundo grado de
educacion primaria de {a instilucidn educativa privada Nuestra Seficra del

Carmen”, legaron a las siguientes conclusiones:

o

-
*

Al imicic de la aplicacion los alumnos presentaban dificultades en el
nivel de comprensién lectora, en el proceso se observd que del total
de 15 alumnos solo 5 de eflos no desarroliaron logros significativos,
va gue presentaron dificultades en exiraer ideas principalas,
secundarias y elaboracion de resumen argumentative, ya que fueron
las mas complegjas y dificiies para ellos.

El Método Teclas desamolié en los nifos 1a capacidad de reflexidn
permitiénacles expresar en forma oral y escrita sus criticas positivas
O negativas, siendo coherente con los texios leidos.

Los alumnos mejoraron los habitos de lsctura silenciosa ya que
siguieron las indicaciones por las investigadoras, lo cual fue legrado
por 14 alurmnos, o que reflejd un logro cuatitativo; sdlo uno no pude
jograr esia habilidad por presentar probleémas de concentracion y
atencion dispersa.
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En las molivaciones de cada urno de los mddulos, los nifios
descubrian el titule de la lectura; 1o cual permitid despertar el interés
para leer y ademas permitic la participacion activa y el trabajo en
grupo. Esto o ewdenciamos en la lista de cotejo y registros
etnograficos.

4. Gina Marisol Zslada Mori, ¥ Marivel Murrugarra Rojas, (2002}, en su tesis
titulada: "Relacién entre el dominios artagrafico, compransidn de lectura y el

rendimiento academico de educacion primaria del distrito de Rioja”, llegaron
a las siquientes conciusiones:

v

La mayor frecuencia de estudiantes han captade los aspectos
informativos del texto v el mensaje de la leciura de manera eficiente,
Mientras que la mayor frecuencia de estudiantes presentan dificultad
para determinar |a estructura del texto,

La mayor frecuencia de estudiantas presentan dificultad tanto en el
rendimiento ertn::-gréﬁc:'n coma an la comprensiaon de lactura, mientras
que la mayor frecuencia de estudiantes tienen un rendimiento
académico que manifiestan haber lograde el aprendizaje de (as
capacidades correspondientes al area de comunicacidn integral,

Existe correlacidn directa de escasc signiicade estadistico entre el
dominie orografico v la comprensidén de lectura; entre et dominio
ortogréfico y el rendimientc académico; y entre |a comprension de
lectura y el rendimiento académico.

Juana Pinzas {1886), desarrclld 1a investigacion denominada: "Del simbalo

al significado — El caso de Comprensidn de Lecturg”, conciuyendo en lo

siuguiente:

o>

Se presento un listade de calegorias que suscriba |as respueslas, en
sitvaciones de dificultad espacifica en el area de [actura de textos.
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W Los nifios son lectores activas, conscientes de sus dificultades, y gque
to atribuyen a diferemies faclores come texte, fa tarea y scbre las
caracteristicas del lector {faita de motivacion).

Manusl- Ambriz Gaylan ¥ Maria Aracell Adame Manriguez, {1899), en la
tesis titulada: "La lectura en la construceién de significado para una mejor
comprensian lectora”, concluysn en io siguiente:

o Un 96% de los alumnos de cuarte grado de su escuela primaria no
conocian lag partes que forman el texio, no podian identificar las
ideas principales de cada parrafo y mucho menos podian intarpratar
con palabras propias el contenido de un texio.

o Esto demuestra que el nivel de comprensidn de sus alumnos ara

sumamente bajo, casi nulo.

L2
o

Los profesores estuvieron frabajando la lectura usando las
estrategias de ardicipacidn, inferencia, prediccion, confirmacién vy
autocorreccian a través de juegos, crucigramas, sopas de lelras y
piras iécnicas

e Los alumnos tienen capacidad para implementar dichas estrategias;
por ende, 10s alumnos mejoraron su comprension lectora,

2.2. DEFINICION DE TERMINDS

2 APRENDIZAJE. Margués (2005 ), sostiens que "Los aprendizajes son el

resuitado de procesos cogritives individuales mediante los cuales se
asimilan informaciones (hechos, conceptos, procedimisntos, valores), se
construyen nuevas represenlaciones mentales significativas y funcicnales
(conocimientos), que luego se pueden aplicar en situaciones diferentes a
los contexios donde se apraﬁdi:amn_"

ACTO DIDACTICO. Segin Marqués {2005 }, "es la actuaciéon del profesor
para faciltar los aprendizajes de los estludianies de naturaleza
asenciamente comunicativa”



<+ AREA. El Ministerio de Educacion (2002), sostiene que area “Son

unidades de organizacion del curriculo gue radnen las competencias afines,
corraspondientes a aspectos de la persona que deben ser atendidos
espacialmente por la educacion.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS. Marqués {2005), dice que ias estrategias
didacticas "se concreian en una serie de actividades de aprendizaje
dirigidas a los estudiantes y adaptadas a sus caracteristicas, a los recursas
disponibles y a los conténidos objeto de estudio. Determinan e uso de
determmnados medios y metodologias en unos marcos organizativos
concretos y proveen & Ios alumnss de los oportunos sistemas de
informacian, motivacion y orientacion.”

ESTRATEGIAS DE COMPRENSION LECTORA En Rincondelvago
(2008}, se encuentra que “"Las estrategias de comprensian lectora son
procedimientos de caracter elevado, que implican la presencia de abjetivos
gue cumplir, la planificacion de las acciones gue se desencadenan para

lograrlos, asi como su evaluacion y posible cambig.”

DIDACTICA. Calers (1997), dice que “La didactica es una de las ciencias
de la educacidn gue estudia y fundamenta las lécnicas mas adecuadas que
el maesiro uhlliza para encauzar & sus alumnos hacia el adecuado

desarrollo de todos (o5 aspeclos que conforman su parsonahdad.”

COMPRENSION LECTORA. Silva (2008), establece gue “La comprensién
lectora, s 8l proceso de elaborar el significado por {a via de aprender las
ideas relevantes del texto y relacionarias con las ideas que ya se tienen; e5
el proceso a través del cual el lector interactoa con el texto. Sin importar la
tongitud © brevedad del parfac. el proceso se da siempre de la misma
forma.
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< COMUNICACION INTEGRAL: EI Ministeric de Educacion (2002},

establece que comunicacian integral “Es un area que contribuye a los
aprendizajes del nifg ¥ la nifa sefalando |as capacidades v actitudes que

deberan desarrollar  en vista a A adquisicion de las competencias
expresivas y comprensivas.”

MEDIC DIDACTICO. Dedios v Radriguez (1999), establecen que "Medio

didactico es el canal & ravés del cual se transmite mensajes que faciliten
el aprendizaje y el desarrollo personal de los estudiantes.” Segdn Margqués
(2005), "Medio didactico es cualquier materiai elaborado con la intencidn de
facilitar los procesos de ense'ﬁanza ¥ aprendizape ”

LECTURA. Silva (2008), sosfiens gue “La laectura es un pracesc interactivo
gue no avanza en una secuencia esiricta desde las unidades perceptivas
basicas hasta la interpretacian global de un texdo, sino que el lector experto
deduce informacidn de manera simultinaa da varios niveles distintos,
integrandn a la vez informacion grafofénica, morfémica, semantica,
sintactica, pragmatica, esquematica e interpretativa.”

LEER, Silva (20083, se refiere al término leer y dice lo siguiente: “Leer es
un procesc de interaccion entre el iector y el texto, proceso mediante el
cual &l primero intenia satisfacer los objetivos que guian su lectura, Leer es
entrar en Comunicacién con los grandes pensadores de todos los liempos.
Leer as antes que nada, establecer un didloge con el autor, comprender
sus pensamientos, descubrir sus propdsitos, hacerls preguntas y tratar de
haflar 1as respuestas en el téxto. Leer ez también relacionar, criticar 9
superar las ideas expresadas, no implica, aceplar tacitamente cualquier
proposicion, paro exige del que va a criticar u efracer otra alternativa, una
comprensidn cabal de 10 que esta valorando o cuastionando.”

RECURSO EDUCATIVO. Marqués (2005), sostiene gue recurso didactico
"85 cualquier material que, en un confexty educativo delerminado, sea
utilizado con una finalidad didactica o para facilitar el desarroilo de las
actividades formativas.”
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2.3. BASES TEQRICAS

2.3.1. MATERIAL DIDACTICO.

Los malenales educativos s0n los recursos, medios o
instrumentos que sirven de apoyo o ayuda en el proceso de
aprendizaje y que son percibidos por los senlidos (avditivos, visual,
t&ctil, olfative).

Los materiales educalivos son los medios y recurses que facilitan
el procese de ensefanza y [a construccidon de los aprendizajes, porque
estimulan la funcion de los sentidos y activan las experiencias vy
aprendizajes previos para acceder mas facilmente a la informacion, al
dasarrollo de habiidades y destrezas v a la formacion de aclividades y
valores (Ministeno de Educacion. 2002 p. 131).

Los materiales educativos facilitan los aprendizajes de los nifios v
las nifias y consolidan los saberes con mayor eficacia. Estimula |a
funcidn de [os sentidos y los aprendizajes previgs, para acceder a la
infformacién, al desarrollo de capacidades, y a la formacidn de
actitudes vy valores,

Marquez {2000), afirma que "El medio didactico es cualquier
material elaborado con @ intencidén de facilitar los procesos de
ensenanza y aprendizaje.” El material educativo son |os medios fisicos
que pueden servir para el proceso de ensefianza — aprendizae
mediante su manipuiacién, observacion o lectura. El material
educativo @5 un instrumento gue presentan contenidos que permiten ef
desarrallo de capacidades de los estudiantes.

sagun el Ministeric de Educacion (2002), "Los medios vy
materiales didacticos son todos aquellos elemantos gue faciliten
desarroliar las experiencias educaiivas a ios educandos.”
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Los materiales educalivos fueron empleados, desde un principio
en la ensefanza de las ciencias, de las técnicas y de los oficios;
posteniormente fugron acogidos en todas las malerias; actualmente

han pasado ge una eiapa de concepcion aresanal, al estade de
reproduccion comercial.

Se emplea an todas las materias, los maestros de las nuevas
generaciones hoy disponen de materiales mas sofisticados gracias a
ios aportes de la tecnologia, asi actualmente puede emplearse:
pzarras virtuales, data show, programas de computadoras, filminas

multicolores eguipes de filmacidn, atc.

Pero np vamos a otorgar mayor 0 menor grado de efectividad a
los materiales educativos tomando el eriterio de "sofisticidad”. La
afectividad en el uso de materiales educativos radica en la cualidad
que estos tienen para bloques multicolores hechos de cajas
desechables puede ayudar al maestre a cumplir con su objetivo de
ensefar la suma v ia resta a nifios de § afos,

Sabemos que retiene y asimila mayor informacion cuands ssta
ingresa primordialmente por los sentidos ;Come aprendemoes? 3i
tomamos como criterio la  intervencidn de ios  sentidos,
aproximadamente el 85% de los conocimientos entra por (2 vista v el
oido; asios conocimientos, pasados unos dias 5e mantienen en un
65% de eilo se deduce que el material que estimula estos santidos
tendra mayor probabilidad en la adquisicién y  extension  del
aprendizaje.

2.3.1.1. CARACTERISTICAS DEL MATERIAL
DIDACTICO.

Segun el Ministeric de Educacion (1899) “Los
materiales educativos constituyen un apoyo valioso en &l
desarrollo de |as actividades de aprendizaje y sus
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caracteristicas varian de acusardo a su utilidad. Sirven camao!

Un instrumento de consulta.

Un medic para presentar la sistematizacion de ios
resultades de alguna actividad.

Una difusion de temas de la actualidad.

Logra de procesos de observacion analisis, sintesis
hasta la formulacion de conceptos.

Construir hipdtesis, concretar experiencias.,

Segin el Ministeric de Educacidn (2002), "lLas

caracteristicas de los materiales educativos pueden ser
Pedagdqicas, socio culturales v del medio ambiente”™.

A) CARACTERISTICAS PEDAGOGICAS.

Entre las caracteristicas pedagogicas de los

materiales educativos mas importantes son;

\-"

Deben ser adecuados a 10s intereses ludicos del
nino, a su  comprension, capacidad de
coordinacion y habilidades de acuerdo a su edad
¥ gradeo de desarrolo,

Facilitar 1z manipulacion, exploracion activa con
todos los sentidos.

Funcionalidad divarsa que satisfagan la curicsidad
infantil, facilita o posibilita la experimentacion,
invencion y construccion.

Deben responder a situaciones de aprendizaje
comoe

* £l juego libre,
. El trabajo creador.
" El aprendizaje por descubrimienlc e

investigacion.
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#

Pasibilita que |os nifios tengan diversas
alternativas en el uso del material y que al
explorar y  experimentar  descubran
propredgades, relaciones y respuestas a sus
interrggantes,

~ La resolucidn de problemas pogibilita gue los
nifios se ejerciten en encontrar respuestas frente
a2 los problemas que les presenta e docente
mediante la respuesta de jugar en al uso de
material,

=  Oirecer garantias de seguridad, ser fueres vy
durables.

p Las ilustraciones de los maleriales educativos
daben ser: Claros, que 108 niNos recongzcan 10s
chjetos O seres representados.

» Los colores deben ser pracisos, brillantes que
despierien el interés de los nifos.

» Posibilita el desamollc de los comenidos
curriculares para 1os que fueron disefiados deben
responder a las caracteristicas del medio natural y
social del educando.

CARACTERISTICAS SOCIO CULTURALES.

Los aspectos socio culturales de 10s nifios vy sus
padres son importantes para el disedo y elaboracion de
ios materiales educatives, 1os cuales deben tener
siempre prasente.

Se debe lener en cuentz que es necesara
construir una imagen positiva de s/ mismo para todos
los nifto$, por lo gue los personajes smpleados en (oS
materiales y mufecos deben reflejar las caracteristicas

de la poblacidn.
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> El color de la piel.

~  Losrasgos faciales

- Los tipos y colores de cabellos
~  Lasformas y colores de jos ojos
- Estaturz

»  Vestimenta

- Caracteristicas costumbristas

Otros aspectos sociocullurales a considerar son
05 roles sexuales en el proceso de socializacion.

Congiderar en los dibupos para las 1aminas,
cuentos, tarjetas y otros la colaboracién del papa en
todos los quenaceres del hegar.

CARACTERISTICAS DEL MEDIO NATURAL.

Las caracteristicas del medic natural local deben
considerarse en el disenc de materiales, para gue ¢l
nifio pueda relacionarse significativamente, permiliends
un aprendizaje activo partiendae de su realidad.

» La actividad productiva teniendo en cuenta el
medic o ia zona a la cual perienece ganaderia,
agricola, pesquera, industrial, comercial, etc,

~ La fauna: animales domesticos vy salvaes
propios de |a region.

»  Elclima; tropical, humedo y calido,

~ Medios de transpote del [ugar motocicletas,
dmnibus, Ricicletas, camiones, aviones,
helictpteros, canoas, balsas, etc.

~  Alimentos tipicos: Juanes, zarapatera, inchicapi,
ningjuane, pescado pango, pescado asade,
pescado anvualta en hoja, patarashca, chilicano,
chapo, masato, jugo de cafia, monumentos, casas
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historicas, paraderos de omnibus, praderas,
puertos, ete. Teniendo en cuenta estos aspectos
se contribuira con el aprendizaje significativo y
permitira afianzar mas |a identificacion de los
educandos con sus lugares de su origet y por
ende valorar y considerar {a idemtidad nacional.

2.3.1.2. CLASIFICACION DE LOS MATERIALES
DIDACTICOS.

Existern diversos cnierios para la clasificacidn de los
medios y materiales educatives. A continuacion
presentamaos algunos de los mas tradicionales,

A] PRIMERA CLASIFICACION.

# QCuando hay predominio del drgano estimulado
Auditivas.
. WVisuales.
* Kinestiésicas.
» (Gustativos.

. Tactiles,

- Segun demuestren 0 No Movimiento.
- Estatico o fijo.

. Dinamicos o moviles.

- De gcuerdo a la duracion del medio ¢ estimulacion

. Pemmanentes.

+»  Teniende en cuanta quien lo emplea.
. Medios de ensenanza.
» Medios de aprendizaje.

bl

Segun sea construido por el hombre o no.
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. Ardificiales.
. Maturales.
De acuerds a su campleicad.

- Sanciilos.

. Complejos

SEGUNDA CLASIFICACION.

Cuando se definen & los medios come los canales

a traves de los que se vehiculizan los mensajes, enire

asips tenemos:

-

~

La palabra habliada.
La palabra escrita; textos y libros en general,
taminas, graficas, periddicos, revistas, etc.

Medios  audiovisuales  esiaticos: pizarra,

retroproyectores, diapositivas, fotografias, ete.
Medios sonoros: cintas, discos, radio.

Vigjes de estudio.

Exhibicianes.
Television educativa.
Peliculas de cine
Fotogratias,

Radic y grabaciones.
Simbolos visuales,
Simbolgs verbales,

CLASIFICACION POR MENDEZ ZAMALLQA {1991).

Este autor considera dos clasificacianes:

La clasificacion basada en e! canal de percapcion
pianteada por varios especialistas en el tema.

La clasificacion basada en las experiencias de
aprendizaje que vive el estudiante, conocide como
el Cono de experiencias de Dale, propuesta por
Edgar Dale.
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D) CLASIFICACION BASADA EN EL CANAL DE
PERCEPCION.

Ce acuerdo a este witerio pueden sefalarse tres
categorias de medios. los medios visuales, los medios
auditivos v los medios visuales. Como pusden apreciar
en &l siguiente grafico cada una de estas categorias
thenen su soporte pedagdgico:

MATERIAL IMPRESO:
Matenal autuins:lructivu

Textos

Cuademus

Revistos v periddicos
VISUALES Materiales Simbdlicos
Mapas

Flanos

Graficos

Graficos Estadisticos
Programa para computadeoras [Software)
Diapositivas o filminas
Transparencias

Laminas, afiches, carteles,

Maguetas, diaporamas, objetos de exhibicién y manipulacin

Programas lelevisivos
Peliculas de cine.
AUDHOVISUALES Programas en video casete.
Multimedia.

Hros.

Palabra hablada (expasicién -didloga)
Programas radiales.

AUDITWOS Cintas grabadas.

Discos.

Qiros.

E! uso diversificado de aestos medios es una
exigencia para fodos los gue tenemos  La
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responsabilidad de disefiar y conducir un daterminado
proceso aducalivao. Sobre todo si se {rata de enrigquecer
la experiencia del educando, favorecer 1a comprension
y el analisis del contenido v desarrollar el espiritu crilico
y creative, No hay que olvidar gue la realidad
circundanie pueds representar un rico potencial para
nuestros estudiantes, st 1o sabemos incorporar como
medio educativo. La nozién de medip- entorno, al
mends desde el punto de vista didactico — pedagodgico,
comprende ademdas de los aspectos fisico — maturales,
los  elementos  historicos, literarios,  arlisticos,
iegislativos, técnicos, cientificos, acondmicos, también
las tradiciones y costumbres populares de un grupo
humano, su organizacion sacial y politica. Es decir, (odo
e que es exterior al ser humana, 1o gue le rodea, el
conjunte de acciones y de influencias que se ejercen
sobre &l y sobre fas cuales reacciona.

En el caso de gue no sea posible aproximar al
alumno a su realidad, se le puede llevar a formar
conceptos razonables correctos mediante descripciones
varbales, iustraciones o proyecciones, Las ilustraciones
de cualquier tipo, pertinentes a ia tarea educaliva y
adecyada al nivel del estudiante y a sus intereses,
sirven para facilitar el aprendizaje. Ademas podemos
favorecer una aprshansion mas profunda y duradera a
través de axperiencias vinculadas ala audicion, €] tacto,
8l gusio vy el offatoe.

Cuando la expresidh oral es importante, se
impone ia  utilizacion  de  medios  didécticos que
suministren expresiones auditivas  apropiadas.  Un
giemplo 1o tenemos en el uso de los laboratorios para la
ensefanza de idiomas. En esfe campo es también
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importante 1z voz en vivo del profesor, sin embargo, de

ninguna manera debemaos limitamas a ella.

Se puede combinar & uso de dos o mas medios,
antenees hablariamos de materiales mullimedia o
multimediales, qua son comunmente ulilizados en ia
modalidad de educacion a distancia. Estos utilizan
diversos medios integrados o asociados, por ejemplo,
un  material imprese que tenga como apoyo uUn
programa en audiocassette, o un programa en radio
que tenga como apayo una cartilla.

Cualguiera sea la situacién de aprendizaje, es
necesano tener presents que si usamos una serie de
medios sin un objetive dare, en lugar de orientar el
aprendizaje, dispersamos {a atencidn y desorientamos
al estudiante.

CLASIFICACION BASADA EN LAS EXPERIENCIAS
DE APRENDEZAJE.

Nos referimos al "cono de experiencias” de Edgar
Dale, quien jerarguiza los medios an funcidén del grado
de concrecion de dichas experiencias y el orden en que
elias son efectivas para los estudiantes segun su edad.
En las doce categorias gque presentamos a
continuacion, Dale asigna lgs nimeros menores para
esiudiantes pequedos y I0s numeras superiores parg
los adultos.



35

12 Simbotos verbales

11 Simbolos visoales

10 Vistas fijas

g Eadio prabaciones

8 Cinemaogralia

> Television

Exposiciones
6 post

Excursiones de campo

Demosiraciones

3 | Experiencias dramatizadas

o | Espetiencias aificiates

1 Expesiencias directas con propdsite

Cuando el docente tiene que implementar un
objetive cognitive, |a regla de Dale dice: Vaya tan bajo
en la escala como pueda, para lograr un aprendizaje
mas eﬂciente_

En relacion a los objetives actitudinales, algunos
autores afirman que esta relacién medio — edad s
invertida. Asi, por gjemplo, un nifio pequefic aprende
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mejor por la experiencia directa con obietos, cuando se
trata de informacion o de una habilidad intelectual; pere
cuando el objetivo es actitudinal se facilita mejor por
medio de enunciados verbales de las personas que él
respeta, como su profesora, su padre, u otra figura
importante,

CLASIFICACION BASADA EN LA FUNCION QUE

DESEMPENAN LOS MATERIALES EN EL PROCESQ
DE ENSENANZA APRENDIZAJE,

Nos parece interesante considerar también esta
clasthcacion, a la cual de alguna manera nos hemas
referido cuando hablamos de ias funciches de la
educacidn presencial y a distancia. De acuerdo al
criterio enunciade ella plantea dos grandes grupos.
~  Materiales gue complementan accidn directa det

profesor.

»  Materiales que suplen su accion.

Los Materiales que complementan la accion
directas de! profesor apoyvandolo en diversas tareas,
tales como. dingir y mantener ta atencion  dei
estudiante, presantarie la informacidn requerida, guiarle
en la realizacion de practicas, entre otras. Estos
matenales pueden ser diapositivas, transparencias,
guia de lectura o actividades, equipos de
experimentacion, programas en video, entre otras.

Los materiales que suplen la accidn directa del
profesor ya sea porque & docente 1o prevé en un
momento determinado ¢ porque se trata de un sistema
de ensefianza - aprendizaje disefado baje |8
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modahidad de educacion a distancia, Estos materiales
san de caracter autoinstructivo, es decir, conduce en
forma didactica los conlenides y actividades de
aprendizaje, de tat manera que €l estudiante pueda
progresar en forma  autdnoma en el logro  de
determinados objstivos. Para allao ufilizan uno o mas

medios ya sean visuales, auditivos o audiovisuaies,

CLASIFICACION SEGUN EL MINISTERIQ DE
EDUCACION.

El Ministerio de Educacidn {(2002) clasifica los
materiales didacticos de la siguiente manera;
#  Segdn su intencionalidad.

- No estructurados: Son  aguellos no
alaborados con  propositos  definidos.
Generaimente se recolectan del entorno.
Ejemplo: semillas, chapas, stiquelas, palitos,
hoias, cordones, bolones,  envases,
conchas, cuentas, cuentos, periddicos,
instrumentos musicaies, disfraces, figuras,
retazos de [ana, eic.

. Estructurados: Son aguellos elaborados
para que sirvan de soporte en las
actividades de aprendizaje. ejemplo: las
reglelas de Cuissenaire, los bloques logicns,
los juegos de cubos, poliedros, las tanetas
léxicas, ias maguetas armables, Ios juegos
de encaje, los rompecabezas, as fichas de
aplicacion, los moédulos de quimicas, los
equipos de coordinacion motora, etc.
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- Segun los Medios de comunicacion gue
emplean:
. Materiales impresos: textos, manuales,
iaminas, folletos, etc.

. Materiales audiovisuales: videos,
peliculas, diapositivas, programas de radio,
grabaciones de audio, programas de
ensefanza por computadora, Internet, etc.

. Objetos diversos para la ensefanza:
maguetas, modulos de anatamia, laboratorio
de quimica, etc. Matariales multimediales:
programas de computadora con materiaies
¥npresos, equipos de laboratorio con textos
de aprendizaje, matariales de artes plasticas
con diapositivas, sonide grabade y uso de
textos de auto aprendizaje.

2.3.1.3. MATERIALES IMPRESOS

A) CARACTERISTICAS Y TIPOS DE MATERIALES
IMPRESOS PARA LA ENSENANZA.

Segun Area (1994) “Los materiales impresos se
caracterizan por codificar 1a informacion mediante la
utilizacion del lenguaje textual (suele ser el sistema
simbdlico predominante}, combinade con
representaciones  iconicas. En su mayor parte son
materiales que estan producidos por algun tipe de
mecanisma de impresién”.

Los materiales impresos se dierenciar de otros
ipos de medics didacticos por el hechoe de estar
compuestos de hoias o pliegos, hechos sobre todo de
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papel. en 10 cuales la informacién se presenta en
hileras de caracteres o simbolos. A veces sg intercala

también material visual, entre |as lineas.

CLASES DE MATERIALES IMPRESOS PARA LA
ENSENANZA

Area (1994} dice que: “En e mercado existen
numernsos y variados tipos de materiales impresos que
pueden ser dtilizados con una finalidad pedagdgica. La
idenlificacion y clasificacion de éste tipe de materiales

gs evidentemente una tarea que depende del criterio
utilizadgo ”

A continuacion se presenta una clasificacion de
los principales maleriales impresos que pueden ser
empieados en &l aula basandome en una propuesta
previa elaborada por el autor antes citado a la que he
incorporade  ciertas modificaciones. Cierlamente no
tienen intencion de exhaustividad de 1a totalidad de
materiales escritos que pueden ulilizarse en el contexto
ascolar. Solamente s& enumneran aqueéllos que tienen
una Mayor presencia en nuesiras aulas. El critenc de
clasificagion hace referencia al tipo de naluraleza
imprasa del material.

Un libra es un trabajo escrito o impraso, producido
y publicadoe coma una unidad indepandiente, que suele
tener ung longitud de mas de cincuenta paginas. A
vaces esta compuesto exclusivamente de texto, y otras
veces contiene una mezcla de elementos visuales vy
textuales... son el tipo de material mpresg mas
utilizado en 1os procesos educativos. Los tipos de libros
que pueden ser usados pedagdgicamente son:
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Los libros de texto; son ¢l material impreso mas
importante y extendido en la ensefianza, Son los libros
mas idiesincrasicos  del mundc escolar v
especificamente escritos  con  una  finalidad
gxclusivamente  pedagdgica. En  pocas palabras
podemos afirmar que s& caracterizan por presentar las
principios 0 aspectos basicos de un tema, area ©
disciplina para 05 aumnos de un nivel o Curso
educativo concreto con el fin de que se conviertan en la
base del desarrollo de !a ensefanza en el aula se
puede decir que este tipo de libros 85 un plan completo
para |la ensefanza de un area y/io nivel educalivo
especifico”.

2.3.2. CAPACIDADES COMUNICATIVAS

Segun el Ministerio de Educacion (2005); establece que; "CI
lenguaje as |a herramienta fundamental que nos permite relacionarmaos
con los demas. Incluye las distindas formas de expresion vy
comunicacion. oral, escrita, corporal, musical, simbdlica, gréfica,
virtual. Todas elias existen de manera diferencial en cada perscna y
se gesamollan en la escuela en la medida en que esta les ofrece
oportunidades y medios para hacerio.

Las capacidades comunicativas se despliegan a partir de las
experiencias y expectativas de los estudiantes en situaciones
comunicativas reales, empleando expresiones y texios que forman
parte de la experiencia personal y comunitania (cartas, recihos,
carteles, manuales, noticias, pintura, dramatizaciones, afiches, guias,
canciones, articutos, entre otros). De esta manera, los aprendizajes
son significativos y los esiudiantes encuentran lo que les brinda la
ascueala les es Uttt en su vida diaria”.

Segun el Ministeric de educacion (2005) "El area de
Comunicacion Integral tienen como meta e desarrolle de las
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compelencias comunicativas vy fingiisticas de las nifias v los nifios.

Las nifas y los nifios necesitan saber comunicarse en 10s
multiples ambitos en los que inleractdan: Su entorno  familiar,
Instituciones Educativas, areas de juegos individuales y coleclivos,
proyectos grupales en i aula, trabajos cooperatives. Estas situaciones
aexigen una competencia comunicativa que debe ser desarrollada v

enriquecida especialmente por la familia, la comunidad ¥ la Institucion
Educativa.

Esta ulma debe promover diferentes  experiencias
comunicativas reales auténticas y utdes, buscando que los nifios y
nifias sean capaces tanto de expresar como de comprender mensajes
orales y escritos, asi como aquellos mensajes a través de la imagen,
el sonido o ef movimiento. Busca entonces que &l nifio sea capaz de
ascuchar, comprendser y procesar, de manera critica, mensajes y
publicidad transmitidos por los diferentes medios de comunicacion. E|
agrea de Comunicacian Integral involucra & desarrollo de; 1a expresion
y comprensién oral, ta'mmprensi:'m lectora, la produccion de textos, la

expresion y apreciacion artistica”.

COMPRENSION LECTORA.

Ruffinelli {1998), sefiala lo siguiente: ™. entendemos por lectura
correcta el saber pronunciar las palabras de una frase y saber
detenerse y continuar, de acuerdo con los signos de puntuacion..”

El Ministario de Educacidn (2005);, "Considera que la escuela
debe promover gl desarrollo en ios nifigs v nifas de la ¢apacidad de
comprender v tomar una posicidn critica frente a los mensajes
explicitos, implicitas, gue transmiten imagenas vy textos mixtos o icono
- verbales (textos que tienen imagen y escritura). Las imagenes y
fotografias usadas en libwos, revistas, periddicos, careles, lAminas,
afiches encartes, caldlogos, friplicos, ei¢ requieren de una
descripcién, interpretacié-n y apreciacidén crilica que los nifios y ninas
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deben desarrollar de manera sistematica, con la finalidad de formar
lectores criticos y productores creativos. El nifio y la nina desde sus
primeros contactos con imagenes y maleriales escritos, aprenden a
construir ideas, hipolesis, adivinanzas o0 anticipaciones sobre su
significado antes de haberlos leido o escuchado leer. Estas
anticipacionas o hipotesis de contenido previas a la lectura, se
generan a partir de diversos indicios o pistas que los nifos y minas
muestran dificultades para darse cuenia que leer es siempre
comprender lo que se lee y que no se lee para decodificar ciertas
letras sino que leer es comprender mensajes. La leclura desde un
Inicio es una actividad de comprension y construccion de significados,
estos significa que la lectura implica basicamente la necesidad de
aprender a "interrogar” un texto para comprenderio. En tal sentido
cada nifio o nifa construye su significado a partir de sus encuentros e
interacciones con el mundo de imagenes e ideas contenidos en
diferentes textos de su entorno”.

Segun el Ministerio de Educacion (2005); la comprension lectora:
“Abarca la construccion de significados a partir del contrato con
mensajes expresados en distintos codigos. Se pretende que el
estudiante sea capaz de leer e interpretar la realidad, el mundo que le
rodea, sefales, pintura, graficos, cuadros, esquemas, elc. pero
relevando los textos escritos.”

Existen un consenso en entender la lectura como el acto en el
que se construyen significados a partir de |la experiencia previa, de los
propoésitos del lector y el contacto con el texto, Estas expernencias
previas marcan la forma en que los nifos y nifias se apropian de la
lectura, y de alguna manera, la forma en que aprenden

Por ello es fundamental tomar en cuenta la cultura, los procesos

de socializacion gue viven en sus hogares y comu ara
) . _ !

seleccionar los tipos de textos mas pertinentes, de/lalfMhane ‘lq’_e

=1 -
despierten su interés y que resulten Utiles segun sus &x W[E ’—"J

1L
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FUNDAMENTACION “TEORICA DE LA INFLUENGIA BDEL

MATERIAL DIDACTICO CONTEXTUALIZADO EN LA
COMPRENSION LECTORA.

2.3.4.1.

SOPORTE PEDAGOGICO

Gracias a los aportes de Ausubel, Piaget y Vigotsky | la
concepcion de educar desde &l lado de |a ensefanza gue
denota recepcion, acumulacidén y escasa aplicacién a sido
remplazade por 1a concepcidn del educar enfocado desds el
"aprendizaje” que supone actividad, significatividad v
funcionalidzad da lo aprendido.

La motivacion y presentacion del contenido tendra gue
realizarse haciendo uso de estrategias y recursos fisicos
adecuados, hemos escuchado mencionar en la Gltima
década &l rmino construccidn, térming que radne las ideas
planteadas por Piaget, Ausubel y Vigotsky respecto al
aprendizaje. Para Piaget el sujeto construye sus
conocimiente a través de las fases de  asimilacién,
acomodacion v equilibrio, Vigotsky hace mucha referencia
al valor que tiene la relacidn: alumng — realidad en este
proceso de construccion, y Ausube! en su planteamienio de
“Aprendizajg  Jignificativo™  mengiona  ¢como  en  un
aprendizaje  verdaderamente  equilibrade  las  nuevas
gxperiencias asimiladas por el alumng se relacionan <on
experiencias pasadas (aprendizajes previos) y para que ello
suceda, las nuevas experiencias deben darse en un clima
altamente motivadn,

Un aprendizajg funcicnal asegura que los nuevos
gontenidos, ademas de ser asimilados, eslén disponibles
para ser utlizados en &l momento necesarc y &n otros
conlextos. Acerca de la teoria de  Ausubel sobre el
aprendizaje. Monagas (1998) establece que "...de acuerdo a
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este autor el factor de mayor influencia en ! aprendizaje es
o gque el estudiante ya conoce, v la ocurrencia del
aprendizaje significalive se da cuando duien aprende,
esiablece consciente y explicitamente relaciones enlre e
nuevo conocimiento v el gque ya posee.” Por su parte Calero
{1992) respecto a la teoria de ausubel sostiene que "... El
factor que mas influye en el aprendizaje es el gue el alumno
va sabe. Averiglense easio v enséfiele a partir de &l El
conocimiento s& construye & traves de la operacion mantai
acerca de lo que se quiere aprender confrontandole con los
saberes previos. Segun Ramos y otros {2004), "EI
aprendizae signficativo surge cuando &l alumno construye
nuevos conocimientos a partic de las conocimiantos que ha

adquindo anteriormente, "

Si el aumno no iogra efectuar transferencia de lo
aprendido a una situacion nueva sera debido g un error de
aplicacion de las estrategias apropiadas, ya que es esencial
que los estudiantes aprendan no solo como realizan una
targa, como implemaniarka an una situacion nuava.

Si para lograr mayor relengion de informacidn amerita
la intervencion de os sentidos, esto implica hacer uso de
recursos matenalas significativos para gue el alumno tenga
mayor posibihidad de asimilar y aplicar o aprendido,

Los medios y materiales educativos son instrumentos
que pueden facilitar & desarclle de un aprendizaje
significative, aprender significativamente supone;

a.  Que haya una actitud favorable para aprender. es
decir, que el estudiante se encuentre molivado,
interesado y dispuesto para aprender y relacionar o
aprendidc con 1o gue ya sabe,



45

b. Que el contenido presentado sez potencialmente
significative es decir, que tenga sentido para & que
aprende.

Respecto a fa concepcidn de Piaget, Chadwick {1898),
dice que el " _Aprendizaje reguiere que 1os alumncs aperen
activamente en la manipulacidn de 1a informacidn a ser
aprendida, pensando y actuande scbre ello para ravisar,
expandir y asimilads. "

"La teoria de Vigolsky ha situado un interés
considerable en el punto de gque al conocimiento es
colaborativo... Esto sugiere que el conccimiento  avanza
mas a través de la interaccion casi los demas en actividades
que demandan cooperacidn. Durante una sesidon de
ensefanza, una persona mas capacitada ajusta la ayuda
pedagbgica para encaiar an el nivel de dasamollo del mido.. "
(SANTROCK, 2004, p. 67}

Es entonces necesario que el stock de acciones que en
el alumno sea variade y significative, esto  supone:
manipular, descubrir relaciones entre objetes, estructurar,
reestructurar, inlegrar objelos, jugar, adguirir destrezas con
&l uso de harramientas, organizar, abstraer ideas, etc. En
consecuencia un material didactico contextuaiizade a la
realidad del estudiante e Trindara las posibilidades
necesarias para gque le motive a aprender actuande en

interaccion con los demas desarrcllande un aprendizajs
significativo.
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PROCESO INTERACTIVO DE LA LECTURA.

Quintana (2006}, sostiene que *Los avances de la
psicolingliistica y fa psicologia cognitiva a finales de la
década del setenta retaron la teorla de !a lectura como un
conjunto de habilidades. A partir de esie momento surge |a
teoria interactiva dentro de la cual se destacan el modelo
psicolinglistico v |a teoria del esguema. Esta teoria postula
gque los lectores ulilizan sus conocimientos previos para
interactuar con &l texto y construir significadoe.”

Kenneth Goodman, citados por Quintana (2006), “Es
el lider del modela psicolinglistice. Este parte de los
siguigntes supuestos:

*+* Lalectura es un proceso del lenguaje.

% Los lectores son usuarios del lenguaje.

% Los conceptos y métodos finguisticos pueden explicar
la lectura.

% Mada de lo que hacen ios lectores es accaidental; todo

e5 &l resuitado de su interaccion con al texto.

Frark. Smith, citados por Quintana (2006}, refieren que
es ung de log primeres en apoyvar esta teoria, destaca el
cardcter interactivo del proceso de la lectura al afirmar que
2n Iz jectura interactdz la informacion no visual que poses el
lector can la informacion visual que provee el texio. ES
precisamente en ese proceso de interaccidon en e que el
lector construyve el sentido del texto. De manera similar
Heimiich vy Pittaiman, Quintana (2008), afirman que la
comprension  lectora ha dejade de ser un simple
desciframiento del sentido de una pagina impresa. ES uh
procesd activa en 8l cual los estudiantes integran sus
conocimientos pravios con {a informacién del texto para

consirulr AueYos Conacmientos,
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Bransford v Jonson, citados por Fermandez (2008),
sastienen que la lectura comprensiva es inlencionada vy
reside tanto en la persona que lee como en el texto que va a
ser leido, Por ofra parte, se supone que ef lecior trae al texto
sus expectativas, los conocimientos que va poses sobre (a
estructura y el contenido del lenguaje y sus anlecedentes
culturalas para lograr Iz constiuccidn & interpretacion de |a
palabra escrita a2 medida que ésta es leida.

Dubois, citada por Quintana (2006), afirma que: "el
enfoque psicolinglistico hace mucho hincapié en gue el
sentido del texto no estd en las palabras u craciones que
compoanen &l mansaje escrito, sino en la mente del autor ¥
en la del lector cuando reconstruye el texic en forma
significativa para al*. igualmente, para Tiemey y Pearson
cilados por Quintana (2008), son los leciores quienes
compenean el significado. Por esta razon no hay significade
eh & texto hasta que el lector decide que 1o hava,

Heimlich y Pitielman citades por Quintana (2006}, apunian
que la consideracidon del proceso de la tectura como un
didlogo mental entre &l escrito y al lector as un efecta de la
gran influencia que ha {enido !a tecria de los esquemas en

iz comprension de |a lectura.

Y se preguntardn, ;qué s un esguama? Segun
Rumelhart, citado por Quintana (2006), un esquema &5 una.
estructura de datos que representa los conceplas gengricos
que archivames en la memonia. Hay diversos esquemas,
UNgs que representan nuestro conocimiento olros, eventos,
secuencia de eventos, acciones, et

Segin Quintana (2004), La teoria de los esquemas
aexplica cémo la informacidn contenida sn el taxto se integra
a los conocimientos previos del lactor e influyen en su
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proceso de comprensién. La lectura como € praceso
medianie af cual el lector trata de encontrar la configuracian
de esquemas apropiadas gara explicar el texto en cuestion.
Los psicologes construclivisias retomaron &l concepto del
esquema, que segun la definen sus tedricos, es la red o
categorias en la que se aimacena en el cerebro 10 que se
aprende,

De este modo, el lector logra comprender un texto 610
cuando es capaz de encontrar en su archivo mental (en su
memoria) la configuracion de esquemas que le permiten
explicar el texto en forma adecuadz. Cuando una persona
lee sobre un mused 0 ve imagenes, folos 0 lo visita, va
agregando cada una de estas experiencias a su esgquema
de 1o que 85 Un mused, Alge que no puede hacer quien no
tiene dichas experiencias. Cuando no se ha temdo
experiencia alguna sobre un tema determinado, no se se
dispone de esquemas para activar un  conocimiento
deierminado y la comprension serd muy dificil, si no
imposible. Estos esquemas estan en constante desamolio v
transformacion. Cuando se reciba nueva informacian, os
esquemnas se reestructuran y se ajustan. Cada nueva
informacion amplia y perfecciona &l esquema existents.

El material didéctica contextualizada uliliza los codigos
representativos del contexto donde se desenvuelve el
proceso evolutivo de vida del nifio, de ahi que 2l nifio va ha
tener conocimientos previes sobre las imagenes y va a tener
facilidad para la cumpi'ender el mensaje. La teoria
interactiva  postula  gue  los  lectores  utilizan  sus
conocimientos previos para interactuar con el texlo vy
construir significado. Por Io tanto, el proceso de ensenanza
aprendizaje fundamentadao en la taoria interactiva mejora la
comprensidn lectora.

—-—

e
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2.3.5. SINTESIS GRAFICA OPERATIVA DE LA
INVESTIGACION.
MATERIAL DIDACTICO
CONTEXTUALIZADD
[ |
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iIMAGENES
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IMAGENES

ILUSTRACIONES

TESXTGS IMPLICITOS
EN IMAGENES

TEXTOQS IMPLICITOS
EN JLUSTRACHINES

TEOQRIA
DE PIAGET

TEORIA DE
ASUBEL

TEORIA DE
VIGOTSHY
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PSICOLINGUISTICO
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ESQUEMA

T~

/

EOPORTE
PEMACOGICED

FROCESOC
INTFRACTIV

\/

BASES TEGRICAS

MATERIAL BIDACTICO EN EL AREA

DE COMUMICACION INTEGRAL

CAMPO DE ACCION
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2.4. HIPOTESIS.

2.4.1. HIPOTESIS ALTERNA.

El Material Didactico Contextualzade infiuira significativamente
en el aprendizaje de la comprensidn lectora de los estudiantes de

cinco anos de 1a Institucion Educativa N® 231 del distrite de Rioja, en
gl ang 2006,

2.4.1. HIPOTESLS NULA.

El  Material  Didactico  Contextualizado no  influira
significativamente en el aprendizaje de la comprensidn leciora de fos
estudiantes de cinco afios de Iz Institucidn EBEducativa N* 231 del
distrito de Rioja, en el afio 2006,

2.5. SISTEMA DE VARIABLES.

2.5.1. VARIABLE INDEPENDIENTE: Material Didéctico
Contextualizado.

2.5.9.4. DEFINICION CONCEPTUAL. Dedios v Rodriguez {1899),
sostienen que el material didactico "Es un elemenio fisico
que contiene y ofrece mensajes para facilitar el aprendizale
de [os estudianies, mediante unc O mas canales de
comunicacian que se utilizan en [os diferentes momentos de!
procesc de ensefanza aprendizaje.”

El Material Didactico Contextualizado ss un elemento
fisico que contiene y ofrece mensajes contextualizados a
través de imagenes, ilustraciones y textos implicitos en
ellos, para facilitar el aprendizaje de los estudiantes
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DEFINICION OPERACIONAL. FElI Material Didactico
Contextualizado es un elements fisico que contiene y ofrece
mansajes a través de imagenes, ilustraciones y textos
implicitos en elos, que expresen la realidad del contexto
donde se ubica la Institucibn Educativa para facilitar el
aprendizaje de la compransion [ectara de las estudianles.

OPERATIVIZACION DE LA VARIABLE INDEPENDIENTE.

VARIABLE DIMENSION INDICADORES J
Imagenes T
. liustracionas
Material M ] oo il -
BNs3)es mplicitos en
Didactico ! exios 1mplie
_ contextualizados | imagenes
Contextualizado

Textos implicitos en r

ustraciones

2.5.2. VARIABLE DEPENDIENTE. Comprensién lectora.

2.5.21.

2522,

DEFINICION CONCEPTUAL. Segun el Ministerio de
Educacion {:?{}05}; la comprension lectora "Consiste |a
construccidon de significados a partic del contacte con
mensajes exprasados en distintios codigos. S pratende que
el estudiante sea capaz de leer e interpretar la realidad, el
mundo quée le rodea, sefalas, pintura, graficos, cuadros,

asguemas, 1os textos escritos”

DEFINICION OPERACIONAL. La comprension lectora

consisle en captar &l significado de mensajes explicitos e
mplicitos que transmiten imagenes vy mensajes explicitos e
implicitos que transmiten textas mixtos.
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2523. QPERATIVIZACION DE LA VARIABLE DEPENDIENTE,
VARIABLE DIMENSION INDICADORES
I Describe  principales caracteristicas
N da los diversos tipos de ilustraciones
Comprension de

Compransion

lectora

mensajes explicitos &
implicitos, que

transmiten imagenes.

Describe ol significado de algunas
ifustraciones,

Relaciona a las imagenes de acuerdo
a los mensajes que transmiten.

de
mensajes axplicitos e

Comprension

implicitos, gue
| transmiten textos
mixtos

Comprensidn  de  secuencia de

imagenes de un cuento o historieta.

 Interpreta imagenes que acompanan

a diferentes  tipos de  escritos,
estableciendo relaciones entre éslos

y la imagen.

2.5.3. VARIABLES INTERVINIENTES:

Nivel de desarrolio inteleciual.
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" TESCALA DE MEDICION

TLITERAL

Murmerica

Descriptiva

AD
LOQ ro destacada

2 - 17

Cuando el estudiante evidencia el logro de los aprendizajes
previstos, demostrando incluso un  manejo  solvenie ¥
satisfactorio en todas las tareas propuestas

A 16 - 13 | Cuando el estudiante evidencia ! logro de los aprendizajes
Logro previsto pravistos en ef iempo.
T B 7T T2 - 17 | Tlando o estudiante oSt en camine oe lograr 105 aprendizajes |
En previstos, pata lo cual reguiere acompafamiento durante un
protese tiempa razonable para lograro.
c "T{16 - 06 |Cuando e esludianie esta empezando a desarrcllar jos
En inicio aprendizajes previstos o evidencia dificultades para el desarrollo
de éstos, nacesitandc mayor tiempo de acompanamiento e
intervencion det docente de acuerdo con su ritmg y estilo de
aprandizaje.
1
- ]
2.6. OBJETIVOS

2.6.1. OBJETIVO GENERAL

Cemostrar

gue el Materal Didactico Contextualizads influye

significativamente en el aprendizaje de 'a comprension iectora de los

estudianies de cinco anfos de la Institucidn Educativa N® 231 del

distrito de Rigja, en el ano 2006

2.6.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

-~

Sistematizar el Material Didactico Contextualizado para mejorar

el aprendizaje de la comprension lectora de los estudiantes de

cinco afos de la Institucion Educativa N* 231

del distrilo de

Rigja, en el afio 2006
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Experimentar la influencia del Material Didactico Contextualizado
en el aprendizaje de la comprension leciora de los estudiantes de
cinco ahos de la Institucidn Educativa N°® 231 del distrito de Rioja,
en el afo 2008

Intarpretar la influencia del Materiat Didactico Contaxiualizado en
el aprendizaje de la comprension lectora de los estudiantes de
cinco anos de |a Institucidn Educativa N° 231 del distrito de
Ricia, en el afo 20086,
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CAPITULO I

MATERIALES Y METODOS

1. UNIVERSO

Ei universo estuve constituida por 16 estudiantes da cinco anos del nivel de
Educacién Inicial de la Institucién Educativa N® 231  del distrito de Riga,
matriculados y asistentes en el afie escolar 2008,

2. MUESTRA

La muestra ha sido equivalents a la poblacion, distribuidos de |a siguiente
manera.

MUESTRA N°® Est. %

Mujeres | 07 50,00

Varones 09 50,00
Totai L T o000 T

3. DISENO DE CONTRASTACION

El disefio de investigacién coresponde al denominade por Hernandez y olros

(2003), diseno de preprueba-postorueba can un solo grupo, cuyo diagrama es el
siguiente;

Donde:

3 = Grupo de estudio,

0, = Es la medicidn antes del experimento.

Q3 = Es la medicitn después del experimento,

* = Es la variable independiente controlada en el experimanto.
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4, PROCEDIMIENTOS Y TECNICAS

4.1,

PROCEDIMIENTOS

Sistematizacion del material didéactico "Contexlualizade” para el cual se ha
tenido en cuentz los objetos de [a realidad en el contexto local de los mihos.
Como son plantas, frulas v animales de {a zona, objetos presentes en 108
hogares,

Elaboracion de la prueba. Se elabord [0s tems tenienda en cuenta |a
coherencia con los indicadores de 1a varniabie de estudio.

Administracion de a prueba pilcto de comprensidon lectora, Se realizd la
evaluacién de la prusha con 10 estudiantes de cinco afios de la Instituckén
Educativa Iniciat N° 089 del distrito de Rioja.

Administracion de la preprusha de comprensicn lectora, Antes de aphcar €l
Material Didactico Contextualizado  se administrd la praprugha, a los 16
NIfos 08 CINGo anos.

Administracidn del material didactico contextualizade, Se  proporciond el
Material Diddctico Contexivalizade a los 16 nifos. Ademads se ha
desarrollado sesiones de ensefanza aprendizaje para ol desarrglio de la
comprension lectora con el Material Didactico Contextualizado. Se desarrollo
las experiencias de aprendizaje de 6 sesiones con una duracion de 4 horas
pedagogicas cada una, por lo tanto la gjecucion de la aplicacion fue de 24
horas pedagdgicas.

Aplicacion de 1a postprueba de comprension lactora. Luego de desamollar
sesiones de aprendizaje con el Material Didactico Contaxtualizade, se
procedio a administrar la posiprueba de comprension lectora a los 16 mnos
de cinco afos.
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TECNICAS

Administracion de fa Prueba. Se mnterrogd a 16 estudiantes, d;a maners
individual para recolectar informacion sobre el grado de comprensian leciora,
Fue ulilizado para descripcitin de las caracterislicas de las imagenes y de
nustraciones. Para recolectar informacion sobre relacion de imégenes de
acuerdo a los mensajes que transmiten, de i3 compransidn de secuencia de
imagenes de un texto y la interpretacidon de imagenes que acompanan a
diferentes lipos de escritas estableciendo relaciones entre &stos y la imagen,
se ha dado las orientaciones a loda el grupe, en forma general y entregado 1a
noja de la prueba,

5. INSTRUMENTOS

51.

INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

Prueba. La prueha de comprension lectora estuvo constituida por 10
preguntas, distribuidos del sigumente modo. 5 items para el indicador
describe principales caracteristicas de los diversos tipos de ilustraciones. 2
items para el indicador describe el significado de algunas ilustraciones, 1
item para el indicadar relaciona a las imagenas de acuardo a [os mensajes
que transmiten. 1 ilem para el indicador comprension de secuencia de
imagenes de un cuento o historeta. 1 item para el indicador interpreta
magenes gue acompanan a diferentes tigos de escritos, estableciendo
relaciones entre éstos v la imagen,

La matriz deo consistencia, que permite analizar la validez de constructo
de la prueha se presenta en el siguienle cuadra,



AJUSTE

VARIABLE DIMENSION INDICADORES ITEMS | % %
VIGESIMAL
Pescribe principales caracleristicas de !
] _ ) . 5 50 5 25
los diversos tipos de iiustraciones,
Comprension de mensajes | Describe el significado de  algunas gd 50 - : s
iexplicims e implicitos, que | ilustraciones.
transmiten imagenes.
Relacicna a2 |las imagenas de acuerdo a
1 10 4 20
3 los mensajes que transmiten,
Comprension . -
lectora T Comprension  de  secuencia  de
o o 1 10 4 20
imagenes de un cuento o historieta,
i Comprension de mensgjes | Inlempreta imagenss que acompafian a
gexplicitoae implicitos, qué | diferentes tipos da 28Critos, . |
. transmiten textos mixtos | estableciendo relaciones entre éslos vy la 1 10 4 20
|' imagen.
|
TOTAL 10 100 20 100
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Lz confiabilidad de la prueba se ha reglizado con 10 estudiantes de

cinca angs de la Inslitucion Educativa Inicial N? 085 det distrito de Rigja.
Cuyos datos se anotan a continuacion:

ITEMS

N° IMPAR PAR
ORDEN X Y

3 3 5

7. g 11
— 3 E —— e ———— —__u—._—.-_.E armms s e -
4 8 )

5 5 7

& | & 7 7

7 5 6

B 7 10

9 6 4

10 6 10

Estos datos fueron procesadas mediante los siguientes procedimientos:
% Calcular el coeficiente de correlacion de Paarson entre ambas

puntuaciones, aplicando las sigutentes farmulas:

3y N-X-¥
(S5, WSO, )

<

5D, =S X

51, = \jz—;- -¥

% Ei valor haltado equivale al que s& obtendria an una prueba cuya
longitud fuera la mitad de la originai.
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-

» Para calcular {a confiabilidad de la prueba criginal se proceso con
la ecuacion de Spearman Brown.

-
- JV.l. ]

ﬁ'n_ ==
T+

En sesta ecuacion se ha obtenido come resultado un
coeficiente de correlacion de 0,79 Este resultado llevado a iz
siguiente escala resulta ser aceptable:

Muy baja Baja Regular Aceptable Elevado

1 | | I I
I I | I I

Mo 23% 50% T5% 10004

5.2. INSTRUMENTOS DE PROCESAMIENTO DE DATQOS.

Para el procesamienlo de dates se ha ulilizade las técnicas matricas:
porcentuales, de lendencia central, de varigbilidad v la comparacidn de
madias con meadiciones aparsadas,

Para determinar los cambios producidos en la preprueba y postprueba
s& ha ulilizado el método de Stouffer, a partir del cual se ha elaborado el

siguiente cuadro:

CAMBIOS FRODUCIDOS '

GRUPO — - —
Preprueba Postprugba Diferencia

Experimsental

El proceso estadistico se realizd con datos no agrupados, por jo que la
media aritmélica v 1os parametros de variabilidad se calcularon con Iass
formulas siguientes:
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PROMEDIQ, Se ha determinade a partir de datos no agrupados, para el cual,
la fdrmula empleada é5 la siguiente:

x=2¥

n

Donde:

X = Promedic

>«

n = Numerp de unidades de anélisis.

= Sumatoria de las calificacionas

VARIANZA

¢ Y (V=X

"

Conde:
42 = Varianza
X = Calificaciones

X = Promedio

n = muestra
DESVICION ESTANDAR

o [zl x¥

———— T—

M

COEFICIENTE DE VARIACION

(1= S sygp También  se emplearon  medidas  estadisticas

inferenciaies, las cuales se presentan a continuacion.



Se ha considerade el Nivel de significancia de o = 5%
Entonces la regidn critica, esta dado por:

tt =t aninng = o0 in1g =

t calculada
con {n-1) gl.
o d
&
S
Donde
o = Promedic
5. = Varianza
N = Muestra
PROMEDIO

FEp L
"

VARIANZA

H

&2
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PRUEBA DE HIPOTESIS

EFECTO QUE HA PRODUCIDO LA APLICACION DEL MATERIAL DIDACTICO
CONTEXTUALIZADO EN EL APRENDIZAJE DE LA COWMPRENSION
LECTORA.

|
o Mival de H L kabulada .
COMPARACIONES Hip&lesis i ) Decisian
sigiicancia | ecaleuiada |o1=095; 16-1

f————— —_

Freprueba ¥
<) Ho' g2 = g
poslprueba dai
] 5oy 10,25 1,753 Acepia H,
Grupo experimenltal
Hi:pr = e i Rechaza Hp

:|
E l |
FUENTE: Dafos ol cuadre W' 07 procesados con la Monica esfadistica de comparacines
aparaadas.

o= 125

Al contrastar las hipotesis, se cumple que & = 10,25 = k= 1,753, es decir,
LeRRAzRA, por o lante Hy: pA > pB. Enlonces se acepta la hipdtesis aiterna y
rechaza |8 nula. En consacuencia el Material Didactica Contextualizado ha influido
significativamente en et aprendizaje de la compransion lectora de los estudiantes
de cinco afios de la Institucidn Educativa N® 231 del distrito de Rioja, en el ano
2008,
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CAPITULO I
RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

CUADRO N°01. DATOS OBTENIDOS AL APLICAR LA PREPRUEBA Y POSTPRUEBA AL GRUFO
ESTUDIO
ESTUDIANTES | '
112 |3 | 4| 516 |7 |8 9 [10]|11[12]|13]14]115] 16
EVALUADOS ! -
PREFRUEBA sT10t12)e [w]e |37 7 8 [ 8[43 ]8 [11]14]12710
POSTPRUEBA [ 14 | 14 [ 19 [ 18 [ 16 [ 18 [ 20|12 16 |18 {20 [12 |18 [ 15 ]| 14 [ 16

25 -

CALIFICATNOS
& &» B8

th

1
FUENTE: Dafos obtenioios af apkcar (g preprueba y posiprueba da comprensidn fecfora a los esfudianies de cineo altos de 8 fnstitucion Educafiva M0 237

19
- ."\x 16
14 14 . —
e " —e— Preprueba :
12 -+ - Postprueba;
10

3 4 5 & 7 B 2 10 11 12 13 14 1§ 16
ESTUDIKWNTES EVALUADOS
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En el cuadre N® 01 y su respectivo grafico, se observa que en la preprueba {os
puntajes oblenidos estan camprendidos desde 05 hasta 14, en su mayoria (08 puntajes
alcanzados son desaprobalorios, 10 que implica que los nifios tienen dificuliades en |a

. camprension lectora, En cambio, en la postprueba los puntajes obtenidos oscilan entre
12 a 20, en su totalidad los calificativos alcanzados son aprobaterios, 1o que implica
que despues de aplicar el Material Didactico Contextualizade ha exislido mejor
rendimiento en {a comprensidn lectora, es decir, tedos los estudiantes, han mejorado

ios niveles de aprendizaje de esta capacidad comunicativa.

CUADRO N°O2. DIFERENCIAS ENCONTRADAS EN LA PREFPRUEBA Y

POSTPRUEBA.
r - - - - - —
| GRUPO DE ESTUDIO SITUACEEILiEF#éPLé{éiEILIDAD
—— - UEBA | DIFERENCIA
PREPRUEBA | POSTPRUEBA
EXPERIMENTAL  b—— - .. -- L
5 154 262 108

FUENTE: Datos dal cuadm N9 0T fatenados segin of mefodo Stoufar.

300

| 262
250 |
200
150
100

50

'O 'P_REEﬁiJEB'A—Fi
. @ POSTPRUEBA |
'ODIFERENCIA |

PUNTUACIONES

o

GRUPC EXPERIMENTAL

En &l cuadra N° 02 v su respectivo grafico, se observa las diferencias encontradas
en la preprueba v postprueba aplicada al grupo de estudic. En la preprueba se

identifica 154 puntos en relacion a A postprueba que alcanza a 262 puntos,

encontrandose una diferencia de 108 punics. Esta diferencia significativa en
puntuaciones, de |a postprueba en relacidn & los obtenidos en 1a preprueba, permite
establecer la influencia del Material Didactico Contextualizade, incrementando 10s

niveles de la comprensidn lectora.

- e, il o e
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CUADRC N° 03. DISTRIBUCION DE ESTUDIANTES EN LA ESCALA DE LOS
NIVELES DE LOGRO SEGUN PORCENTAJES EN LA

PREPRUEBA Y POSTPRUEBA.
NIVELES DE PREPRUEBA POSTPRUEBA
LOGRQ
N® % N° %
Logro
destacado ¢ 0 : 7 43,75
17 - 20 L
Logro
previsto 1 5,25 7 43,75
14 - 16
En
proceso 3 31,25 2 12,5
11-13
En
INICIO 10 52,5 0 G
0C -10
16 100 16 100
TOTAL

FUENTE: Datos del cuadro 8 01 procesados mediante cdicofos porcesnfusgles.

0 62,5

60 4
N ' e
“EJ : |_|:| Logro destac ado’
£ 40 11,29 i Logre previsto |
‘é' 40 ] ‘0 En provess
S . QEninicio

I .
10 - 625
0 - .
FREFRUEEA FOSTPRLUIEEA
GRUFPDO EXPERIMENTAL

En &l cuadro N° 02, que va acompanado de su respectivo grafico, se muesira
ia distnbucion de estudiantes segqun calificativo alcanzado, de acuerdo al cual, son
agrupados en la escala de 105 niveles de logro. Agui se observa que en la preprueba la
mayaria de estudiantes (62,5%) han presentado dificultades en la comprensidn lectora,

descendiendo estos porcentajes conforme incremsenta al parametro cuantitative de la
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escala, existiendo una minoria de estudiartes (6,25%) que han demostrado haber
logrado los aprendizajes de la comprensidn lectora, ademas no se ha idenlificado
-astudiantes con mansjo solvente de esla capacidad comunicativa. Luego de
adminisirar el Maierial Didactico Contextualizado, se ha identificado que 10s estudiantes
han mejorado los nivales de comprensién lactora, es asi que coma se observa, la
mayoria de estudiantes que han participade en el proceso experimental (43,73%) han
demostradc haber logrado y tener mangjo solvente de fa comprensién lectora, es
aquivalente, también, a los estudianies que han demostrado habar lpgrado comprender
textos. Disminuyendo la presencia de estudiantes conforme disminuye el valor
cuantitativo de ia escala, tal es el caso, que se ha identificado una minoria de
estudiantes {12,5%) que estan en proceso del aprendizaje de comprension lectora.

CUADRO N° 04, RESULTADOS SEGUN MEDIDAS DE TENDENCIA CENTRAL Y
DE VARIABILIDAD EN LA PREPRUEBA Y POSTPRUEBA.

SITUACION DE | MEDIDAS DE TENDENCIA CENTRAL Y DE
MUESTRA DE | APLICABILIDA | VARIABILIDAD |
ESTUDIO ER[E,!EEIE_ii MED;% A DES"»{I ACION CGEFBC;ENTE
N . ARITMETICA ESTANDAR VARIACION
PREPRUERA 983 27 0,28
EXPERIMENTAL -
POSTPRUEBA 16,38 2 55 016

_
FUENTE. Datas del cuadria N° BT procesados segun medidas de tendencia ceniral v de variahilidad.

18
17 |
16,38

18 | Pt
19 o~
14 -
13 1 -7
12 - | —»— MEDIA ARITMETICA
11 -~ ; |
10 « | -u— DESVIACION _
@4 963 ) ESTANDAR I
B | ' ! COEFICIENTE DE
7 | : VARIACKON
- . kbt
g
4
3 2% . . . . ... . .. .m255
2 L]
1 0,28
g Lo BeR AL

PREPRUERBA, POSTPRUERBA,

GRUPD EXPERIMENMNTAL
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El promedio de la postprueba (16,38), es mayor que el promedio de |a preprueba
(9,63), ademas los puntajes en la preprueba, estan distribuidos alrededor de la media,
mas lejos en relacion a los puntajes de la postprueba, como sefala la desviacion
estandar (2,7) y (2,55) respectivamente. Ademas la comprension leclora en la
postprueba es mas homogénea que en la preprueba, segun (CV=0,16) v (CV=0,28)
raspectivamente.

— — — —
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CAPITULO IV

DISCUSION DE RESULTADOS.

£n el cuadra N° Ot, 02, 03 y 0d, se observa que en la preprueba los
puntajes obtenidos son menores al de |a postprueba, asi se demuestra en el
cuadro N* 01, en que los puntajes obtenidos en la preprueba esian
comprendidos desde 05 hasta 14, y en la postprueba los puntajes obtenidos
pscilan entre 12 a 20, Estos datos analizados con e métode Stouffer, se ha
encontrade que en la posiprueba hay un incremente de 108 puntos,
ldentificande que |2 mayoria de estudiantes (43,75) en la posipruaba tienen un
nivel de comprension lectora que manifiesta tener manejo solvente de esia
capacidad comunicacional, en relacion a la preprueba que han alcanzado un
puntaje el (82,5%) que se ubican en |a categoria de en inicio, 1o que significa que
tianen dificultades para comprender lextos.

De los resultados encontrados, se establece la sfectividad de |a aplicacién
de material didaciico contextualizado en el aprendizaje de la comprensidn
lectora; y consecuentemente, su importancia en el proceso educativo de |os
nines, toda vez gue desarrollar esta capacidad comunicativa en este nivel, es ir
preparando al nifio la base para seguir aprendiendo en los demas nivelas
educativos que tenga acceso, considerando el hallazge de Sanchez (1987),
quien dice gue en &l nivel primaria, 10s alumnos gue siguiaron educacion nicial,
tienen mejores niveles de comprension lectora que aquellos que no la siguieran.

Tante los materiales didacticos, coma tambien la metodologia empleadas,
son factores que influyen en el aprendizaje de la comprension lectora. Cabe
comentar la influencia de estos factores, al establecer que los resultadas
enconlrados, antes de |a aplicacion del material didactico contexiuzhzado, |a
mayoria de nifios presentaron un nivel de aprendizaie que s¢ ubica en la
categoria de En Inicio, io gue significa con dificultades. Resultados similares
encontraron Franco Vilela, Karina Menacho Montalvo, Fabiola Solis Nunez
{2004), al aplicar el Método Teclas para alevar el nivel da comprension lectora,
Al inicio de ia aplicacion os alumnos presentaban dificuitadas en el nivel de
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comprensidn lectora, en el proceso se observd que del total de 15 aiumnos s6lo
A de ellos no desarrollaran logros significativas, ya que presentaron dificultades
en extraer ideas principales, secundarias y elaboracion de  resumen
argumeniativo, ya gue fueron las mas complejas v dificiles para ellos. Luego de
fa aplicacion, 'os alumnos mejoraron 105 habitos de |lectura silencicsa ya que
siguiercn ias indicaciones por las investigadoras, 1o cual fue logrado por 14
alumnos, 1o gue reflejd un logro cualitative: solo unc no pudo lograr esta
habilidad par presentar problemas de concentracion y atencion dispersa.

En opinidn de Marguez {2000}, el medio didaclico 28 cualquier material
elaborado con la intencidn de facilitar los procesos de ensefianza y aprendizaje.
El material educativo son los medios fisicos que pusden servir para el progeso
de ensefianza — aprendizaje mediante su manipulacian, observacion o lectura. El
material equcativo es un instrumenlo que presentan contenidos gue permiten e
desarrollc de capacidades de los estudiantes. El material  didactice
contextualizado ha influido significativamente en ia comprension lectora, esto 58
debe a que ha sido elaborado teniendo en cuenta el contexto donde vive &l
estudiante, considerando que el entrenamienta de la comprensién debe
comenzar por lo gues el nino conoce, a la luz de ki teoria interactiva del
aprendizaje de ia lectura, 1a cual, en opinion de Quintana (2008}, postuia que los
lectores utilizan sus conoacimientos previos para interactuar con el texto y
construir signihcade, reforzando su idea, citando a Frank Smith, quien sostiene
que el carjcter imteractivo del proceso de ta lectura sa fundamenta, en que en la
lectura interactua la informacion no visual que posee el lector, con la informacion
visual que proves el texto.

De acuerdo con el Ministerio de Educacion (2005); la comprension lectora
abarca la construccion de significados a partir del comtacta con mensajes
expresados en distintos codigos. Se pretende que el estudiante sea capaz de
leer & interpretar la reaiidad, el mundo que le rodaea, sefales, pintura, graficos,
cuadros, esquemas, etc. pero relevando los textos escrilos. Ef Matertal Didaclico
Contextuaiizade ha influido an la comprension lectors en tanlo que los codigos,
la han side familiares al educando, por referirse a los okhjetos y fendmenos de su
entornmo  donde desarrcila su proceso edycativo. Demostrandose en que

o e . . e
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te = 1025 = {4 = 1,753, es decir, LeRRAgRA, por lo tantv Hy pA = pB.
Resultados estadisticos que permitieron aceptar ia hipdtesis alterna y rechazar
la nula. Concluyendo que el Materiai Didactico Contextualizado ha influido
significativamente en el aprendizaje de la comprensidn lectora de ios estudiantes
de cinco anos de la Institucién Educativa N® 231 del distrite de Rioja, en ¢l afio
2006
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4.2. CONCLUSIONES

Llevado a cabo la ejecucion del proyecto de investigacion, elapa a través de
la cual 58 ha recogido los datos, que han sido lievados al procesamiento

estadistico; se arribt a 1as siguientés conclusionas:

~  La sistematizacion del Material Didactico Contextualizado permite meiorar s
niveles de aprendizaje de la comprensién lectora, en tanto que [a lectura es
una habilidad erninentemﬂﬁte intelactual, que requiere codificar, asimilar y
retener la nueva informacién para poder recupetarla v utilizarla
posteriormente, asi como también la toma de decisiones, la seleccion de
estraiegias y & control de egjecucidn. Este proceso inmelectual ha sido
facilitado su desarrollo debido & que los codigos en la que se ha expresado s
mensaje se refiere a 1os objetos v fendmenos del entorng donde se desarrolla
&l proceso educalivo.

~ La apiicacidn del Material Didactico Contextualizado, implica que e! docente
como crientador de las actividades de aprendizaje conduzca el proceso
intelectual del estudiante, manejande adecuadamente las aclividages, en un
contexte de constante interaccion y actividad del nifio, considerando ademas
lo que va sabe,

# El Material Didaclico Contextualizado ha mejorado los niveles de
compransion lectora de los estudiantes expresados en la preprueba

¥ pastprueba

= El Material Didactico Contextualizado ha influide significativamente en la
comprensidn lectora, segun ¢l resultado al que se ha llegado en la
comparacion de  medias  de mediciones  apareadas, donde
L. = 1025 > iy = 1,753, es decir, LeRR~AzRA, por lo tanto Hy: pA = pB. En
consecusncia el Material Didactico Contextualizade ha  influido
significativamente en &! aprendizaje de la comprensidn |ectora de los
estudianies de cinco anos de la Institucion Educativa N° 231 del distrito de
Rigja, en el ano 2006
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4.3. RECOMENDACIONES

A os investigadores, que se orientan por esludiar ja tematica tienen una base
en cuanto a conacimients cientifico sobra la influencia del Material Didactico
Conlextualizado en el aprendizaje de la comprension lectora, en nifios de CiNco
afios, del nivel de Educacidn inicial.

A jos docentes de las instituciones educativas del nivel de Educacion inicial
del ambite de Rioia, axtender su aplicacién del Material Didactico
Contextualizado en |as sesiones de aprendizaje que realiza con 105 nifes, a fin
de garanlizar & desarrolle de la comprensidn lectora, desde este nivel, fructifero
para los demds niveles del proceso educativa.
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ANEXOS
ANEXOQ N° 01: PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA
INSTITUCION EDUCATIVA INICIAL N° 231

Nombre ¥y AReIdO. . e
B AT | o e e

{.- DESCRIBE LAS CARACTERISTICAS DE LAS IMAGENES .

1.1. Observa fa imagen que aparece en seguida.

A ¢Qué representa la imagen?
B. ;Qué color es?

C. ¢Cémo es la imagen?

- -l-.“'. ‘“‘ LA



1.2 Observa la siquiente imagen.

1. ¢Queé representa la imagen?

2. ;Como es la imagen”?

...............................................................................................................



II. DESCRIBE ILUSTRAGIONES

2.1, Observa ef sigufente dibujo.

El nifio que observas se llama Juan,

A) ; Qué estd haciendo Juan?

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------

EA



2.2 Observa el siguiente dibujo.

La nifia se llama Jobita.
A) ¢Qué esta haciendo Jobita?

................................................................................................................
----------------------------------------------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------
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Hl. RELACIONA IMAGENES DE ACUERDO A LOS MENSAJES QUE
TRANSMITEN
3.1.Uune con una linea a la planta que le corresponde el fruto.
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V. COMPRENSION DE SECUENCIA DE IMAGENES DE UN CUENTO.

4.1. Escuchemos atentameante ¢! cuenio y de acuerdo a su orden de
fos hechos que ocurre ubica las tarjetas en los recuadros que te
presentarmos a continuacion.

LA GALLINA Y EL Z0RRO
Habia una vez un campesino gue tenia una gallina con varios pollitos
que pastaban en su huerto todos l0s dias, pero un dia se apareci® un zomo

hambriento en busca de alimentos.

Al darse cuenta del peligro, la gallina gritaba sin cesar. Al escuchar &l
campesing el cacareo de la gallina, cogid su retrocarga vy lo matd al zorro.

Libre gel peligro, 1a gallina y 105 pollitos escarbaban muy contentos. A
los 4 dias fos gallinazas le comieron ai zorro.
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V. INTERPRETA IMAGENES QUE ACOMPANAN A DIFERENTES
TIPOS DE ESCRITOS, ESTABLECIENDO RELACIONES ENTRE

ESTOS Y LA IMAGEN.

5.1. Une con una linea las oraciaones gque corresponden al dibujo.

EL CONEJO
COME MAIZ

EL CABALLO
ESTA
COMIENDO

LA PALOMA
ESTA
VOLANDO

EL NINO
PATEA LA
PELOTA




ANEXO N° 02: MATERIAL EDUCATIVO CONTEXTUALIZADO PARA EL
APRENDIZAJE DE LA COMPRENSION LECTORA.
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INTRODUCCION

La comprensién lectora es la capacidad comunicativa que implica
comprension de mensajes explicitos e implicites, que transmiten las
imagenes, que consiste en describir ias principales caracteristicas de los
diversos tipos de ilustraciones, describir el significado de algunas
ilustraciones, relacionar a las imagenes de acuerdo a los mensajes gue
transmiten. Ademas implica comprensitn de mensajes explicitos e
implicitos, que transmiten textos mixtos; gue consiste en comprension de
secuencia de imagenes de un cuanto 0 historeta, interpreta imagenes que
acompanan a diferentes tipos de escritos estableciendo relaciones entre
estos vy la imagen.

En esta perspectiva el texto con contenido contextualizado motiva al
estudiante el desarroile de la capacidad de comprension lectora, en tanto
que su estructura permite encontrarse al estudiante con su realidad, que le

conlleve a comprender sus caracteristicas de objetos e imagenes.

En el quehacer educativo peruano presenciamos momentos en que
la Educactén ha sido declarada en Emergencia, considerando, entre otras,
como una de las causas la deficiencia en las capacidades de
comunicacion. En este sentido con la elaboracidn del texto Material
Didactico Contextualizado se pretende aportar a la Educacion Inicial en el
desarrollo de la comprensidn lectora de los nifios y nifnas.

Los autores
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RECONOCEMOS LAS CARACTERISTICAS DE LAS IMAGENES.
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RECONOCEMOS EL SIGNIFICADO DE LAS {LUSTRACIONES

Anza tiene ;!
A
- / R

La mandarina £58 Lna

Su nombre empieza con Mmm Ppp

;Qlué color tiene?

El color empieza ¢con la letra.
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¢, Qué pass con las mandarinas?

. Qué hace Ana al ver esio?

G THETT oL

DESCRIBIMOS EL SIGNIFICADO DE LAS ILUSTRACIONES

Rosa esta recogiendo:

Maria ve una:
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COMPRENDEMOS LA SECUENCIA DE IMAGENES DEL CUENTO.

CUENTO N° 01

EL NINO HABIL

Marcos, un nifc de apenas 8 afos; jugaba toda las tardes en la loza
deportiva del Sector Atahualpa.

Le gustaba estudiar. En su Escuela ocupaba el Primer Puesto. ta
profesora Rosaura, le queria bastante; porque era un nific participativo
e inteligente. Cuando Marcos, ingresaba a !as aulas de la Escuela,
comentaba con sus companeros que su actividad favorita era el deporte
y el estudio.

Tenia un album grande que le servia para confeccionar toda clase de
hojas gue existia en esta localidad. Las hojas recolectadas les utilizaban
cuando la profesora desarrollaba el area de ane.

Con las hojas secas represent-aba arboles, animales, insecios, casas,
nifios, etc. cada vez que hacia una representacion de imagenes en su
cuaderno, se sentia alegre y entusiasta; sus compaiieros le aplaudia y
entre gritos decian: Marcos, eres muy inteligente, sigue adelante.
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En cada espacio libre, coloca las tarjetas con las imdgenes def
curenta.

Marcos, un nifio de apenas 8 afios; jugaba toda jas tardes en la loza
deportiva del Sector Atahualpa.

Le gustaba estudiar. En su escuela ocupaba et Primer Puesta.

La profesora Rosaura, le queria bastante, porque era un ninc
participativo e inteligente. Cuando Marcos ingresaba a las aulas de la
escuela, comentaba con sus compafieros que su actividad favorita era
el deporte v el estudio.
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Tenia un album grande que ie servia para confeccionar toda clase de
hojas que existia en nuestra localidad. Las hojas recolectadas les
utilizaban cuando 1a profesora desarrotlaba el area de Arte.

Con las hojas secas represeniaba arboles, animales, insectos, casas
nitos, etc. cada vez que hacia una representacion de imagenes en su
cuaderno, se sentia alegre y entusiasta; sus companeros le aplaudian y
entre gritos decian: Marcos, eres muy inteligente sigue adelante.
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CUENTQO N° (2

EL VUELQ DE LOS ANIMALES

Un dia, de sol radiante se enconfraron 12 mariposa y el grillo para
realizar una competencia de vuelo.

El grillo, menciond: A la voz de 3 cric, se realizara la competencia. Muy
bien, respondi¢ la mariposa.

De pronto se aparecidé una gallina y les preguntd: ¢ Qué hacen amigos?
La mariposa le respondid; Vamos a concursar. El que vuela mas alto,
tendra un premio. ;Cual sera? Preguntd la gailina. El que gana, vivira
en el Jardin de Maria que esta rodeado de fleres. El perdedor no
ingresara a! Jardin. Que bien, se expresd la galiina. Entonces, yo
también, entraré at concurso. Hay contentos le aceptaron. El grillo dio la
voz diciendo. Cric, cric, cric y se gio el concurso. Los 3 volaban muy
alto.

Cuando de repente el grillo chocd en un arbol, se cayd al suelo y se
muric.

La gallina al observaro, empezé a alegrarse riendose a carcajadas. La
mariposa, cada vez se elevaba; se dio cuenta que era la ganadora con
vz de alegria grit: jGané! jganél La gallina al escucharlo se puso muy
triste;: empezd a lorar. Se bajé al suelo y se atejd del jardin,
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£n cada recuadro, coloca las tarjetas con Jas imagenes del cuento.

Un dia, de sol radgiante, se encontraron la mariposa y el grillo para
realizar una competencia de vuelo. El grillo, menciond: A la voz de 3
cric, se realizaran ia competencia. Muy bien, respondié ja marnposa.

De pronto se aparecid una gallina y les preguntd: ;,Qué hacen amigos?
La mariposa Je respondié: Vamos a concursar. El que vuela mas alto,
tendra un premio. ¢ Cusl sera? Preguntd la gallina.
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El que gana, vivira en el Jardin de Maria que esta rodeado de flores. £l
perdedor no ingresara al Jardin. jQue bien!, se expresd la gallina.
Entonces yo también entraré al concurso. Muy contentos e aceptaron.

Ei grillo gio 1a voz, diciendo: Cric, ¢ric, cric, ¥ se dio el concurso. Los 3

volaban muy alto.
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Cuando de repente el grillo chocd en un arbol, se cayd al suslo y s5e

murio.

La gailing al observarlo, empezd a alagrarse, riéndose a carcajadas. La
mariposa, cada vez se elevaba, se dio cuenta gue era {a ganadora, ¢on
voz de alegria gritd: jGane!, jgane!. La gallina al escucharo, se pusc
muy triste, empezé a llorar. Se bajd al suelo y se aiejd del Jardin.
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RELACIONANAMOS IMAGENES CON SUS ESCRITOS.

SOMBRERO

ESCOBA

MUNECA

SAPO
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ARBOL

e
BICICLETA AR

SILLA

CUCHARA
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RELACIONAMOS IMAGENES CON LAS ORACIONES
RESPECTIVAS

ANTONIA VENDE
FRUTA EN EL
MERCADO.

ANGEL DUERME
BAJO UN ARBOL

CARLOS LEE UN
LIBRO ECHADO EN
LA CAMA.

JUAN LLEVA LOS
LIBROS.

MATEO BARRE EL
SALON.




ANEXO N® 03: PROGRAMACION DE LAS SESIONES DE APRENDIZAJE.

V.-

SES1ON DE APRENDIZAJE N° 01

DATOS INFORMATIVOS

1.1 LE © N® 231 - Rigja.

1.2. Area : Comunicacion Integral.
1.3. Equipc investigador

1.3.1. Tesistas - Alicia Pérez Becerra

Saira Magally Villanueva Ramirez.

132 Asesar : Lie. Mg, Manuei Padilla Guzman.
1.3.3. Coasesor ' Lic. Migual A, Mestanza Pilco,
Lic. Toribio Lopez Culau,
1.4, Aclividad - Reconocemas los frutos
1.5. Duracidn 1 4 horas pedagdgicas.
COMPETENCIA.

105

Describe e interpreta 105 mensajes do diferentes imagenes y textos de su
entorng dando una opinidn frente a ellos disfruta de ja lectura.

CAPACIDADES.

Interpreta imégenes y describe 1as principales caracteristicas de diversos

tipos de iustraciones: dibujos, fotografias, pinturas, ceramigs, te)idos, etc.

ACTITUDES
Actividad o Secuencia Didactica
Actividades Permanentes.

o

L L T T T

Saludo

Dracidn

Control de asistencia

Control del tiempo

Control del calendario

Repasamos las normas del aula
Repasamos las palahras magicas
Repasamas las vocales
Repasamos los numeros naturalas
invitamos a jugar la dinamica “canasta revuelta”
Dialogamos sobre la dindmica

= ¢, 08 que trato la dinamica?



- i Comoe se titulo 1a dindmica?
. £ Qué colores hemos observada?
. Con que {eiras comienzan?

Presantamos papelotes con ilustraciones implicitas con el fexto
Explicamos {a importancia de este tema

Copiamos en a pizarra las frutas que tenamos

Damos lectura todos con palmadas

Reconocemos las colores

Transcribe el signhificado de las ilustracioneas dei texto
Luegs reconcce el significado de las ilusiracionas
Dibujar vy pintar algunas lusiraciones que mas les gusta
Luego realizamos las preguntas

. da que trato |la clase’?

Qué frulas hemos observado?

s sera importante este tema”?

& Que colores son?

N N N N R N

o Quisieran aprender a ascribir i nombre de cada fruta.
*  Recorta y pega algunas frutas “mandarina, papaya, peras”
# Transcribe la palabra mandarina, papa.

Vl.- EVALUACION

106

Criterio Indicadores Instrument

o3

diversos tipos de ilustraciores, | rellenando espacios en
dibujos, fotografias, pinturas, | Blanco,
ceramos, tejdos, atc.

Interpreta imagenes y descrnibe |as | Reconoce ef significado | Lista de
principales caracteristicas de|de las  ilustraciones | cotejo.
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ANEXO N* 1
CANASTA REVUELTA

Se forman cuatro grupos al primero colocamos figuras de las frutas observadas, af
segundo, colocamos {etras con que comienzan dichas frutas, al tercero colocamos las

colores de tas frutas y al Ultimo colocamos letras con qua ampieza Wos colores de cada
fruta,
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SESION DE APRENEDIZAJE N° 02

DATGOS INFORMATIVOS
11 iE - N° 231 - Rioja.
1.2, Area © Camunicacion Integral,

1.3. Equipo investigador
1.3.1. Tesistas - Alicia Perez Becerra
Saira Magally Villanueva Ramirez.

1.3.2. Asesor - Lic. Mg. Manuel Padilla Guzman.
1.3.3. Coasesor : Lic. Miguel A. Mestanza Pilco.
Lic. Toribio Lépeaz Culqui.
1.4, Actividad . conozcamas las caracteristicas de las imagenas.
1.5. Duracion . 4 horas pedagdgicas.
COMPETENCIA

Describe & interpreta los mensajes de diferentes imagenes y textos de su
entorno dande una opinidn frente a ellos distruta de |a iectura,

CAPACIDADES
Interpreta imagenes y describe !as principales caracteristicas de diversos
tipes de ilustraciones: dibujos, fotografias, pinfuras, ceramios, tejidos, etc.

ACTITUDES

SECUENCIA DIDACTICA

Actividades Permanenies

Saludo

oracion

Control de asistencia

Control del tiempo

Control del calendario
Repasamos ias normas del aula
Repasamos las patabras magicas
Repasamos las vosales
Repasamos [os numeros naturales

S NN N R



Copiar el cuento,

tNENENENEY

claras,

Lugo preguntamos.

Les gusio ei tema.

Cual fue &l fitulo de! tema.
Que colores tenia

Que color fue el burro.
Les gusta la naturalaza.

N N N A NN SN

Vl.- EVALUAGION

Escuchameos el cuente titulado “el bure v la naturaleza”

1 os nifios narran el cuento con ayuda de las imagenes,
Explicamos la mportancia de esta tema.
Pegamos un arbol, hgjas, rosas burmo pasto, con sus diferentes caloridos

Observamos los tamafios, [0s coiores,

Practicamos sus nombres propios.

Identificamos las primeras letras.

Cibuiamaos y pintamos algunas cosas que te gustaron,

Dibuja el burro y fa naturaieza

109

da
dibujos,

de
ilustraciones,

. diversos tipos

fotografias, pinturas, ceramios,
tejidos, etc.

aspacios en blanco.

Criterio Indicadores Instrumentos
Interpreta imagenes y describe | Reconoce caracteristicas de las | Lista de
las principales caractenisticas | imagenses correctamente en los | cotejo.
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AMEXO N° 01
EL BURRO Y LA NATURALEZA

Cierta vez Anita se fue de paseo al bosgue el cual rodeadc de arboles con

muchas hojas y frutos.

Miantras ella caminaba muy entretenida observanda la hermasa naturaleza de
pronto se aparecid un burro flaco, fec v de muy mal aspacto gue parecia haber sido
abandonado porgue ya estaba viejo ¥ ya no servia para nada, eantonces al ver esto ella
8 sorprendic ¥y se entristecio v decidio llevar el burrs a su casa para alimentarlo,
bafiario, curarlo y protegeric.

Al pasar de los dias el burmo se recuperd y se convirtid en su mejar amigo vy muy
alegrementa salieron a jugar en el jardin llenc de rosas y abundante hierba fresca, en
agradecimiento a tal gesto &l burre abrazd y besd muy emocionadaments a Anita y
vivieron muy felices,
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SESION DE APRENDIZAJE N° 03

1. DATOS INFORMATIVOS
1.1. 1E. - N* 231 - Rigja.
1.2. Area . Comunicacidn Integral.
1.3. Equipo investigador
1.3.1. Tesistas : Alicia Péraz Becerra
Saira Magally Villanveva Ramirez.

1.3.2. Asesor : Lic. Mg. Manuel Padilia Guzman.
1.3.3.  Goasasor - Lic. Miguel A Mestanza Pilco.
Lic. Toribic Lopaz Culqui.
1.4, Actividad . Describimos la madre y su hija.
1.5. Duragion : 4 horas pedagbgicas.

it.- COMPETENCIA
Describe e inerpreta los mensajes de diferentes imagenes y textos de su
entorno dando una opinidn frente a ellos disfruta de |a lectura.

lil.- CAPACIDADES
Interprata imagenes y describe 1as principales caracteristicas de diversos tipos
de ilustraciones: dibujos, fotografias, pinturas, ceramios, tejidos, etc.

.- ACTITUDES

V.- ACTIVIDAD O SECUENCIA DIDACTICA

Actividadas permanentes.

Saludo

Cracion

Control de asistencia

Controd del tiempo

Control del calendario
Repasamos las normas del aula
Repasamos ias palabras magicas
Repasamps las vocales
Repasamos los numeres ndturales

LS O N N NE RN
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Observamos una lamina donde esta “la mama y el hija”.

Lusgao explicamos o valioso que liena asta lamina.

Una mama trabajando y su hija se lama Maria.

La mama vends tomates para poder solventar en su casa mieniras que la
nifia jusga con wna mariposa.

DCramatizamos o0 que esla en esta [dmina luego dibujamos al personaje
principal ¥ pintamos {a figura.

Luegeo realizamos ias preguntas.

« ;Cue sallama la mama?

£ Qud se llama la hija?

. Qué estan haciendo?

; da que color son [os tomates?

(. de que color es la manposa?

= Cuantas personas hay en esia famina

Dibwja una mama trabajando luego colorea,

Les gusta la naturaleza.

DCibuja el burro vy 12 naturaleza

Vl.- EVALUACION

Criterio Indicadores Instrument
oS j

Interpreta imagenes y describe | Describe el significado de las | Lista de |
las principales caracteristicas de | ilustraciones reilenands | cotejo.
diversos tipos de iustraciones, | espacios en blanco,
dibujds, foltografias, pinturas,
ceramios, tejidos, elc.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 04

. DATOS INFORMATIVOS
1.1. LE. - N° 231 - Rigja.
1.2, Area : Comunicacién Integral.
1.3. Equipo investigadar
1.3.1. Tesistas . Alicia Pérez Becerra
Saira Magally Villanueva Ramirez.

1.3.2. Asasor - Lic. Mg. Manuel Padilla Guzman.
1.3.3. Coasasor - Lic. Miguel A. Mestanza Pilco,
Lic. Toribio Lopez Cutqui.
1.4, Actividad : Comprendemos 1a secusncia de imagenes del
cuento.
1.5 Duracion . 4 horas pedagdgicas.

.- COMPETENCIA

Describa e interpreta los mensajes de diferentes imagenes y lextos de su
entorno, dando una opinion frente a ellos. Disfruta de la lectura.

IH.- CAPACIDADES
Comprende fa secuencia de imagenes de un cusento ¢ histarieta corta,

V.- ACTITUDES

V.- ACTIVIDAD O SECUENCIA DIDACTICA
o Actividades permanentes.
@ Narramos un cuento.
«  Se entrega las larjetas de la secuencia de imagenes del cuento,
#  Sg orienta |a ubicacion de 135 tarjetas de acuerde al cuento.
2  Sa narra e cuento para que verfiguen iz ubicacion de la secuencia de
ima&genes.
& Crean un cuento y grafican su secuencia de imagenes.
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VEL- EVALUACION

Criterio indicadoras Instrument
oS5

Describe e interprata los mensajes | Comprende la secuancia | Lista de
de diferentes imagenes y texitcs de | de imdgenes de un cuente | cotejo.

2 entorne, dande una opinidn | o historieta corta,
frante a ellos. Disfruta de |a lactura.




V.-

SESION DE APRENDIZAJE N° 05

DATOS INFORMATIVOS
1.1. LE. - N® 231 - Rioja.
1.2, Area - Comunicacién Integral,

1.3. Equipo investigador
1.3.1. Tesistas : Alicia Pérez Becerra
Saira Magally Villanueva Ramirez.

132 Asesor - Lic. Mg, Manuel Padilla Guzman.
133 Cossesor lic. Miguel A Mestanzz Piico.
Lic: Toribio L.dpez Culqui,
1.4, Actividad . Relacionamos imAgenas ¢on sus ascritos.
1.5 Duracidn : 4 horas pedagbgicas,

COMPETENCIA
Describe & interpreta 105 mensajes de diferentes imagenes vy lexdos de su
entorno dando una gpinion frente a ellos disfnda de |a iectura.

CAPACIDADES

Interpreta imagenes, carieles, grabados, folografia, etc que acompana a
diferantes tipos de escrites estableciendo, relaciones entre estos y la imagen,
valora esta forma de camunicacian, '

ACTITUDES

ACTIVIDAD O SECUENCIA DIDACTICA,
= Actividades permanentas.

= Juyego “Jugamos a buscar palabras’.
@ Relacionamos imagenes con escritos.
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*  Escaba + Billa

«  Sombrero | *  Cuchara
= Mufeca |+ Chotio
*  Sapo = Qlia

v Aol | v Taza

I-ﬂ' Bicicleta |+ Platanc.

>  Con la ayuda de papa silabea tas palabras que tienes en tu cuaderno.

V1.- EVALUACION

Criterio Indicadores lnstrumentos

Interpreta imagenes  carieles | Obsearva, juega y | Lista de
grabados, fotografia, etc. gque |relaciona imagenes con | cotsjo.

acompana a diferentes tipos oe | sus respectivos escritos.
escritc  estableciendo relaciones,

entre estos y la imagen, valora esta

forma de comunicacion. J




117

ANEXO N° 01

JUEGO: JUGAMOS A BUSCAR PALABRAS

MATERIALES:

oy

1 caja de cartdn grande.
Plumén

Lapiz

Cartulina

Cinta de empague.
Pinturas.

PROCEDIMIENTO
Elaboramos las tarjetas con su respectiva figura y nombre.
Colocamos las tarjetas en la caja.
Formamos grupos con ios nifios.
Conlamos hasta ires y ios grupos ¢orren a buscar deniro de la caja |2 taneta
ndicada,
Luego pegan en la pizarra y leen con |a ayuda de la imagen,
E! grupo que encuentre 12 mayer cantidad de tarjetas obtendra un prermio.
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SESIHON DE APRENDIZAJE N° 05

DATOS INFORMATIVOS
1.1. LE. . N° 231 - Rigja.
1.2. Area © Camunicacién integral,

1.2. Equipo investigador
131 Teasistas . Alicia Perez Becerra
Saira Magally Villanusva Ramirez.

1.3.2. Asesor . Lic. Mg. Manuel Padilla Guzman.
1.3.3 Coasesor S L Miguel A Mestanza Pilco.
Lic. Toribio Lopez Culgui.
1.4, Agtividad . Relacionamos imagenes con las Qraciones
respeclivas
1.5. Duragion . 4 horas pedagégicas,
COMPETENCIA

Describe e interpreta los mensajes de diferentes imagenes vy textos de su
entorno dando una opinion frente & ellos disfruta de la lectura.

CAPACIDADES .

Interprata  imagenes carteles, grabados, folografias, eti¢ qus
acompafamos a diferentes tipos de escritos estableciendo rejaciones, entre estas
y la imagen, valora esla forma de comunicacion,

ACTITUDES: Secuencia Didactica

@ Agtividad permanente.

@  Dramatizamos las diversas escenas observadas.

#+  Los nifios forman oraciones cbservando las escanas dramatizadas.
@ Con la ayuda da 'a docente relacionan y lean.

@ Antonia vende fruta an el mercado.

+»  Angel duerme bajo un drbol.

- Carlos |ee un libra echado en la cama.

> Juan llena 1os libros.

Mateo barre 8l saldn.



*  Dibuja la escena que te gustd,

Vl.- EVALUACION
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Criterio

Indlcadores

Instrumentos

|

Interpreta imagenes,
copian la capacidad.

corte,

Observa relaciona
oraciones Gon

respectivos dibujos. .

las
s5US

| ista de cotgjo.
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ANEXO N° 01
DRAMATIZACION

Pedimes un nifg {a} voluntario {a) para ir hasta el Sector hogar y escenificar 2 un
nifo (a) leyendo su libro echado en la cama.

Luego armamos una pequedia tienda de frutas donde tos nifios comprardn, una
nina serd la elegida para vender v otra escenificacidn de sefora comprands.

Colocamos dos nifos uno arrodiliado vy otrp sentado y abierto los brazos que
sera ol arbol v pedimos a ofre nifio para echarse en el piso v escanificaran que &l nific
astd cansado v esta durmiendo bajo el arbol.

Buscamos una escoba y geleccionamos un ning para dramatizar a un nifio
barrienco. Conseguimos urna caja de carldn una tira y libros y nombramos un nifio para
lievar estos libros al aula.
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ANEXO N° 04:
CONSTANCIA DE EJECUCION



ANEXO N° 04 e
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«Jg %-_ “ANO DE LA CONSOLIDACION DEMOCRATICA" Q‘%‘.g
T “DECADA DE LA EDUCACION INCLUSIVA” =
; B —

EIET W " e

EECH R A AL, DR S LLAE TR
[ 30— h’q——tu*

CONSTANCIA

bR R

Conste por la presenle gue los estudiantes Alicia Pérez Becerra y Saira Magally
Villanueva Ramirez, han realizado la ejecucion del proyeclo de lesis denominada
‘MATERIAL DIDACTICO "CONTEXTUALIZADO" ¥ SU INFLUENCIA EN EL
APRENDIZAJE DE LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE
CINCO ANOS DE LA INSTITUCION EDUCATIVA INICIAL N° 231 DEL DISTRITO DE
RIOJA", entre los dias comprendidos del 13 al 28 de noviembre del afo 2006

Se expide la presente a los interesados, para los fines que estime conveniente

Rioja, 28 de Nuwempr@ dﬁl 006
e, e ﬁ'j




