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RESUMEN

La presente investigacion surgid como producto de la obsarvacion del
contexto  educative local, regional y sobre lodo a nivel Institucional
Conocedores de la problematica de la ensenanza - aprandizaje de la lectura y
la escritura en el nivel de Inicial, se propuso la investigacion cuyo objetivo es
determinar los efectos que produce el programa de estimulacion “Nifos
Falices" en el desamollo de lectoescritura en nifos y nifias de cinco afios de
adad de la Institucidn Educativa Inicial N® 314, ubicada en el sector
Rupacucha, de |a provincia de Rioja.

En este seritido, sobre la base del marco tedrico, se formuld la hipdtesis
da Investigacion bajo el supuesto de que la aplicacion del referido programa
=stimula significativamente al aprendizaje de la lecloaseritura, para lo cual se
dispuso de una muestra de 8 nifos y 10 nifias de cinco afies de edad de ia
referida Institucion Educativa Inicial.

La invesligacién de tipo aplicada fue conducida bajo un disefio
crzaxperimental, con pre y postest, cuyos datos se procesaron y presentaron
=0 cusdros v graficos. La contrastacion de la hipotesis se realizé mediante la
=oucacidn de la prueba t — student para la diferencia pareada con un nivel de
mrifianza del 95%.

En cuanlo a los resultados, se demosird que los nifios y nifas de cinco
="c= de edad de la Institucion Educativa Inicial N® 314, ubicada en el sector
“upscucha®, al ser estimulados mediante el programa “Nifios Felices”,
socenciaron un desarrollo  significativo en |a lectoescritura, al igual que en
=2z una de las dimensiones lectura y escritura. Para la investigacion
s27hca que los nifios que al comienzo de la invastigacién presentaban un
“w= o2 aprendizaje en “inicio” y en “proceso’, mejoraron significativamente
s=2C de ser estimulados con el programa de estimulacidn  hasta llegar al
"2l 2= "Logro previsto”,



ABSTRACT

The present investigeiion arose as product of the obsenvation of the [Gcal,
regiornal educational context and mainly at institutional level. Experts of the
sroblem of the teaching - sarning of the reading and the writing in the level of
initial, intendad the investigation whose objective is 10 determine the effects that
. produces tha stimulation program “Happy Children” in the lactoescritura
“evelopment in children and girls of five years of age of the Injtisi Educationai
institution N 314, focated in the sector Rupacucha, of the county of Rigja.

in this sense, on the base of the theoratical mark, the investigation
-~ ypothesis was formulated under the suppaosition that the application of the one
“sfemed program stimulates the {eaming of the lectoescritura significantly, for
»~at which had a sample of 8 children and 10 gins of five years of age of the
~eferred Institution Educational nitial.

e applied type investigation was driven under a design preexperimental, with
zr2 and postest whose data were processed and they presented in squares and
s-aphics. The contrastacidn of the hypothesis was carried out by means of the
zcolication of the test t - student for the difference paired with a teval of trust of
=%,

== for the resulis, it was demonstrated that the children and girls of five years of
=22 of the Initial Educational Institution N° 314, located in the sector
=.pacucha”, when being stimulated Ly means of the program "Happy
-~.dren”, thay evidenced a significant deveiopment in the lectoescritura, the
=2™e as in each one of the dimensions: reading and it notarizes. For the
riestigation it means that the children that presented a leaming level at the
=2 mning of the investigation in "l begin” and in "l process”, thay improved
t.o-Ticantly after being stimulated with the stimulation program until arriving at
= gvel of | Achiave foreseen.”



CAPITULO |



1.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

£l problema de lectoescritura ha sido materia de estudio de muches
investigadoras. Existe una diversidad de métodos, técnicas, estrategias y
criterics de lectoescritura para una mejor asimilacion, pera a pesar de
allo, seguimes en un atrasc y deficiente evidencia cultural, dado a la
vasta complejidad de tipos de textos y la escasa considaracion que 105
docemtes tienen para aplicar metodologias adecuadas.

Actualmente esta taraa implica un gran desafio pues la lecioescritura e
un praceso constructive y debe abordarse como ial. Dependera de
nuestra capacidad creativa, proponer sctividades mnovadoras donde las
palabras y oraciones que ensefiamos a escribir tengan santido para

nuastros nifos y las utilicen para comunmcarse con los demas.

Las investigaciones realizadas por PIAGET y VIGOTSKY es: Organizar y
planificar experiencia de lectoescritura, con el fin de que los nifos
construyan verdaderos aprendizajgs, dentro y fuera de! aula en

situaciones reales de comunicacion.

Cespertar en 105 nifos el gusto por la lectura y escritura aprovechando
las experiencias previas, las cuales [es servirdn de andamiaje para
apropiarse de nuevos conocimianias.

Fromover el trabajo en equipo, asequrandose de que se cumplan las

normas, se respefen las ideas y lo mas imporiante, se socialice e
conocimianto.

Invitar & los nifios a escribir, respetande su ritme v nivel.

FERREIRO, (1976) Leer as reconstruir &l significade presente en los
materiales escritos. Leer es una actividad compleja, as un proceso
mental donde el sujeto aprende, construye y Wransforma para poder
zomprender. Para que realmente exisla compransion, &l lectar, en un
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proceso  interactive y dindmico; wva construyendo  significado,
combinando, ralacionando la nueva informacion con los conacimientos
Que ya posee y con experiencias realizadas.

GODDMAN, citado por FERREIRQ, 2005, Menciona que Leer es buscar
significados v &l lector debe temer un propSsite para encontrar
significados en el texto, donde aprender a leer implica el desarrollo de
gstrategia para obtener sentido del texto, desarrollc de esquemas
acerca de la informacion que se presenta en al texto,

HOLDAMAY, citado por ARELLANO {2003), refiere gue aprender a leer
y a ascribir deberia ser una de las metas mas divertidas y agradables de!
ser humano.

La ensefanza de la lectoascritura a fravés de ejercicios para desarrollar
habilidades en secuencia evidencia el desconocimiente de cdémo se
aprende y cdmo se adquiere el lenguaje.

OGREN, citada por ARELLANO {2003), sefala que ios nifios escriben y
dibujan an hojas sushas, generalmente hacen un dibuio y escriben glgo
para acompanarlo, ello 1os entusiasma para que escriban sobre femas
interasantes de su vida diaria, sobre todo lo que les ccume diariamente
dentro y fuera de la ascuela,

Segun ROSAS, R {2005) escribir es elercitar con especial rigor y
esmero el arle de la lectura. Ademas refiere que para escribir es
necesario habar leido antes y haber interpretado 1extos.

La educacidn como factor esencial del desarrollo de la sociedad ha
sufrido grandes enfoques controversiales lo cuat se refleja en nuestra
sociedad. Por ello nos cenframos en la estimulacion pues elia es capaz
de ejercer la accion mas determinante sobre ol desarrclio, precisaments
pof actuar sobre formacionss que estan en la fase de maduracion.



De esta manera se resalta que la falta de estimulacion puede tener
efoctos permanentes e ireversibles en ol desarrolle del carsbro, pues
altera las posibilidades de configurar lag estructuras funcionales que
han de construir ta base fisioldgica para las condiciones del aprendizaje
de la lectoascritura; si las condiciones son favorables y estimulantes,
esto tendra repercusiones inmediatas en e! aprendizaje vy desamollo dal
nine.

El problema actual de comprensidn lectora es aliamente generalizade en
&l mundo, de acuerdo al informe oel Programa Intemacional para la
Evaluacién de Estudiantes PISA, 2003):

4 En ningdn pais del mundo mas del 50% de sus estudiantes de 15
afics san buenos iectores.

< Todos los paises de América Latina gue se presentaron en la
evaluacion por el PISA quedarcn ubicados entre los 8 utimos iugares
de ia avaluacidn (Perd, Brasil, Chile, Argentina y México).

+ En fodos los paises da América Latina méas del 40% da sus
estudiantes estdn en el nivel 1 o mal lector inferior 2 ésie.

Fl Ministerio de Educacion (2004), expore que la construccion del
significadoe del texto es parsonal, donde cada nifio o nifia construya su
propia idea sobre &l a partir de 1o gue lee. Sin embargo, a traves de
dacadas se puede cbservar las dificultades que los educandos tienen
para comprender 10 qua leen ¥ 1o que eéscriben, presentando un
deficiente nivel de rendimiento academico.

Lo cual se puede constatar en los mdliples andlisis de la educacion
revelados, a través de distintos indicadores do resultados de evalyacian
de aprendizaje en el ambito nacional e internacional, la dificit situacion
en {a qua nos encontramos donde la educacion peruana no esta
cumpliendo con su cometide.

Frente a esta problematica existen estudios realizados por la unidades
para la educacibn la ciencia y fa cultura {UNESCQO, 2001) donde
demuestran que un 80% de alumnos clasificados en un nivel inferior.
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Estudios gue fueron apiicados en estudiantes de Sudamérica, nos ubica
en un pendltime lugar en lenguaje.

En el dmbito imemacional, el nforme de la evaluacion dei Programa
Internacional para ta Evaluscion de Estudiantes (PISA 2001), an el
Programa Internacional de Evaluacidn de Estudiantes de la Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrclic Econdmica (OCDE) se encarga de la
realizacitn de pruebas estandarizadas a estudiantes de 15 afos, han
evidenciade el bajo nivel de aptitudes y conocimientos de nuesiros
estudiantes.

{ os resultados do esta evaluacion muestran que en las aptitudes de
lactura el 54% de estudiantes se ubica por debajo del nivel mas
elemantal de alfabetizacién lectora que involucra actividades basicas de

comprensitn lectora,

La mayoria de los estudiantes peruanos que cursan la secundaria no
son capaces de comprander 1o que leen y tienen limitadas posibilidades
de emplear ka lectura como una herramienta de aprendizaje y desarrollo
personal; debido a esta realidad que presentan los astudiantes, craamos
que la solucién a este problerma tiene sus inicios en la educacidn basica
con una adecuada estimulacidn que favorezea at desarrollo de
habilidades de lectoescritura en los educandos.

De forma similar los resultados de la Evaluacitn MNacional de
Rendimienta Estudiantl, realizado por {a Unidad de Medicion de la
Cahdad del Ministerio de Educacion {(2001), muestran el grave problama
de la calidad que atraviesa la educacidn bdsica de nuestro pais.

Asi, al concluir el mivel primario, dproximadamenie solo un 7% de los
estludiantes en promedio logra alcanzar los objelives del grade
correspondients al Area de Comunicacién Integral; Motivo por el cual
nuesira educacion es expuesta en estade de emergencia. Segun la
informacion  dal Ministerio de Educacién (2008), un 7,5% de los
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estudiantes da sexto grado de primaria alcanza un nivel de suficiencia en
la competencia de comprension lectora.

Tomando en cuenta |as escalas de alfabetizacion laclora del 0 — 5, ef 54,
1% de los estudiantes peruanos astan ubicadoes an el nive! T es decir, no
ienen la mas minima capacidad para entander y asimiiar ios textas que
leen. Otro 25.5% se ubica en la escala 1. Esto quisra decir gue un
aproximado de un 80% de estudiantes peruanos es analfabeto. El Perd
duplica el porcantaje de alumnos gue esta en el nivel cero.

Los resuitados de prueba diagnéstica realizada per la Direccidn Ragional
de Educacitn (DRE) de San Martin (2008), manciona gue los alumnos
presentan un deficiente nivel intelectual arrgjando nota promedio de 5,3
en comunicacion iniegral, un 6.4 en comprension leciora y un 7,3 en
comprensién de textos, reflejados en un  deficiente rendimienio
académice, un 90% de alumnocs presentan prablemas en comunicacian
integral,

Sequn el informe de la svaluacion hecha por la UMC (Unidad de
Medicién de la Calidad Educativa) en la provincia de Rioja en el Area de
Comumcacidn Integral, se evalud e componente de Camprensidn de
textos escritos, es decir, los procesos de construccidn de significados
que se desarralian al leer diferentes tipos de texto a los estudiantes del
segunde grado de educacién primaria.

< La gran mayeria de los eslugiantes de segundeo grado responde
cofrectamenta tareas vincujadas a la lectura de palabras y oraciones:
esto significa un avance an relacidn con os resultados de
evaluaciones anteriores, aun cuando estas tareas solo corresponden
a aprendizajes iniciales de la lectosscritura.

< Aproximadamente la mitad de los estudiantes lee un texto completo
de muy breve axtension {3 oraciones) y responde correctamente las
tareas Iterales e inferenciales mas sencillas (nivel 1), sin embargo,
esto es insuficiente en relacion con los logros esperados para el grado
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(nivel 2). Se espera que todos los estudiantes respondan las tareas
carrespondientes a este nivel,

< Sclo el 15,9% de los estudiantes de sequndo grado logra desarrollar
las tareas lectoras esperadas para el grado.

Ei desarrollo de fas capacidades lectoras en los estudiantes de los
primeros grados constituye una herramienta fundamental para el
desarrollo de capacidades mas complejas y facilitan al aprendizaje en
otras Areas.

La lectura es una herramienta fundamental gus parmite comunicarse de
manera mas efectiva en la vida social y [aboral.

Tomando en cuenta estos resultados nos encontramas an la necesicad
de contribuir con la solucidn de este problema resaltando la importancia
de desarrollar habilidades para la lactoescritura en educacidn inicial
cdebido a que es alli donde asignta sus bases la educacién.

La emargencia educativa es debida basicamente al manejo y fratamiento
pedagdogico sin motivacion permanante, aislamiento en el pracesoc
inferactive enire docente y alumno, permitiéndase de este modo e bajo
rendimiento escolar, traducido en que el docenta presenta |as siguientes
caracteristicas:

4+ Practica da una metodotogia tradicional, a pesar de los diversos
certamenes de capacitacién y formacién continua de los docentes.

<+ No utilizan, ni elaboran material educativo, debido a la poca
motivacidn y creatividad en Iz utiizacién de recursos de su propia
realidad que sirva como recursos diddcticos en el proceso de
Ensefianzs — Aprendizaje.

< Desconocen métodes, téenicas y estrategias didéclicas, asi como no

se aplican |as procedimientes o etapas de los métodos pedagtgicos
en el campo sducacional.



< Escasa motivacién hacia el habito de lectoescritura por parte del
docente y padres de familia, dejando de lado tacnicas, estratagias que
generen en e nifio el desamolle de habilidades al nivel de la lectura y
escritura,

La faitz de estimulacidn para desarrcliar habilidades de lectoescritiura,
posteriorments s& ve representado en nifios y nifias que no comprenden
io que {een; esto a su vaz acarraa dificuitades para fa comprension de ia
ciencia y tacnoiogia, las humanidades y el arta.

No obstante gue en las  Instituciones Educativas del MNivel Inicial da
nuastra region San Martin es evidente esta problematica, porque |a gran
mayoria de los niios y nifias presentan serias dificultades en &l dominio
de la lectura y ascritura repercutiendo cuando los nifios pasan al primer
grado de educacion primaria.

En nueastra provincia de Rioja, aspeciaimente en las aulas de la
Institucidn Educativa Inicial N° 314, sector (Rupacucha) se ha observado
que esta problematica as comln en la gran mayoria de las nifios, por la
falta de atencion de los padras da familia al no atender a sus hijns y asi
misme at no apoyar a la profesara de aula cuando le asignan trabajos
para su casa respecto a la lectoescntura.

DEFINICION DEL PROBILEMA

El nivel de educacion inicial, no sclamente es una “etapa de preparacién”
para el mgraso a la escuels, sino que la funcién pedagégica se ocupa de
optimizar el desarrolla integral del nifle considerando aspeclos: socio
afectivo, psicomotor, cognoscitivo y nutricionat, Ademas su punts de
~artida es 1z familia, la cual es el primer agants educative del contexto
sociccultural que rodea ai nifo.



Segunt muchas investigaciones, el desampilo de la inteligencia, la
personalidad y ¢l comportamiento social en los humanos ocurren mas
réapicdo durante los primeros afios, por lo gue a primera infancia es vital,
ya que durante los dos primaros afios de vida, se desarrollan miles de
conexicnes nauronales,

En la prasente investigacidén se propuso establecer sstrategias de
estimulacidn para favorecer el desarrollo de habilidades de
lectoescrilura en los mifios y nifas de 5 anas. Ya que |as habilidades de
leer y ascribir son de gran imporiancia como slemento faciitador dei
aprendizaje de todas las areas del conocimiento, hemos venido notando
que gran parte de ias dificuliades de i0s estudiantes se relacionan con la
falta de profundidad en su comprensién lectora ¥ por consiguiente la

dificuttadas para la produccion de textos escritos.

La Lectosscritura sirve para adquint conocimientos aplicables en la
solucion de problemas cotidianos. El nifio o la nifia que lee vy escribe
aprenden de este modo a expresar sus pensamientos y sentimientos v a
comunicarse en todas las situaciones de la vida, aprende a relacionarse
con tados y desarmolla su pensamients psicosocial. (CHAVEZ, 2006).

El problerna se define como la aplicacién del programa de estimuiacion
"Nifios Felices’, basadas en un conjunto de estrategias variadas tales
como el juego, cuentos, dramatizacionss exposiciones, canciones,
poesias, frabalenguas, adivinanzas, efc. las cuales contribuiran en el
desarrollo de la lectoescritura.

En este sentido, se tomd como referencia a nifos y nifas de 5 afigs de
la Institucicon Educativa Inicial N°314, ubicada en el sector Rupacucha,
de la provincia de Rioja.



1.3. ENUNCIADC DEL PROBLEMA

De acuerdo a lo expuesto, el problema queds formulado de la siguiente
manera:

+En qué medida la aplicacién del programa de estimulacion “Nirfos
Felices”, basado en el construclivismo, favorece el desarralio de la
lectoescritura en ios nifos y nifas de 5 afos de la LE.L. N°® 314 del Sector
Rupacucha de la Pravincia de Rioja?

MARCO TEQRICO

2.1 ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

Desda principios del sigle XX s2 han realizade estudios, que en el
transcurmir de log afos han generado cambies contundentas y marcadas
pautas en el procéso de aprendizaje deg la lengua.

Durante ia década del sasenta la teoria lingistica de CHOMSKY
{1968), produce un cambio significative en la concepcitn del lenguaje, al
centrar el anslisis en la sintaxis y no en los aspectos fonicos, al mostrar
la existencia de gramaticas infantiles que ponen en evidencia la
construccidon de reglas lingGisticas que trastienda la imitacidn da
modelos extamos. Establece también una distincion entre 1o que el
sujato utiliza para la construccidnr dal lenguaje. Este enfoque coincide
con los resultados de las invastigaciones realizadas por la psicologia
genética (desde 1915} mediante las cusles PIAGET y sus
colaboradores, damostraron los diversos campos del conocimianta, qua
&ste resufta de un proceso constructivo por parte del sujeto a traves de
la interaccién con el ohjeto a conocer.

A partir de los affos setenta la teoria constructiva s aplica al anlisis
del acto de lectura, los estudios psicolingUisticos de autores como
GOODMAN (1982) vy otros, quienes coinciden en que el acto de lectra
g8 un procaso de busqueda de significads, es decir, describir un

10



mensaje mediante el reconocimienta de claves en ia informacion visual,
que permiten confirmar © rechazar las anticipaciones sobre el
significado. Exprasarse por escrito, implica inversamente encontrar
significado, supone prayectar la informacion visual que el sujeto receplaor
necesitarda para comprender el mensaje emitido, supone también
formular anticipaciones acerca de la informacion no visual de que
dispone el interloculor para intarpretar o escrito.

Como parte de los aportas de la Psicolingilistica y la Psicogénetica, sé
destacan los estudios de E. FERREIRQ (1979), sabre ta Psicogenesis
del sistema de escritura, A esto 36 agregan otras investigacionas
realizadas en América Latina, incluyendo a Venezuela, entre los cuales
s&¢ menciona la Fundacién MEVAL v la Direccidn de Educaciin Especial
del Ministerio de Educacion,

Estas investigacionas dieron pig a un diseno de propuestas pedagagicas
en ol ambito de la lengua ascnta, que sustentadas en los aportas de la
Psicologia vy la Psicolingilistica refiejan la dimension didactica en este

CAMmpa.

Es a partir de eslos estudios cuando se comienza a realizar un asfuerzo
por construir una didactica de [a lectura y |2 escritura con el propdsite de
sordribuir con la mision de la institucion escolar de formar lactores

autenomos, oriticos vy productores de textos que raspandan a los usos
sociales de la lengua escrita.

Esle esfuerzo se ve reflejado en una serie de actividadas baje la
wreccion de una comisidn designada por el Ministro de Educaciin,
ROQSEN, G, 1989). Esta comisidn integrada por la Dirsccién de
Tducacidn Basica y Especial, 1a Oficina de Servicios de Bibliotecas
cscolares, la Universidad Pedagédgica Experimental Libertador
~+ P.EL), el Institto Auténomo de Biblioteca Naciona! y el Banco det
- bro. elaboran un plan de accién en todo el pais para promaver y
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establecer una politica nacional de lectura, disefando una serie de
astrategias, las cuales fueron proyvectadas a traves de seminarios de
concientizaciéon sobre los texios de lectura. Entre ellos se indican:
Encuentro de Docentes con |3 lactoescritura, ¥ Encusniro de Docentes
con el Plan Lactor.

a DYDON! INGARUCA ALLERRETE (2000}, En su monografia;
‘Estimulacidn para la Lectoescriturz”, menciona gue en nuestra
realidad es frecuente cbservar ninos menores de 6 afos que
manifiestan probfemas de: lenguaje, de lectoescritura, bajo
vocabutario, falta de comprensidn, etc. Por [o general el praducto de la
falta de estimulos linglisticos del entarno del nifko. Es necesaric qus
los padres de familia y maestres tomen conciencia de [a importancia
de la estimulacién a la lectoescritura. Sabemos gue la estimulacion
lemprana es un conjunte de medios, técnicas y aclividades que con
base cientifica, sn forma sistematica y secuencial 58 emplean en los
nifos desde el nacimiento hasta los 6 anos.

b. PORTELA Luis {2004), en su frabajo. "Una experiencia Docenta an
comprension de textos argumentativos™, propone la adquisicion y el
desarrollo de las competancias textusles, asi comn la ensefianza de
estrategias cognitivas ¥y meta cognitivas para la comprension y
produccion de textos. Cancluyd en 1o siguienta:

« La comprensién superestructural es un elemente fundamental para
el axito de la comprensidn textual, puasto que Igs estudiantes no se
familiarizan en |3 educacion basica vy madia con elles.

+ El uso de estrategias meta cognitivas y cognitivas del modelo
interactivo benefician de manera significativa g comprension
lectora de texios,

» Con relacibn a 'a comprensidn de textos e autor exige 13
Implementacién de modelos o estrategias de comprensidn textual y
que este praceso se deba realizar continuamente.
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c. ZELADA Marisol, y MURRUGARRA Maribe! (2002}, en su
investigacion: "Relacion antre el dominio ortografico y la comprensién

de lectura con el rendimiento académico en educacion primaria en el

distrito de Rigia 20027, concluyeron Io siguiente:

Los aluminos captan ios aspectes informativos del texto v el
meansaje de ia leciura de manera eficiente en un 60%, mientras la
mayor frecuencia de sstudiantes presentan dificultades para
determinar la estructura del texto.

La mayor frecuancia de estudianies prasentan dificultad tante en el
rendimiento académico comg en la comprension leciora,

d. AMBRIZ GAYTAN Manuel y ADAME MANRIQUEZ Maria Araceli,
{1893) en la lesis titulada: "La lectura en |la gonstruccidn da

significado para una mejor comprension lecora®, concliuyeron en o

siguenta;

Un 96% de los alumnos de cuarte grado de su escugla primaria no
coneocian 1as partes que forman &l texdo, no podian identificar las
ideas principales de cada parrafe y muche menos intérpretar con
palabras propias el contenido de un texto. Esto demuestra que al
nivel da comprension de sus alumnos erd sumamenté bajo cas
nulo.

Los profesores estuviercen trabajanda la lectura usando [as
estratagias de anticipacion, inferencia, prediccion, confirmacion y
autocomeccién a traves de juegos, crucigramas, sopa de letras.

Los alumnos tienan capacidad para implementar dichas
estrategias;, por ende, los alumnos mejoraron su comprension
lectora,

a. CHAVEZ DAVILA, Juana y PINEDO ROJAS, Silvia {1988:15) en su
trabajo de investigacion tituladoe "La inadecuada aplicacidén del
aprestamientd” concluyeron que fos ninos en la etapa preescolar (&
anos) deben ser atendidcs a habilidad en &l aprestamiento para Ia
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lectoascritura, que es base fundamental para los aprendizaies

posteriores.

MANTIN BRAVO, C. (1983) an su estudio "Las alteraciones escolaras
en la lectoascritura” afirma que factores neurolégicos, perceptives,
psicomotricidad, lenguaje oral, afectividad y personalidad son los
aspectos mas fundamentzles a fa hora de explicar las alteraciones de
la lectura y escritura. La inteligencia es un factor muy importante en
insertc en los aprendizajes de lecto-grafia pero no puede
considerarse a la inteligencia como factor Onico en la explicacion de
ciertos problemas lecto grahcos.

BASES TEORICAS

2.2.1 Lalectura

Se define como el proceso interactive que se lleva a cabo entre
un factor y un texte. El tector aprovechando sus conocimiantos
previos, extrag informacidn de un texto con &l objstivo de construir
su conocimiento. {Diccionaric pedagogico, 2000).

Ei procesc de la lectura comprende un conjunto de accionss que
corrasponde & la contraparte en la comunicacion escrita, es decir, al
recaptor, como destinatario del texto escrito. “No se trata en estas
acciones de la simple identificacién mecanica de |as letras y demas
sigros graficos de la escritura; nos referimos a algo mas profunda, al
proceso interpretativo en el que se implica lo més sublime y personal
dei lector, quien a través dei mensaje escrite va en busca del autor,
quien genera la informacion” (NINO, 1983),

Leer no se reduce tan solo a decodificar palabras, sino que tambian
y sobre todo, significa comprender &l mensaje escrito de un texdo,
esto es posible determinar porque, la mayor parte de las
investigacionas scbre |as dificultades lactoras se han centrado en las
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dificultades de decodificacidn, sin embargo, ocurme que a muchos

rifios les rasulta faci ls tarea da decodificacion, sin poder llegar &

extraer al significado de los textos que leen,

SOLE (1992), menciona “lL.eer es un proceso entra un lector y un

texio, proceso mediante el cual & primere intenla salisfacer

{abtener informacion pertinenta para) los objetives que guian su

lectura” Lo fundamental qgue se desprende de esta definicion es

que leer a5 al procesc mediants al cual s¢ comprende un texio
escritc. Esta perspectiva es compartida actualmente por la
mayoria de autores.

Sagun SATTLER {2002), {a lectura s un procaso muy complejo

que implica muchas funciones cognitivas y sensariales las que

inciuyen:

« Alencidn y concentracion.- La atencidn y concentracion son
necesarnas para favorecer en el material escrito en 1a memoria
a corto plazo.

« Conciencia fonoldgica.- La conciencia foncldgica (conciencia
de las caracleristicas scnoras de una palabra) incluye |as
capacidades para dividir las patabras en sus silabas y fonemsas
integrantes, reconccer ia rima, mezclar elementos foneticos,
aliminar y sustituir fonemas y apraciar los juegas de palabras.
Es posible que la conciencia fonoldgica subyazca a la
capacidad para dividir y analizar el discurso, la cual es de
particuiar  imporfancia  para  decodificar las  palabras
dasconotidas.

= Conciencia crtografica.- La conciencia ortogréfica se refiere a
estar conscionte de la apariencia de la palabra.

» Conciencia de la palabra.- La concienciz de las palabras
inchuye las capacidades para dividir las oraciones o frases en
palabras, tas palabras separadas de sus referentes, apreciar
los chistes que implican ambighedad l&xica, equiparar unas
palabras con ofras

« Conciencia de la palabra - La conciencia de las palabras
incluye las capacidades para dividir ias oraciones ¢ frases en

15



palabras, 1as palabras separadas de sus referentes, apreciar
ios chistes gue implican ambigledad léxica, equiparar unas
palabras con ofras, reconocer sintnimos y antdnimos, vy
sustituir palabras.

Conciencia de la forma o semantica o sintactica.-La conciencia
de la forma o samantica o sintactica inciuya las capacidades
para detectar la ambigiledad estructural en las oraciones,
corregir las viglaciones en el orden de palabras y completar
oraciones cuando falten palabras.

Decodificacion rapida.- La decedificaron rapida, que sa refiore
a la capacidad para reconocer de manera rdpida y automatica
las palzbras, permite que el leclor procese la informacién con
rapidez y, con ello, que se enfoque en conacer el contenido del
matarial méas que en decodificar (¢ reconocar) las palabras.
Comprensidn verbal ¥ conciencia pragmatica.- La comprensian
verbal ¥ la conciencia pragmatica; son necesarias para
comprander las palabras y su orden, habilidades cruciales para
la lectura. La conciencia pragmética incluye la capacidad para
detectar las inconciencias entre craciones, reconocer 1os
aspectos inadecuados del mensaje, comprender y reparar las
fallas de comunicacidn y estar consciente del mensaje total,
Intefigercia general - La inteligancia general se asccia con (a
capacidad general para lectura.

La canciencia fomolégica y la conciencia de las palabras

probablemente se relacionan en mayor medida con 1as primeras

etapas de la lectura, la conciencia sintdctica con fas stapas

posieriores, y la conciencia pragmatica con lfas etapas avanzadas.
Ei desarrollo fonolégice deficiente obstaculizars ef aprandizaje de
las habilidades de decodificacidn fonética y 1z adquisicion de
codigos en general, mieniras que el desarrollo seméntico o
sintactico deficiente obstruird el aprendizajie de las habiiidades

necesarias para identifica palabras compietas.
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2.2.2 La escritura

Al igua! que la lectura, la escrilura tiene su definicion propia y su
procedimiento. Segin el Dic. Espafiol Modemo, "escribir” es:
"representar ideas por medic de signos y mas especiaimente la
iengua hablada por medio de letras", "figurar el pensamiento por
medic de sigros convencionales”, "la escritura es 1a pintura de la
voz'. A pariir de éstas definiciones se deduce que la escritura
como una forma de expresidn y representacion prescrita por
madio de signos y cbdigos que sirven para facilitar, y mejorar ta
comunicacion. Esté varia segun al grupo social donde se practica,
ademas va ligade juntamente con el lenguaje perinenie, por
medio de [a diversidad en cuanio al uso de 1as materiales
naturales y arfficiales

TEBERQSKY A {1891), en recientses investigacionss han
demostrade que el aprendizaje de la escritura no es5 una taraa
simpls y sencilla para el nifo; por &l contrario, requisre un largo y
complejc proceso de construccion, en el que las ideas del nifo no
siempre coinciden con las suposiciones del adulto. Es importante
sefiatar las divergencias entra el punto de vista infantil v ol del
adulto para entender e} procaso de aprendizaje.

La ansafianza de la lectura y la escritura se ha basado en cientas

presuposiciones que ahora resulftan cuestiocnabiles.

Vamos a comentar una que podria expresarsa como sigue:
“Nuesiro sistema alfabélico de escritura es “natural®, la unica
dificultad consiste en aprender las reglas de correspordencia
enira fonema y grafema». En funcidn de sste principio, para
aprender a lear y a escribir &5 necesario "reactuaiizar” sl habla,
fundamenialmente su aspecto sonoro.

Podemos demaostrar que las ideas infantiles no coinciden con esta
presuposicion. Hacia los 4 afios, los nifics intentan comprender
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qué tipo de objetos son las letras vy los numercs de nuestro
sistema de representacion convencional.

FERREIRQ (1981) ha demostrado que iniciaimente, las grafias
son consideradas solaments como “latras”, "ndmeros”, “cincos”,
“a, @, i, 0, u"', etc. Para el nifio da asta adad las "letras” o los
‘numeros” no sustituyen nada, sdlo son (6 que son: un objete mas
dentre del munds qusa, como muchos ofras, tisnen nombre.

Posteriormente, se da un gran paso. Las grafias sirven para
sustituir otra cosa, pasan a ser "obietos sustitutos™ Que tienen un
significacda. Pero a diferencia de nuesiro punto de vista de adultes
alfabstizados, para ei nifo as grafias no representan sonidos. EJ
significadc viene determinado por {a naturaleza de los objetos a
ios gque acompafia. El primer iipo de relacion consiste en buscar
alguna correspondancia entre las sefiales graficas y los objatos
del mundo.

La primera sepsracion entre los simbolos y lo simbolizado
empieza cuando el nifio as capaz de diferenciar entre "io que es”
{- letras" o “nOmeros-} ¥ o que significa- (segan el tipo de objetes
a los que las grafias aparecen unidas). Como los objetos tienen
nombres, se denominan de una determinada manera, la ralacion
s¢ ostablece cuando a un conjunto de letras se le atribuye el
nombre del objeto 0 imagen que s gcompafia.

Pero el nombre no es aun la representacion de una pauta sonora,
Sino que pasa a ser una propiedad de ios objetos que puaden ser
representados a traves de la escrifura (FERREIRO v
TEBEROSKY, Cap. Il ¥ IV). La atnbucidn depende mas de las
corespondencias en refacion con el objgto gue de las
propiedades de o escrito, De esta manera un mismeo conjunta de
letfras "significa” perre junto a la imagen ds un perro, sin qus ello
excluya que pueda “significar” también otra cosa si se relaciona
con ofras imagenes,
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Esta relacion tan diracta entre los simbolos v 1o simbolizado hace
que muchos nines elaboren curicsas hipdlesis. Para escribir
“casa”, por ejemplo, hacen falta mas ietras o de mayor formato
que para escribir "casita” (FERREIRC, 1979).

Como podemos cbservar, el nific esla lejos de pensar en tarminos
de comrespondencia fonema-grafema. Parp, si se nos permite,
daremos un saito en e process evolutivo hasta llegar al momento
en que los nifics establecen alguna hipodtesis scbre la relacion
entre los sonidos y las letras. La primera hipdtesis que aparece es
que las lefras representan silabas. La genesis de esta hipolesis
esta conectada con un problema cognitivo mas general: el de la
relacion entre las partes y @l todo. Efectivamente, las partes del
escrito, (sus letras) son elementos que se constituyen en
observables en determinados momentos de la evolucion
conceptual de 1a escritura. De |z necesidad de interpretar estas

narles surge (a descomposicion del nombre en silabas.

La hipStesis sildbica consiste en atribuir una silaba a una letra -a
cualquiara de ellas-. La correspondencia s mas cuantitativa que
calificativa. Para un nembre trisilabo hacen faita 3 letras. Pero an
¢l caso de los nombres bisilabo ¢ monosilabo, dos v una letras
son "pogas”. Con pocas letras, (menos de tres) se vicia otra de ias
hipatesis dal nifo que consiste &n exigir una cantidad minima para

quUe UNa Cosa sea aceptada "para leer”,

Asi nos damos cuenta de gque las ideas del nine s0n muchas y de
que ninguna coincide con |as prasuncionas de |a ensefianza sobra
la "naturalidad y simplicidad del sistema alfabético. Ni el secreto
del aprendizaje consiste en establecer la corespondencia
fonema-grafia, ni  ef sistema alfabaticc es un  codigo
“exclusivamente” fonografice. Ningan sisterna de simbolizacion
retiene todas las caracteristicas de lo que representa. Tanto e
proceso de seleccion de los aspectas a representar come las
convenciones de [a manera de representacion, son
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223

construccionas mentalas que no pueden ser regucidas a una
simple transferencia de lo oral a lo escrito,

La relacidn entre escritura y lenguaje no es un dato inicial, £l nifio
na parte de allf, sino que llega alli.

Para llegar a este punto, ha pasade de un periodo de
correspondencia de tipa ldgico (una letra para cada silaba, a una
correspondencia motivada vy estable {no cualguier letra para
cualquier silaba). Las vocales se estahilizan con mayor rapidez
que las consonantes (en el caso del castellano y del catalan) y
adguieren valores sildbicos en el coniexto de los nombres en 1os
que aparacen. Asi, la J serd la "jo" para "Joaquin® y fa N sera la
"na" para "Nataiia".

5i hemos dedicado sesta exposicion a cuestionar la tan
mancicnada comespondencia fonema-grafema es porque los
antecedentes evolutivos de 1a escritura estan lejos de reducirse a
una simple asociacion entre fonemas y sonidos.

La idea de que la ascritura liene significade (es decir, que es un
objeto  sustitutive} no  depende, exclusivamente, de Ja
representacion de los fonemas. Recordemos |os diferentes
sistemas de escritura vy los distintos sistemas simbdlicos que

represantan elementos no-lingdisticos {representacion
matematica, graficos, mapas, musica)

La lectoescritura y el constructivismo

La lecloescritura s un tema fratade desde muchos puntos de
vista. En las udltimas décadas, se ha generado una nueva
concepcion scbre el procesc de ensefanza-aprendizaje de {a
lectoescritura, como as la teoria del constructivismo.

Debamos concebir el proceso de ensefanza-aprendizaje de ia
lectoescritura como la adquisicion de un cddige cultural, con una
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clara funcidn comunicativa, partiendo de los conccimientos
previos del alumnado y utiizando textos significatives, hasta llegar
a la construccién del lenguaje escrito.

El constructivisma, tiene como autor mas representative a
PIAGET y a la Escuela de Ginebra., cuya idea principal s darle al
supto un papel activo en e procesg del conccimiento, A
continuacién, vamos a destacar gigunas ideas aportadas sobre
los distintos attores, sobre el construciivismo,

« Considerar el sujeto como sar active. Desde el construclivismo,
sa considera que el conocimiento No es una copia Jde Ja
realidad, sin0 que €3 un procese interactivo, donde se
interpreta la informacion que llega del exterior. También hay
quienes opinan que aprender no es copiar o reproducic a
realidac.

« Tener en cuenta [os conpcimientos previos, teniendo en cuenta
un aprendizaje significativo. €| aprendizaje de un nuevo
contenidoe o3 el producto de una actividad mental constructiva
que lleva a cabo el alumno;, teniendo en cuenta que esta
actividad no parte de la nada, sint de unos conocimientos
previos que poseen los sujetos sobre el contenido que se va a
aprender. Por o tanto, s& aprehde cuando somas capaces de
representar e contenido que vamos a aprender, es dacir,
aprender significetivamente. El aprendizaje se considera como
una construccién, donde se van asimilande [fos nuevos
concaptos, modificando (05 que ya se posaen.

« Sentido del aprendizaje. Todo aprendizaje debe tener sentido y
significado para el nific, ya qua con ellc conseguiremas una
mayor irtancidn de comprender los contenidos, se lpgrars una
mayor intencion con el contenide y se relacionara con las
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nuevas ideas oxtraidas de dicho contenidc con otros
contenidos anteriores v con conceptos de la wida cotidiana.,

s Interaccion social, Numerosas invesfigaciones defienden la
idea de que en la adquisicidn de! conocimiento se tiene en
cuenta la inferaceién social que se produce a lo largo del
proceso de construccion del conocimiente. Por ello, la
concapcidn canstruciivista, debe considersr que [os contenidos
a ensefiar y a aprender forman parte de la cultura.

Como consecuancia de todo lo expuesto en este punto, se puede
decir que es imprescindible dque el proceso de snsefanza-
aprendizaje no se realice en solitario sino en interaccién social.
Para ello, e profesor actuara como guia y mediador entre sl nifio-
nina y su cultura.

Cifsrentes autoras, como Emilia FERREIRQ, Ana TEBERQSKY,
explican los procesos y {as maneras medianie las cuales los nifos
aprenden a leer y escribir tomando como punto de partida la
construccion def conocimiento a partir del sujeto cognoscente y
del objeto a conocer,

Sus investigaciones dejan clare que 1o que leva al nifo a la
racanstruccion del cidigo linglistico no es una serie de tareas,
ejarcicios repelitivos o el conocimiento de las letras una por una y
de las silabas, sino que es una comprension de las regtas que
componen la lengua como un sistema estable que representa un
significado.

Las autoras sostisnen que el nifio, muy precozmente, trata
activamente da comprender las informaciones escrilas que recibe
da su entorne y va construyendo hipdtesis acerca de la naturaleza
de la escritura, las cuales son kabajadas a través de la
construccion de principios organizadores, y no sole de vivencias
extermas sino qua también por un procese interna.
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2.2.4

El aprendizaje de la lectoescritura ocurre de la misma forma que
el aprendizaje del lenguaje oral. Al igual que el habla, la escritura
es una forma del lenguaje, por lo tanto, la misma ha de
aprenderse mediante eventos auténticos que satisfagan las
necesidades del mno.

E! lenguaje es indivisihle. Para aprender a leer no podemos
"romper” el lenguaje en pedacitos como patabras aisladas o©
silabas. Esto hace que &l aprendizaje de lectoescritura sea ireal y
dificil. Ademas, las artes def lenguaja no son divisibies; hablar,
escuchar, leer y escribir deben ensefiarse de manera integrada.

Estimulacién de la lectoescritura

Segan  Gzbriela GROSS (2001), existen muchos faclores
necesarios para la adquisicion de la lectoescritura, del mismo
moda que leer no a5 unicamente vocalizar letras. Leer es mucho
mas, es. comprender, interpretar, descubrir y disfrutar,

‘De ahi, ia imporiancia que tieneé un adecuade proceso de
aprendizaje tector desde edades tempranas. Por eso le doy 1anta
importancia al papel del equipo inter y multidisciplinario de
rehabilitacién cuando se inicia con los nifos en los programas de
estimulacion temprana no solamante pensando en & desarrollo
psicomator sine en ja posibilidac dal aprendizaje de la
lectoescritura. Les progesas fundamentales que parmiten descifrar
la completa funcién lectora tienen que integrarse con lzs
aportaciones de la fisiclogia, psicologia v 1a didéctica™

Durante esta etapa se perfecciona la actividad de todos los
drgancs de ios sentidos, en aspecial, los relacionados con la
percepaion visual y auditiva del nifto, esto le permitira reconocer v
diferenciar cclores, formas y sonidos.

23



Por ctro lado, los procesos psiquicos y las actividades que se
forman en el nifo durante esta etapa constituyen habilidades que

resultaran imprescindibles en su vida posterior,

La etapa de 0-5 afios de vida del nifio establece particularidades
en ef desarrallo,

« 54 caracteriza por su ritmo acelersdo del desarmollo del
Organismo.

» interrelacion entra el astado de salud, el desarrollo fisico ¥
psiconerviesoe del mio.

» Alto grado de orientacion con el medio.

« Desarmrollo de estades emocionales.

« Papet recter del adultc en &l proceso del desarrolla.

Estimular al nific de manera oportuna, no es desaroliar nifics
precocces, ni adelantarlos en su desarrollo natural, sino ofrecerls
una gama de experiencias que le parmitiran formar las bases para
la adquisicion de futurps aprendizajes. Teniendo en cuenta las
cuatro éreas; area cognitiva, motriz, lenguaie y socio -emocional.

+ Area cognitiva:

Le parmitirda al nifc comprender, relacionar, adaptarse a
nuevas situaciones, haciendo use del pensamiento y la
interaccion directa con los objetos ¥ el munde que lo rodea.
Para desamoilar esta érea el nifo necesita de experiencias, asi
al nino podra desarroflar sus nivelas de pensamianto, su
capacidad de razonar, poner atencidn, sequir instrueciones y
reaccionar de forma rapida ante diversas situaciones.

» Area Motriz;
Esta &rea esta relacionada con |z habilidad para moverse y
desplazarse, permitiendo al nifka tomar contacto con el munda.
Tambien comprende |a coordinacian entra fo que se ve y lo que
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se toca, lo que lo hate capaz de tomar los objetos con los
dedos, pintar, dibujar, hacer nudos, etc. Para desarrollar esta
drea es necesario dejar al nifio locar, manipular e iNCluso
llevarse a la boca lo gue ve, permitir que explore pero sin dejar
de establecer limites frente a posibles riesgos.

Area da lenguaje:

Estd referida a las habilidades que le permitiran al nifo
camunicarse con su entorno y abarca tres aspectos:;

La capacidad comprensiva, expresiva y gestual se desamolla
desde ol nacimientc va que el nific podra entender ciertas
palabras mucho antes de gue puede pronunciar un vacabto con
sentido; por esta razdn es importante hablarle constantemente,
de manera articulada relacicnandolo con cada actividad que
realice o para desigrnar un objeta gque manipule, de esta
manera &l nifio reconocera los sonidos o palabras que ascuche
asociandolos y dandoles un significado para luego imitarios.

Area Sccin-emecional;

Esta drea incluye las experiencias afeclivas y la sodializacién
ded nifo, que le permilird querido y segure, capaz de
relacionarse con otros de acuerdo a NnorMmas Comunes.

Para el adecuado desarrallo de esta area es primordial ta
participacion de los padres © cuidadores como primeros
generadores de vinculcs afectivos, es importante brindarles
seguridad, cuidado, atencion y amor, ademas de servir de
referencia o ejemplo puas aprenderan como comportarse frente
a otros, como relacionarse, en conclusidn, como ser persona
en una sociedad determinada.

Los valores de la familis, el afecto v [as reglas de la sociedad le
permitirén ab nific, poco a poeco, dominar su prapia conducta,

exprasar sus sentimientos y ser una persona independiente y
autbnoma,
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2.2.5 Factores que determinan el aprendizaje de 1a lectoescritura

Segln Gabriela GROSS (2001), sefiala a continuacion 108
faclores que influyen en ef nific en su preparacion para llegar a la

lectura y a la escritura, Estos factores se clasiican en;

Factores organicos o fisiolégicos: Los que se refieren a la edad
cronoldgica, al sexo y a las facultades sensoniales.

Factores intelecluales: Son quizas lo mas refacionados con la
estimulacion a ia lectoescritura. Entre llos se considera: la
inteligencia gensral, y las habilidades mentales especificas o
desarrollo coneceptual y las aptitudes de razenamiento.

Factores psicoldgicos o afectivos: Dentro de los que
consideramos el afecto famiiiar, |8 madurez emocianal, la
motivacion y 1a personalidad del nina.

Factores saciales: En donde podemos sefialar el ambignte y 12
cuitura.

Factores organicos o fisioldgicos.

l.a Edad: La edad promedio considerada como aquella en s
que & nifo ya ha alcanzado cigrta madurez y desarrollo en
generzl es de § a 7 anos. En nuesiro medio se ha generalizado
¥ normado la inciacion del aprendizaje de la lectura, escritura y
matematica a la edad de 6 afos. {Ingrese al primer grado de
Primaria). Sin embargo, asteé hecho puede eslar subestimando
la importangia de  algungs factores como el ambiente
sociocultural, 14 motivacion, interés y necesidad del mismao nino
por aprender a, leer y escribir

Considerando la retacidn entre edad cronolidgica y madurez no
se debe asumir una actitud pasiva que haga pensar que Ia
madurez llega con &l paso del tiempo; o que importa son los
aceniecimienios que pueden modificar la conducta cognitiva o
afectiva, acslerands o retardando 10s procesos del nfo.
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Sexo: Las diferencias de sexo aparecen marcadas en relacion
al crecimiento y maduracion para el aprendizaje de |a leciura y
escritura. Alguncs autores afirman que las nifas maduran mas
rapido que [0s NiIfos ¥ que astas aprenden a ieer mas rapido.

Se sfirma quo las nifias alcanzan la pubertad mas o Menos un
afio y medio antes gque los varcnes. Respecto al lsnguaje, de
igual manera las nifias hablan antas que los nifios v luego
adquieren un vocabulario mas ampho.

Siendo mas eficientes en ia escritura y uegs en la orfografia,
Todo esio se comprusba a través de las diferenies
experiencias que se han tenide con los nifos.

El Sistema Sensonial: Es € que proporciona g cersbro los
estimulos basicos con que se construye las experiencias. Este
sistema sensonal es necesaric porque &l carebro no puede
relacionarse directamente con el medio. El anice "ldioma™ que
entienda al cerebro es el lenguaje selectroquimico del sistema
nerviosg. No “comprande” las ondas luminosas o sonoras, ni
hinguna otra forma de la energia constituye &l languaje del
ambiente. E! contacto con el mundo de la experiencia es
posible porque algunas células nerviosas se han convertido en
receptores  sensonales especializados que responden a
determinados tipos de energia fisica. Todos los sentidos tienen
la capacidad de transformar o nacer la traduccion de las
diversas formas de energia (sonido, iz, temperatura) en el
lenguaje codificaco de los impulsos nervioso.

. Factores intelectuales.

Entre los faclores cognoscitivos mas relacionados con el
aprestamiento para la lectura figuran: la inteligencia gencral y
las habilidades mentales especificas coma fa atencién vy Ia
memaoria.
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Intefigencia: La inteligencia general, pesé a que constituye un
promedic de muchos aspectos del desarrollo mental, se
relaciona significativamente con la mayoria de los ociros

factores. Entre elios la herencia y el ambiente.

Al respecto no se ha Hegado a conclusiones definitivas pero
hay consenso en consideracion que ambos son factores de
gran influencia. La inteligencia del nific es unoc de los
principales facteres que influyen en el ritmo o velocidad con
que puede aprender a leer. Mientras mas madure es un niko,
aprenderd mas faciimente y retendrs o recuperar lo aprendido
con mas fagilidad que ks nifios con menos edad mantal.

Habilidades mentaloes especificas: La atencidn y la memaria
conslituyen un  pre-requisito para e aprendizaje ce la
lectoascritura, debido a que sdlo se aprende o que no ha sido
objeto de atencidn y se ha memorizado. Asimisme al razonar,
at asociar o al interpretar, e nifo esta gercitando su intelecto,

El pensamiento se desarrolla con los aprendizajes que se
asimitan 0 se internalizan por las vivencias 0 experiencia
personales de cada uno. Por ejempic, en una experiencia con
agua; tos nifos reconoceran la importancia que tiene el agua
para et aseo personal cundo se lavan las manos y también
como alimento cuando preparan una limonada para tomarla
duranta el refrigerio. Para unos nifios lo mas interesants as que
ha permitide reconacer la importancia del agua es el hecho de
tomar aigo determinaco; para otros {as ha resultade interesante
y agradable lavarse las manos.

. Factores psicoldgicos o afectivos.

El afecto familiar: La familia como agente socializante y
generador de relaciones afectivas influye significativamente en
la vida del nifio. Algunos nifios que ne han sxperimentado el

28



amaer ¢ afecto por parte de sus padres o farniliares. Es decir,
carantes de afecto, pueden no aprendar a hablar en ol tiempo
deseado. También, por una situacion dolorgsa ¢ traumatica,
puaden retroceder en su desamoilo.

Madurez emocional. la socidlizacién y 1a sociabilizacion del
mific favorecen su adaptacion tanto emocional como soctat.

La sociglizacién se entiende como el process por e cual un
conjunto de personas conforman un grupo social determinado y
la scciabilizacién es [a capacidad que tiene |z persona para
integrarsa adecuadaments a un grupo social aceptando las
normas y reglas establecidas en dicho grupo.

Los nifos que han llegade a conhar en st mismo con mas
faciiidad asumen ciertas responsabilidades entre las qua se
pueden sefialar las de aiender y perseverar en las situacionas
de aprendizaje.

. Factores sociales.

Pa la calidad de estimulos del ambiento dependerda la
acelaracion o el retraso del aprendizaje de la lestoescritura en
el nifo, Evidentemente un nifio que se encuenira inmerso en
un medio que es rco an experiencias y relaciones adecuadas
con los adultos, evolucionard en forma muy diferente a aquel
que s& halla en un medic con serias limitaciones y privaciones.

En el primer caso, el desarrcllo social y otra serdn fluidos y sin
problemas, lo que servirh de base para el aprendizaje de la
lectura v esoritura. Asimismo, si el medio gue rodea al nifio
valora |a lectura, propiciarda gue éste desarrolle una aclitud
positiva hacia elia, a diferencia de! nific cuya medio no le da ni
tmportancia m ol valor necesario.
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2.2.6 Enfoque constructivista del aprendizaje

PIAGET, Jean (1954), sefala que et aprendizaje humana &s una
construccidn de cada alumno que logra modificar sus estructuras
mentales y alcanzar un mayor nivel de diversidad, complejidad e
integracion. El verdaderc aprendizaje s aguel gue contribuye al
dasarrollo de la persona.

Segin & mismo aulor, &l aprendizaje es un proceso de
modificacion intema, con cambios no sble cuantiiativos siNo
también cualitativos, Se produce como resultado de un proceso
de interaccion entre la informacion que procade del medic v el
sujetc activo que aprende.

Tambidn indica que al desarrollo intelectual va de mano con o
afectiva, es un proceso qué no es posible separarla | en la medida
que ia adquisicion de una habilidad o destreza cualquiera conlieva
necesaniamente una adquisicidén en &l plano cognitive, motriz y

emocional.

AUSUBEL, David (1995) hace mencidn de un aprendizaje
significativo y sefala que es un proceso Que consiste en 13
articulacioen de los conecimientos nuevos con las estructuras
cognitivas existentes en el aprendizaje. Es decir, fos esiudiantes
no $0lo se fimita a incorograr conocimientos sing que, lo construyes
usando su experiencia, conacimienios previos y los articula con
los nuevos esquemas (conocimiantos), gue o propone el docenta
o 8! medio.

El misme autor sefala que si tuviese que reducir toda la
psicologia educativa a un sclo principio, enunciare esto; El factor
mas importante que influye en el aprendizaje es lo que e alumno
ya sabe. Averigiase esto y enséfiese consecuentemente.
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VIGOTSKY, Lev (1996) seflala que el aprendizaje humano
presupone una naturaleza sociat especifica y un  proceso
mediante al cual los Mios accaden a la vida ntelectual de quienes
lo rodean”. El aprendizaje se da en un procese de intervencion
social, luego se interioriza gracias a la mediacion semidtica del
languaje,

.08 representantes del constructivisma enfatizan en los procesocs
del aprendizaije mas que en los resultados. El alumno es el
constructor de sus propios conocimientos principio que apoya
nuestra 1écnica, sugiere darle mejores oportunidades para que
ellos mismos construyan sus  conocimientos, concepluaies
procedimentales y actitudinales. Praponiendo una metodologia
activa para lograr aprendizajes significativos en el &rea de
comunicacion integral gque tengan que desarroliar  sus
gapacidades comunicativas.

Programa de estimulacién “Niftos felices™

a. Introduccion:

Los nifes que tuvieron el priviiegio de asistir al jardin da niftos,
muy repetidamente en la escuela © como una tarea en casa, se
encontraban muy ocupados al realizar en sus hojas de
cuaderno, en hojas blancas, en el pizarrdn, elc. Ejercicios de
madurez, es decir saber ubicarse en el plano de una hoja:
realizar trazos rectos de arriba hacia abajo, izquierda derecha,
en forma diagonal; grafismos previos a la lectoescritura; palitos,
bolitas, redondeles; o bien algunos frazos parecidos a las
latras, pero gua na eran letras.

Todas estas actividades se desarrollaban con |a intencion de
educar la gimnasia de {a mano v asi los pequefios al Hegar al
preescolar, estuvieran preparados, tuvieran la madurez para
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iniciar el aprendizaje formal de |a lectoescritura en [a escuela
primaria, nivel que en esos afnes destinaba un tiempo
infroductotio para desarmdllar los antecedentes para el
aprendizaje escolar, con la inlencidn de reforzar esta
preparacién neuro-perceptiva iniciada en preescolar o bien
para desarroilarta en los nifios que no tuvieron cabida al Jardin
de nifos.

Si bien ol programa "NINOS FELICES", toma en cuenta
muchas actividades que siguen presertes en la practica
escolar se sugiera que el maastro permita a los nifios; hacer
una lista de nifos invitados a una fiesta, que elaboren un
recado para saludar a algun nific © amige que estuviese
enfermo, que leyeran los letreros fdentificados en la calle,
cuando hacian una visita a algdn lugar, que leyeran el cuento
que mas lgs guste. Estas actividades sirven para que el nifio
interprate y réconstruys dé manera inteligente la estructura de
nuestro sistema alfabético y participe activamente an su propio
aprendizaje.

Un grupoc de investigadoras latincamericanas, dingidas por
Emitia Ferreiro, mostraban gue los nifies desde muy pequefios
inician el aprendizaje de la lengua escrita, descubren el munde
magico de las marcas escritas. No dicen que los nifics deben
aprender las vocales, los sonidos de las letras, las silabas,
paqueafias palabras, mucho menos que lo hagan a fravés dae las
planas.

Asi en el jardin da nifios, los preescolares oscilzban entre
hacer ejercicios de madurez vy Ia libertad de leer v escribir como
ellos puedan. Quiza la estasa formacidn del docente en &l
campo del lenguaje en su formacion inicial v la falta de
espacios sOlidos de actualizacidn, propiciaba la presencia y
ausencia de este {ipo de actividades.
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b. Definicion:

Existen diferentes métodos de ensenanza de 'a lectogscniura
que han tenido mayor influencia en nuestro pals, sobresale un
sujeto gue aprende como receptor de un  conocimiento
praporcionade desde afuera, donde los protagonistas son el
educador y el método, ¥ no &l sujeto que conoce, de shi el
énfasis que se le ha otorgado al apresiamiento ¢como etapa
basica de preparacién para iniciar el aprendizaje formai de la
lectoescritura.

En el programa NINOS FELICES, se plantea una wisidn
diferente, desde un enfoquea constructivista, donde el nifc y |a
nifia son pretagonistas de su propic proceso de conocimiento,
El y ellz ingresan al centro infantii con un bagaje de
conocimientos que han adquirido en su hogar y en su
comunidad, y a partir de estos, el docente brinda experiencias
auténticas de leciura y de escritura que permita a los nifios v
nifias construir  colectivamente el conocimiento de la
lectoescritura. (FERREIRQ y TEBERQSKY, 1682}

Emiiia Ferreiro, plantea gue el aprendizaje de ia lectura en os
nines es por media de la reconstruccion de [0 que saben, es

decir, ellos son persenas activas que van construyendo su
CONOGIiMiento.

La habilidad para leer no emerge de un vacio sino gue se
fundamenta en &l conocimiento preexistante dal nific sobre el
flenguaje, y se construye mediante un proceso dinamico en al
cual interactiian y s& apoyan 108 cuatro procesos del lenguaje;
escuchar, hablar, escribir y leer" (RUIZ, 19%6).

Cuando los nifios son consientes que las palabras tienen un
sonido correspondiente y en comun, van asociando éstos a las
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palabras, o que ies entrega herramientas para entender gue
las letras se repiten en distintas patabras. En un principio los
nifios piensan que con tres ielras tienen ya una palabra
formada y que se puede leer sin necesidad de otras.

Los procesos iniciales de lectosscrtura en el nivel de
educacidn inicial tienen como principal funcidn promover el
desarrollo inegral durante estos primeros afos de vida, Ya que
es una elapa de suma imporianciz para el future desarollo
como persona (comportamiente  social, desarrollo de ia
inteligenaia, v personahdad).

Es importante sefalar que se debe entregar una educacion de
calidad ya que una educacidn pre-escolar de mala calidad,
puede raer consigo sefias consecuencias negalivas en su
desarrclio.

La funcidn mas importants para el nivel de educasion
preescolar en la pedagogia, es considerar [os aspectos
atectivos para el desarrollo integral, también la funcidn de
sociabilidad, para prevenir y evitar futuros efectos negativos,
como consecuencia de la marginacion y por altimo, la
ocupacion recuperatoria, que tiene |a funcion de defectar
alteraciones funcionales u orgénicas que afecten al
aprendizaje. Es necesario gue los programas de aducacion
inicial sean de calidad vy accasiblas 3 todos 1os sectores de la
sociedad, ya que &s incuastionable |a importancia da ests nive!
educativo para la formacion del nifio (a).

. Caracteristicas:

El programa de estimulacién NINOS FELICES basado en el

anfoque Constructivista presenta las siguienies caracteristicas:

+ 5o adecua al nivel de desarrollo dal nifio es dacir tiene en
cuanta el ritmo el progreso de cada nifio.
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4 Proporciona, al mifio, experiencias directas a partir ¢e sus
propias vivencias.

4 £s secuencial: el paso de una habilidad o desireza debe
realizarse de manera progresiva, de acuerdo con el avance
de los nifios,

4+ Los maieriales deben ser elaborados de tal manera que
permitan la experimentacion, ei descubnimients y gue el nifio
(a) pueda verificar, por 5l MISMo, St 5US respuestas son o no
comecias,

< La docente organizara las situaciones de aprendizaje,
ayudando a quie los nifios aprendan, mas que ensefiarios,

< Fomenta el trabajn an grupo que permita a los ninos resolver
prehlemas, frabajando an equipo.

d. Objetivos’

4 Estimular el desarrolic de habilidades para la lectoescritura
en nifios (as) de preescolar.

< Promover la adquisicidn de la lectoescritura a través de
actividades sencillas.

< Concianciar al profesorade de la necesidad de un cambio
metodoidgico en ef procaso de aprendizaje.

<4 Formar nifos {as) qua disfruten al leer y escnbir,

%+ Hacer que &l proceso de aprendizgie de la  lectoescrilura
sea divertido, dinamice as dear come un juego; pues el nifg
aprends jugando.

% Comprender lextos escritos e imagenes, captando tanto el
significado global ge éstos como detalles concretos.

e

Producir textos escrios sencitlos de forma autdonoma.
Desarraliar el interés y la motivacion hacia la lectura y la

.¢,.

ascrifura.

e, Secuencia metodoldgica:

FERREIRO (1994}, en sus investigaciones sobre el process de
apropiacion de la lengua escrita, encuentra que los nifios y las
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nifias pasan por una serie de niveles y subniveles en este
proceso de aprondizaje, y que al ingresar a la escuela, ya tienen
clertas concapcionas sobre la escrilura; es decir, que desde
edades rmuy tempranas, los niflos (as) tratan de explicarse la
informacion escrita gque les llega de diversas procedencias:
empaques de gallatas, refrescos, periddicos, libros y ofros.

El proceso de aprendizaje de la lectosscritura interviene en gran
medida al contexto sociocultural v la funcion social que tiene la
lengua escrita para comunicar significados, ya que, por medio da
ella, s& trasmite todo tipo de conocimientas, cresncias y valores,

En atras palabras, en la apropiacién de la lengua escrita es
fundamentzl el contexto sochocultural v el uso funcional gue le dé
el nifo al lenguaje para comunicar significados; por tal razon, es
necasarc que las educadoras, los educadores ¥ otros adultos
que interactian con {as nifias y o8 nifos, promuevan en ellos |a
capacidad comunmicativa en todas sus formas, lo qua les
permitird la socializacion de sus actos, la integracidn con su
cultura y el conocimiento del mundo.

Medianie el lenguale, se accede al conocimianta, par eso, es de
yitat importancia que al ser humang se apropie dge la lengua
escrita; pues se lee vy se escribe para aprender y conocer e
mundo.

En aste enfoque, el nific (8] y el educador tienen un papel
protagonico, ambos son mediadores en los procesos de
ensenanza y aprendizaje. El docente debe saber como se
aprende, como se desarrolla el lenguaje ¥ cbmo sa promuaven
ambientes gue estimulen al aprendizajg; debe estar canscienta
de que el aprendizaje es primero social v luege individual, gue la
autonomia se construya, que la afectividad es el metor o freno
dei desarrallo, que es esencial el respeto hacia los estudiantes v
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que para que se dé el aprendizaje, éste deba estar centrado en
hachos relevantes y sighificativos (GOODMAN, 1988),

E! desarrollc de la lectura y escritura se  aprendsen
simultdheamente, por ello & docerte debe ofrecer oportunidades
para que los nincs (as) participen en experiencias auténticas de
lactura y de escrifura, y por ofra pane, investiga sobre los
contenidos que las nifias y los nifos desean conocer, Estos se
desarrollan en torno a las intereses y a las expariencias qua los
educandos tienen en su vida diana fuera del centro educative, en
su contexto saciocultural, con et propésito de incorporar toda ta
variedad de funciones linglisticas oralas y escritas (GOCDMAN,
1088).

Con =&l fin de brindar experiencias auténticas y diveriidas de
lenguaje, en los centros infantiles se programan diferentes
actividadas, antre ellas:

4 Lectura diaria de cuentos, rimas, poesias, etiquetas, rdtulos,
antre olros.

<+ Exposicién de {os nifios y las nifas sobre diferentes temas de
SU intarés.

o

Dramatizacion da cuentos y poasias.

o

Creacién de textos de parte da los nines y nifias mediante
dibujos, letras y simbolos que ellos mismos construyen y leen,
<+ Planificacion de las esirategias de aprendizajz en
colaboracion 1os nifios y las nifas, 138 cuales se escriben en ka
pizarra y posteriormente se leen,

(FERREIRD, 1983}, Un saldin de clase de educacion inicial debe
contar con un ambiente letrads, pertinanta culturalmente y rico
an material impréso que propicie el dialogo, el juego dramatico,
el dibujo, la creacibn de textos y actividades de lectura y
escritura individuales y colectivas.
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Desde este enfoque, la evaluacion s constituye en una
constante reflexion del trabajo realizado, da los logros obtenidos
y de las metas por alcanzar. El educador y la educadora se
convierten en créadores de siluaciones de aprendizaje y en
investigadores de su practica pedagégica y son conocedoras de
{a importancia de la participacion de la familia en el desamoflo de
los procesos de aprendizaje de los nifos (as).

El Programa Nifos Felices basado an €l enfoque constructivista
asia estructurade en bass z las aportacionss a la educacion de
ia Dr. Emilia Ferreiro y secusnciada por una semana; contempla
parz cada dia: actividades sencillas, materiales, indicadores de
logro y evaluada por un pre test y un post test. Estimulando y
desarroilando habilidades y destrezas constantemeanie. El
programa NINOS FELICES se puede aplicar en el nivel inicial,
dependiendo de la madurez da |os estudiantes.

. Fundamentacién tedrica:

El enfoque constructivista.

4+ La lectoescritura desdse el punta de vista dal constructivismo,
s fundamenta en las teorias de PIAGET vy la teoria Psico-
lingdistica, con sus representantes: GOODMAN K, SMITH F y
FERREIRO E (1.989).

< Estos tienen su punts de coincidencia al concebir al lector
como centro det proceso activo complejo. Esto quiere decir
gue no puede ser tratado en forma aislada, ya que fa misma
implica bhablar, escuchar, leer y escribir. El acto de ieer y
escribir no pueden ser separados, ya que este &s un proceso
donde el sujelc es guien construye su propio aprandizaie v al
desarrollo de este es de continua reorganizacion.
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PIAGET (1982} percibe al niflo como ser pensanie, activo,
creador, que construye hipdtesis proplas a partir de su
interaccidn con el medio e interpreta ios estimulos externos en
funcion de esas hipdtesis que el mismo ha elaborado. Entre las
afirmaciones de la teoria de PIAGET se sustenta que el
conocimients no es reproduccidn sing  reconstruccion, lo cual
evidencia que el aprendizaje estéd subordinado al desarrolle en
dos santidos: en primer lugar se dice que ios progresos que se
originan son siempre en funcién del nive! det desarrollo del
suato.

En segundo tugar, los mecanismos gue el sujeto pone en juego
durante ias situaciones de aprendizaje, para apropiarse da actos
gue son los mismos que actdan en el desamolle, Esto significa
que el nifo va construyando su propio conocimiente en la
medida que va desarrollando y adquiriendo su aprendizaje por
elapas.

£l enfoque constructivista operativo propuesto por PIAGET y sus
saguidores, segun FUENTES (1997), se caracteriza por tres
posiciones denominadas Biclogismo, Constructiviemo v

Esiructuralismo.

El Biniogismo se observa en la concepcion que asume aste
proyecto sobre la inteligencia, la cual es considerada una
extension de aigunas caracteristicas fupdamentales de las
cperaciones vivientes {origen biolégica de la inteligencia).

+ La asimilacion, acomodacidn, adaptacidn y equilibric son
neciones de esta concepoidn.

< Ei constructivismo es observable en |la teoria de PIAGET
como estructura y funciones en la comprension del desarrolio
de ia inteligancia.
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+ PIAGET define la inteligencia humana como una forma
superior de la adaptacidn bioldgica mediante |a cual el ser
numano logra un equilibric mas complejo y flexible en sus
relaciones con el madio.

< El constructivismo conciba al aprendizaje como un proceso
active en continda organizacion.

<% Al alumno: Como un sueto productor aclivo de su propio
aprendizaje, intaresado en comprender {a realidad.

< Al docents: Como un facilitadar, orientador e investigador que
plarmtea situaciongs innovadoras de gprendizaje que
respondan a los intereses del grupo, que constantemsnte
reorganice {os planes de trabajo escolar.

4 A las estrategias de ensefanza-aprendizaje: Deben ser
planteadas en funcidn de los intereses del grupo y a las
solucionas de problamas sociedad-comunidad-escuela.

< A la evaluacion: Como centro del proceso-preducto v en la
relacidn que  la haca posible.

Teoria Psicogenética.

La teoria Psicogendtica de PIAGET plantea que el procesc de
construccion solo es posible a partir de la interaccion  entre el
sujeta coghoscente v el objete por conocer, dicha interaccidn va
enmarcada en un proceso social. Por lo que es necesario
respetar el desarrollo del sujeto y la naturaleza del abjeto.

De asta teoria parten 10s siguientes principios.

< Conccer al niflo camo canstructor; Relacion existente entre [a
asimilacion y las estructuras cognosativas del objeto, esta
relacion parte de ta gialectica, fundando sus raices en sl
funcionamiento bioldgico.

4 La Cooperacion; El hombre por naturaleza es un ser social,
debide a las multiples ralaciones que se establecen con el
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media. Esto principio planteado por PIAGET (1579) establece
la importancia de la cooperacion en la vida del nifo tomanda
en cuenta que el nifio &s prisionere de su egocenirisma, v
para que este pueda desprenderse de su egocentnsmo
debera ser ubicado dentro de un ambiente grupal adecuado
donde pueda confrontar e intercambiar ideas.

Piagst safala 4 etapas de desarrollo del pensamiento:

ira. Etapa; Periodo de transicién de 2 a 5 anos

2da. Etapa: Pericdo Pre-gperatorio de 5 a 7 afnos.

Aera. Etapa; Periodo de Operaciones concreta, de 7 a 12 afios.
4ta. Etapa. periado de Operaciones formales de 12 afios eén
adelante.

De los 2 alos 5 afos:

En este periodo ocuren cambios en muchos aspectos. El
crocimiento fisico es rdpido, no asi & crecimiento del sistema
neuralégice que es menor, puss el nifio coordina mejor sus
movimientos y as capaz de controlar su propio cuemo y
dasamolla una varnedad de habilidades para valerse por si
mismo, tales come vestirse, o ir al bafie solo. En el cambio
cognoscitive Ne hay cambios dristices. £l lenguaje durante oste
periodo muestra un gran avance, siendo a los cinco afos muy

habil en el manejo de su idioma materno.

Delos 5alos ¥ afos:

A esta edad el nifio ha consclidado teda una serie de logros y
estda en el umbwval de todo un comjuntc de nuevos
dascubrimientos. Los cambios mas importantes perenecen al
dominia Cogroseitivo,

El nifo pasa del nivel Pre-operacional al nivel de Operaciones
concretas;, domina las nuevas capacidades de clasdicacion y
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comprence la reversibilidad. £n esla elapa el lenguaje parece
desempeafiar un nuavo papsel. E! nifio de cinco, sais o siete anos
empieza a emplear el lenguaje en &l pensamiento. Existe cierto
indicic de un cambic en la percepcidn da |la dependencia
orimaria de tocar y sentir a !a dependencia primaria de mirar.

En las relaciones interpersonales suceden varios cambios
importantas. primero el nific generaimente empieza la escuela a
la edad, lo que automdticamente significa un  aumento
considerable de tismpa empleado con los compafieros, asi como
un enfoque al aprendizaje formal. Segundo, & esta edad se
forman 10s grupes de compaiiercs de estructura unisexual.

! Programa de Estimulacion "Nifios Felices™ basado en el
Enfoque Constructivista comenzara a trabajar la pre-escritura,
empezando con los trazos: verticales, heorizomales, inclinages,
circulares, espiralas, numaros, letras.

Empezar cuanto antes facilitara la integracion dal nino {(8) en la
escuala ya que adquirira habitos y destrezas que te dardn mucha
autonomid dentro del aula.

Cuando imiciamos un trazo lo frabajamos con distintas materiales
previamente al lapiz v papel para que el nifo {a) lo vaya
intericnzando. Empezamos a realizarlo en el suslc, con
plastiling, en la pizama, en papelotes v como fin Ultimo o
trabajamos en el papet Ay. Es importante darle ayudas (graficas
y varbales) cuando estan adquiriendo los trazos, ya que esto
facilita bastante su interiorizacién. Por ejempla. y uno y abajo,
arnba y abajo, vuelta y racto, curva, curva arnba, largo y corto,
uno ¥ dos, uno, dos y tres,

En esta fase se hard mucho hincapié en una serie de requisitos
que vamos corrigiende desde pequefios para gue no cofan
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malas habitos {la postura 2 !a hora de trabajar, coger bien el
l&piz...) que luago son mucho mas compticadas de corragir.

A partir de este maments la familia juega un papal importante ya
que se e manda para casa en su cuaderno trabajos con trazos.

El trazo espontinec

Una wvez que tienen adguiridos los principales (razos
(horizontales, verticales, inclinados, NumMerss...) empezamos a
trabajar la grafia de fas letras y las silabas. Estos trazos tos
trabajamos al principio y e vamos quitando [a ayuda con el fin de
que los realice espontdnsamente Este pericdo suele coincidir
con el aprendizaje de la lectura y la escritura en la escuela, y asi
facilitar tanto el aprendizaje de |z lectura come de la escritura.

Habilidades manipulativas basicas:

Picado:

» Actividades previas de prensién (punzén,..)
« Picado espontaneo sin limites.

Rasgado’
« Ejercicios fibres.
+ Rasgado con limites, marcas {(empezando con sefiales muy

grandas gue iran disminuyenda sucesivamente)
Contorneado:

= Punteado aspontaned sin limites.
* Punteado con limites.

Coloreado:

= Contorneado de figuras sencillas, cubrir fondos parcialmente
y usando los colores: roje, azul, amarillo y verda,

Dibujo:

+ Copiado de lineas con axposicitn dal modelo.
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Ejercicios de dedos:

Abrir y cerar las manes con extension maxima de los dedos,

Cerrar y abrit un libre; $& s$imula con las manos.

Mifios marcando el paso con los dedos indice v corazdn de

ambas manos.

Simular como arara el gato.
omo dispara un cazador.
Desato un nudo.

Me pongo un guante.

Ejercicios de separacién digital:

Mavimiento de oposicidn del pulgar a los otros dedos.
Movimiento de separacion de los dedos.

Movimiento de flexion de los dedos.

Movimianto de tecleo,

Movimiento de tamborileo,

Ejercicios astimulantes de las yemas de los dedos:

Atornifler y destormiliar.

Enrollar - desenrollar tiras de papel.
Doblar - desdoblar papel.

Hacer bolitas de papei.

Hacer bolitas de plastilina,
Dashilachar tela.

Abotonar,

Desmenuzar,

Enhebrar bolas.

t lenar y vaciar cajas.

Recortado a mano de figuras de papsl.

Hacer rayas, circutos y trazos con ios dedos en la arena,

Buscar objetos en una caja del arroz.
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Lectura de textos con imégenes.,

Se pueden realizar actividades en el sula descifrando
sentimientos, segun los gestos, posiciones corporales de los
propios nifios y nifias, reconocer sentimientos en fotografias de
revistas y periodicos, ocbservar un grupe de danza, un mimo una
obra de teatro e interpretar senlimientos y mensajes. Leer un
cuento y nararlc seguin la secusncia de imagenass (es
intoresante reconocer ios diferentes cuentos leidos mediants las

MisSMas imagenas).

QObservar el paisaje y comentar 108 sentimientos que provoca a
diferentes horas det dia; contemplar el paisaje natural mediante
una excursion y describir 1os sentimiantos que e pravoca ef texto
gloroso, e texto sonoro, el texto visual, comparar las lecturas
que se realizan y comentar las semejanzas y diferencias, qué
provoca las similitudes. Leer fotografias de la naturaleza y
exprasar los sentimiento que le provoca,

Oraclones con imagenes

La infreduccién en el orden Iégice de una oracion como forma
fiuida de comunicacion, nos puede elevar a: Leer oraciones an
laminas, cartelss y tarjstas siguiendo un orden establecido
mediante iconos.

Ejemplo.

Lectura de indicaciones

Lecturas de indicaciones mediante iconos que ofrecen un orden
I6gico en secuencia de lo que se debe realizar. Esto favarece la

independencia, sin recurrir 0 esperar la atencién inmediata de un
adulto.
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g. Actividades de aprendizaje:

1° Anticipacidn con apoyo en ia imagen: La dacente aeiige un
portador de texte {material escrito de uso colidiano, no
ascolar), y pide a los nifios que busguen en él donde puede
haber una clase de informacion especifica, por efornplo, en un
periddico, ubican programas de felevisién o las peliculas.
Cuando los nifes sugieren €l lugar que les parece indicado, el
profesor pregunta, sefalando distintos textos de la misma
pagina; ; Qué piensas tl que dice aqui?, ;y aqui?, ;por qua?,
ifos demas, estan de acuerdo con lo dicho por € o alguien
tiere otra idea?, eltc. Finaimente consulta a los nifios si
gquigren que s& les lea el texto, para que puedan comtrastar
con sus ideas.

2° Comespondancia imagan - texto: La docente proporcionz a
o8 nifios imagenes pertenecientes a un mismo campo
semantico (p.e.. animales), y ademas tanetas en las cuales
estan escritos los nombres de fas figuras. Pide alos nifios que
le porngan el nombre a cada una y los estimula a que
comenten y discutan entre  ellos por gué  pusieron
determinados nombres a las figuras. El profesor panicipa en
la actividad pidiendo argumentacion de las respuestas ©
afirmaciones, confrontande  las  ideas  propuestas,
proporcionande la informacion que 10s nifios le  solicitan

cuando corresponde, ete., es decir, coordinando el trabajo.

3" Escritura Espontanea: La docente puede sugerir a los nifios

que produzcan diversos escritos, come por sjemplo:

« Una carta a sus padres.

« in mensaje a un companero que estd enfermoc 0 a su
MEOr amigo (a).
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» Una carta a los alumno s de la olra seccion, invitando a una
fiasta en et aula.

« Afiches con propaganda de actividades recrealivas a
realizarse.

s Receta de cocing, para su postenior elaboracion grupal.

» Creacién colectiva da una poesia, cuentos ilustrados.

+ Indicaciones para la construccidn de un juguete simple,

para después elaborario.

4° Lectura silenciosa de textos eclegidos libremente: EI
prafesor proparciona  diverses textos (libros de cuentios,
ravistas, periadicos, etc.) para que los nifias escojan el que
las interese leer, lo interpreten y luego compartan sus
interprataciones y opinioneas.

5" Lectura compartida con la docente: La docente, mostrando
la caritula del texto, solicita a los nifios que digan lo gue
craen qua dice aste y por qué; en seguida, da lectura al primer
parrafo y pregunta si lo leido concuerda ¢on fo anticipado v
qué diferencias hay. Luego solicita nuevaments que znticipen
(¥ ahora, ; como sigue?), v de esta manera hasta terminar. Al
final se hace un comentario de todo, con todos los nifios,

sobre la experiencia y e contanido ded tencdo.

Segin el Métode de Decroly existen 3 dreas muy importantes
que se deben tratar en la educacion inicial:

Motriz: coordinacion motriz gruesa y fina.
Socio-afectiva; integracion del medio social, afirmacién del yo,

independancia, formacidn de sentimienios y expresion de
éstos.
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Cognoscitiva; percepcion y discriminacidn visual, auditiva,

tactil, gustativa: y dasarrolio del lenguaje.

La preparacién del nific a la lectoescritura requiere de una
adecuada estructuracion de habitidades y destrezas
relacionadas con.

» El desarrollo del Lenguaje

» El desarrollo socio-emocional

= E{ desarrollc de la sensopercepcion
= La estructura del esquema corporal
» Notiones espacio-temporales.

» Coordinacion Motriz
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£° El Desarmrollo del Lenguaje:
Comao es abvia ta estimulacion a la lectoescritura 2l desarrollo
del lenguaje es fundamental. Revisemos ahora jas funciones
del lenguaje:

Funcidn Emotiva: El nific desde gue nace establece una
relacidn con su medio. A partir de los gritos que emite
acompafiados de las acciones que realiza, poco a poco llega
a una disociacion enire la palabra y la accion llegando asi a la
reprasantacion.

El grito, el lanto |a palabra viene a ser — el components vocal
de la emocional PIAGET explica que esta funcion constituye
simplemenie una expresion de los sentimientos y no tiene a
vaces una intencion de comunicacion, El nifie no siempre
espéra respuestas, so0lo expresa lo que siente y piensa, s
una forma de prasentar sus emocionas y sentimiantos. Al
lenguaje el debemos fundamentalmente e desarrollo ¢ognitivo
general, el nifio construye su pensamiento ¥ a la vez sl
ienguaje, & nifo va redescubriendo el lenguaje lo que le va
permitiendo comunicarse con ios demas.,

Funcién Lodica; ¥l lenguaie favorece en el nifio la
manipulacion a uso libre de los elementos linglisticos gue va
adquirisndo a través de experiencias Eslo le ayuda 2
enriquecer su fantasia, imaginacion y evaluacion, Hecho gque
resulta recreativo para al en la etapa preescolar. Al pringipio
58 recrea con sus balbuceos, luego con la acolalia y mas
tarde en ta edad preescolar con juegos de palabras comunes
entre ninos de lo "Dame la mano, somos hermanas” o
inventan pafabras gue le resultan graciosas que le usan un su
juego u atras actividades cotidianas.
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T* Desarrollo Socio-Emocional:

Uno de los objetives del estudiante a la lectoescritura en lo
referente & aspecto socio afectivo, es posibilitar ja adaptacion
familiarizacion del nifo con el centro educativo, esto a traves
de las actividades motivadoras integradas del nifo al grupo de
compafiarcs. La participacion sactiva del nific en estas
actividades tiende a3 la formacion de una conducta social
coherente tante con los intereses personales (el ning) asi
comao con los grupales.

Podemos asegurar gue de esta adaptacion depende el futuro
det nifio ya que como alumno forma parte en un grupo social
determinande (su clase, su programa} y mas farde de un
grupo diferente en el cual su participacién s importante y
necesana (colegio, club, asociacion, ¢omite, ete,

Soporta del Pensamiento:

El pensamientc y & inteligencia estan intimamente
relacionades con el lengusje. El lenguaje es eminentemente
abstracto, la relacién que hay entre la palabra ¥ o que elia
representa es convencienal, un acuerdo del grupo social que
ko utiliza. El desarrcllo de la capacidad de absiraccidn
favorece la evolucion de los procesos de! pensamiento
conceptual en el nifio, y ademas le ayuda a la comprension
que va adquiriendo de si mismo y de su madio ambiente va
aprendiendo a pensar [dgicamente y 'a acapta como piensan
los demas fortaleciendo de esta manera las relaciones con las
personas de contexto socio-cullural donde se desenvuelve
Cebemos tener encuentra que la incapacidad para pensar an
forma abstracta afecta la funcion dei lengugje del nifio y mas
aun su personalidac como ser social.
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8° Desarrollo de la percepcion:

El aprendizaje perceptual se produce en razon de que 105
nines de mds edad perciben &l conjunto de estimuios en
forma diferente que los mas pequefos porgue cuentan con
una estructura cognitiva mas perfeccionada. El desarrollo de
la capacidad perceptual depende dal progresivo
perfeccionamiento cognitivo que se deriva de la experiencia
acumutada respecta a una amplia gama de estimulos. Si esa
axperiencia es demasiado restringida, no se producira el un
perfeccionamiento cognitivo ni el aprendizaje perceptual.

Percepcion visuali El términe percepcion visual significa ta
capacidad de diferenciar e interpretar mediznte la asociacién
0 1a relacion con experiencias previas, los estimulos visuales
que estan afectando al sentide de la vista Percibir visualmente
no comprénde s0lo la capacidad de wver bien. Aungue &l
requisitc préevio 85 posaer una capacidad perifénca intacta,
5iNC que es un proceso mental gue se desarrolla desde el
ingresa sensonal al estimulo visual.

Percepcion Figura-fonda: El encéfalo humana esta organizado
de tal manera que pueda slegir & partir de |z totalidad de
estimulos que recibe, aquello gque se condribuys en al cantro
de su atencién, Estes estimulos seleccionados: auditivo,
tactiles ¢ visuales constituyen la figura de nuestro campo
perceptual, en tanto la multitud de otros estimulos conforman
un fondo percibido s&io de manera imprecisa, un abjete sdic
puede ser percibido de medo precisa en raelacidn con el fondo.
La percepcidn figura-fonde es importante porque exige el
reconocer con mayor clandad los objetos a los que le
dedicamos nuestra atencion.

Los ejercicios para la percepcion figura fondo educan la
capacidad de aislamiento y reconccimianto de objetos,
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figuras. Los niffos aprenden a concentrarse en estimulos
importantes, a verios come figura y a categorizarlos respecta
al fondo. Logrando asi la capacidad de diferenciar los detalles
importanies de 105 qua no lo son, seleccionandolos,
estructurandolos cuidadosamente en el marco de la
percapcion wvisual, Se consigue asi simultdneamente las
condiciones basicas fundamentales para la atencidn y la
cancentracion,

Percepcibni Auditiva: El nifio esta sumergido en un mundo
sonoro fico vy diferenciado y las actividades que realiza en
esta eotapa del aprestamiento estdn relacionadas con el
desarrollo de cdestrezas de escuchar, de discriminar
auditivaments enlre sonidos y ruidos de la naturaleza o
hechas por el hombre, variaciones de memeoria auditiva y todo
esto va constituyendo la base para el desarrolio auditivo-
verbal necesaro para el aprendizaie de la lectura.

Al nifla s le debe proporcionar maltiples oportunidades para
que entre en contacio con el lenguaje escrito y oral,
Brindandole la ayuda para gue consiruya sighificados vy dé
sentido y logica a su aprendizaje. Asi como informaciones
organizadas presentandole sugerencias en algunos casos
para que el como responsables de su aprendizaje se sianta
satisfecho por los logres obtenidos, va sea en forma individual
o grupal, ¥ que los nifos puaden coordinar acciones para
"aprender” o "hacer” algo "interesante”.

§° La estructuraclén del Esquema corporal:
El asquema corporal viene a ser |a representacion mental del
propio cuerpo. Es una  configuracion intuiliva que se
estructura a lo largo de todo el desarrolio, a partir de las
relaciones entre el sujgto v el madio ambiente,
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tateralidad. La literalidad es el predominic funcionai de un
lada del cuerpo, determinado por la supremacia da un
hermisferio caerebral sobre el otro, en relacidn a determinadas
funcionas. Para establecer el concepio de lateralidad es
necesario referirse a lo qua se ha llamado dominancia
carebral sobre e otro, produciende una  lateralidad
dominantes, tal como 10 sugiera al término-uno de ios lados
de! cuerpa desarrclta mayor fuerza y destreza resultando mas
efectivo para la accion. Se ha considerado que Iz dominancia
del hemisferic del hemisferio cerebral izguierde produce la
lateralidad derecha, la predominancia del hemisferio cerebral
derecho produce lateralidad izquierda a lo que se denomina
zurdo.

No siempre se da une laterahidad dominante en los nifos en
todo e cuerpo. St no que podemos encontrar nifios que,
siendo diestros con |a mano, son zurdos con et ojo, o can el
pie, o viceversa, Asi esta caracteristica se le conoce como
lateralizada cruzaca. El tiempo y el espacio influyen en la
forma de unir las ietras entre si su adecuada relacion respecto
a los margenes tanic verticales como horizontales y a los
espacios regulares entre palabra y palabra.

10° Nociones espacio-temparales:
[Ca acuerde con PIAGET, la nocidn det espacio no s innata,

poco & poco el nifo la va elaborande a medida que va
creciendo.

Primero establece lo que se ilama espacic fisiologico,
mediante o5 movimientos de la cabeza, de los miembros y
otras partes del cuerpo. Después las percepciones visuales,
auditivas, tactiles y Kinestésicas o de movimiento, establecen
una coordinacion espacial entre el nifo y los objetos que se
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11°

encuentran a su alrededor. Agrega mas tarde el
reconocimiento de los objetos ¥ sus formas, a aunque es &l
manipules de tode lo que esta a su alcance 10 que ie permite.

Coordinaciéon motriz.

£n este proceso de estimulacion a la lectoescrilura es
importante considerar el desarrallo y coordinacién motriz del
nifio, haciendo una diferenciacién de las leyes céfalocaudal v
préximo-distal,

La primera se refiere al hecho de que la motricidad de [a
regidn de la cabeza y tronco precede a la de las
extremidades. La segunda ley, implica que los movimientos
de los grandes grupos musculares de iocalizacion mas
cercanos al tronco, se difgrencian antes que los de las partes
externas. Asi, la diferenciacion de fos movimientos globales
del brazo es previg 4 'a dal codo y esta, a su vaz, precede la
del puiio que a su vez es previa a ips movimientos nifios de
los dedos,

Se han detarminade dos téonicas destinadas al desarrcllo de
la eficiancia motriz al nivel de {a motricidad fina en funcidén a la
madurez de la istioascritura.

Estas técnicas son;

Las técnicas no-graficas: entre los cuales podemos sefalar,
trozar papel, ¢l plegado simple de una hoja en difarentes
direcciones, trenzar tiras de papel, hacer flachas de papel
armar y desarmar rompecabezas, mangjar blogques pequefios,
ensartar, hacer pasado, enrgscar y desenroscar, y ofros,

Las técnicas graficas, que conlieva una actividad mas
compleja por parte de los nifes, por ejemplo, dibujar o pintar
dentro de ciertos timites. Estas técnicas graficas sirven para
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desarrollar 2 motricidad fina necesaria para &i aprendizaje de
la escrituran y se subdivide en: pictograficas y
escriptograficas.

Acerca de las técnicas pictograficas se propong una serie de
ejercicios que estan centrados en la seguridad v fluidez del
movimiento buscande la perfeccion del trazo.

En relacion con las técnicas escriptograficas, estas tienen por
objete mejorar las posiciones del suieto realizar algunos
movimientos gestos graficos (en el aire, sobre [a arena, sobre

uha masa, sobre el agua), sin pretender llegar a la escritura.

(GOODMAN, 1982). Entra las estrategias cogniiivas gue
regularmente utiliza un buen lactor estan las inferencias que
puedan surgir con datos expiicites, las  anticipaciones,
pradgiccionas, auto corecaores En tal sentido se puede
afirmar que un acto no se determina por |a ensefanza de las
letras ¥y sonidos sine en presentarte al niflo situaciones
axpenencizies que estimulen &l proceso de la lectoascritura,
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Sintesis grafica operativa

PROGRAMA DE ESTIMULACION “NINOS

Finalidad: Desarroilar habilidades
para la lectoescritura en nifios de cinco

—
- Teoria sociocuitural,
Vigotsky {1996)

Teoria psicogenética.

Piagat (1934)

Teona del aprendizaje
significativo. Ausubel

Teoria transacctonal

afios de edad

Secuencia metodoldgica
L I |

S

£
Area de HF w = c
. 3 ﬂ:- £
accion = = "5‘ £
= L Ef S
o> i€ ™ s
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> Si| <
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=

i

Tundamento tedrico del
+* rgrama “Nifios felices”

= ~foque conslructivista

integral

Comunicacion

espontdnea de la lengua escrita

Niveles del proceso de construccion

1® El nifio escribe de forma no

convencional

2% Continua la escritura no convencional

3° El mflo usa difercntes expresiones

graficas

4° El nifio distingue que las palabras
tienen partes

5° Diferencia claramente que las palabras
tienen silabas

6° El nific estd muy cerca de completar el
praccso de adquisicion

7% El mifio escribe de manera convencional
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2.3 DEFINICION DE TERMINOS

a. Estimulacidn Temprana:

TERRE, Qrlando (2002). La estimulacién temprana es el canjunto de
medios, técnicas, y actividades con base cientifica y aplicada en
forma sistémica y secuencial que se emplea en nifos desde su
nacimiento hasta 'cs seis afas, con el objetivo de desarrollar al
méximo sus capacidades cognitivas, fisicas y psiguicas, permite
tambign, avitar estados no deseados en el desarrollo y ayudar a los
padres, con eficacia y autonomia, en ef cuidade y desarrollo del
infante.

b. La Lectura:
GOODMAN (1989}, expresa que: “La lectura es un proceso de
prediccion, eleccidon, confirmacidan v auto ~ carreccidn”.  Ef indica gue
los lectores, basados en sus experiencias previas, interacldan con (os
textos construyendo asi el significads.

¢. La Eseritura:
sequn el Dic. Espafiol Modero (2008}, "escribir es: “representar
ideas por medio de signos y mas especialments la lengua hablada por
medic de letras"; "figurar el pensamienio por medio de signos

convencionales”; "la escritura es la pintura de la voz"

d. Lectoescritura:
CUTTING, {1288). La lectura y la escriturag es la construccidn de
significado. Ambas son procesos paralalos, por [o que no deben
frabajarse independisntemente, sino & mismo tismpo. Algunos
preceptos que definan la escritura bajo el enfoque integral son los
siguientas;

» E! escritor incluye la suficiente informacién y detalies para hacer un
texto comprensible para su puablico.

» La expresion de! significada s la meta de todo escritor.
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¢, Literatura infantil
Para MENDQZA, Fillola {1999) “"Las obras de Literatura Infanil y
Juvenil sirven para formar al individuo como lector, en todo su valor,
precisamenta porque en estas obras las cualidades semidticas de la
literatura ya estan en ellas”,

f. El Aprendizaje:
LERNER DE ZUNINO, Delia {1985) dice: £l aprendizaie depende mas
del desarrolic del nifio que de 1a ensefianza impartida por |os adultas,
Asignandole mayor importancia & las condiciones intemas de cada
nifio que a la accion externa de el.

. Aprendizaje y Constructivismo:
Sequn CAPELLA {1999, pags 7576) refiere que es una pedagogia
contrada en el alumno. Eb estudiants es el referente principal del
frabajo pedagdgico. Considera sus necesidadss y experiencias y en
hase a ello conlinda con el procasc de construction que ya se inicid
ant el entormo familiar. Es una pedagogia de soporie, 12 ensefanza

asiste y apoya el aprendizaje del nifig,

h. Aprendizaje Significativo:
AUSUBEL {(1985), plantea que el apréndizaje del alumno depende de
la estructura cognitiva previa que se relaciona ¢on la nueva
informacidn, debe entenderse por "estructura cognitiva®, al conjunts
de conceptos, ideas qus un individuo posee en un determinado
campo del conocimiento, asi Como su arganizacién.

Para PENA, Dolores (2000}, aprender significa adquirir informacion,
retenerla y recuperarla en un momente dado. Cuando en el aula se
logran aprendizajes significativos, los alumnos han adguirido los
contenidos porgque pudieron entender a informacion que se les ha
presentado al tener conocimientos previos suficientes y adecuados.
Las relaciones permiten el recuerds, lo que no se relaciona no se
aprende verdaderamente, pasa desapercibido ¢ se olvida.
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La memorizacién comprensiva &5 < resultado del aprendizaje
significativo; este aprendizaje supone una red de relaciones que
facilita el recuerdo. Las nuevas ideas se construyen sobre ofras
anteriores y tos contenidos se entienden por su relacian con ofras
contenidos,

i. Estrategias de Ensefianza:

Se definen como las estrategias de engefianza como los
procedimientos o recursos creativos utilizados por el agenie do
enseflanza de forma flexible y estraidgica, para promover
aprendizajes significatives en los alumnos. Debe hacerse un uso
inteligente, adapiative e intencional de ellas, con la finalidad de
prestar la ayuda pedagéoica adecuada a la actividad constructiva de
los alumnos. (MAYER, 1984; SHUELL, 1988; WEST, FARMER vy
WOLFF, 1981}

. Edad Preescolar:
Para SCOTT, Jodi {2003}, los niftos de 3 a 4 anos, son generaimente

llamados pre-escolares. Los nifios de edad pre-escolar quieren tocar,
gustar, oler, escuchar y examinar todas las cosas por si mismos.
Estén ansiosos por aprendar, Ellos aprenden expanmentando y
hacienda, Los pre-escolares apréenden de sus juegos. Estan muy
ocupados desarrollando habilidades, usando el lenguaje y luchando
por ganar control interng (emociones.)

Los nifos de edad pre-escolar quieren aslablecerse por si mismos
separados de sus padres. Ellos son mas independientes que los
nfantes {1-2 anos.) Puaden &xpresar sus necesidades porque
manejan mucho mejor el lenguaje.

. Grafomaotricidad:
Para CASTILLO, Alma {2002), ia grafomoiricidad es "una actividad

motriz vinculada a la realizacion de grafismos. Su desarrollo es un
aspecte de ia educacién psicomotriz, cuya finalidad es la adquisicion
de destrezas motoras, incluyendo ias directamente relacionadas con
la escritura”,
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2.4 HIPOTESIS
2.4.1 HIPOTESIS ALTERNA

La aplicacion del programa de estimulacidn "Nifios Felices™,
hasado en el constructivismo, favorecera significativamente et
desarrollo de la lectoescritura en los nifios y nifas de 5 afios de la
Institucion Educativa inicial N* 314 "Rupacucha” de la ciudad de
Rigja.

2.4.2 HIPOTESIS NULA

La aplicacion del programa de estimulacidénh “Nifios Felices”,
basaco en e constructivisme, no favorecera el desarrollc de la
lectoescrilura en 1os niftos y ninas de 5 anos de la Institucidn
Educativa Inicial N® 314 "Rupacucha® de fa ciudad de Rioja.

2.5 VARIABLES

2.5.1. Variable |ndependiente: Programa de estimulacién “Nifios
Felices"

a. Definicidn conceptual
El Programa de Estimulacion “"NINOS FELICES" ha sido
disenade come propuesta programatica, que contribuya a
optimizar el rendimiento escolar, especificamente en el drea
de la Lectoescritura, basado an ¢l anfoque constructivista v
dirigida a los docentes de educacion inicial v a los padres de

familia que son |os principales responsables de |a formacién
integral de los nifios,

b. Definicidn operacional

Operacionalmente, la variable se define en 3 dimeansiones:
Elaboracién, Ejecucion y Evaluacion
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Operacionalizaciéon de la variable independiente

Variable

independients Dimensiongs Indicadores

» Contenidos
Eiaboracicn v Medios

s Materiales

«  Actividades
permanantes
Motivacion
Basico
Practica
Evaluacién
Extension

Programa de -
estimulacién "Nifios Ejacucion
Felices”,

« Antes del programa
Evaluacion » Después dal
programa

2.5.2. Variable depandiante: Desarrollo de la lectosscritura

a. Definicidén conceptual
El aprendizaie de fa lectoescrilura se define en dos procesos
simultaneos:
La lectura que es un proceso de interaceion entre ef nifio ¥ el
texto expresado medianie signos y codigos convencionales que
sirven para que & nifo interprete y exprese sus emociones,
sentimientos, expresiones, ideas y pensamientos.
La escritura que es la forma de expresidn y representacion
prescrita por madio de signos y codigos que sirven para facilitar
¥ Majorar la comunicacion.

b. Definicidén operaciconal
COpearacionalmenta, la variable dependiente comprende dos
dimensiones: Lectura con cinco indicadores y Escritura con
dos indicadores, los mismos gque seran evaluados mediante el
pre y pos test.
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Operacionalizacion de la variable dependiente

Variable
dependiente

Dimensiones

Indicadores

Desamalio

de la fectoascritura

lLectura

_ Expresa con claridad sus datos

. Participa en situacionas

. Realiza ejercicios ge expresién y

. Utiliza frases senciillas {afirmativas,
Atienda con interds los textos orales
| mensaje de ks textos leidos por la

. Dascribe greativamente imagenss

. Marra 8l supuesio hiral da un

personales, sentimientos, descos e
ideas

comunicativas con diferentes
interlocutoras {companeros y
aduitos).

pronunciacian a traveés de la lectura
de rimas y trabalenguas.

negativas, interrogativas,
exciamativas).

{cuentos, relatos, poesias,
trabalanguas, adivinanzas).
Expresa su opinion scbre e!

docerte.

ga la escena de un cuento de la
manera orfenada,

CUEnto.

Reconcce que en los hikros,
revistas, cartalas, eliguatas, etc.,
hay mensajes que pueden ser
teidos.

Escrituira

. Dibuja creativaments escenas de
. Escribe y {ee sus produccionas o
. Discrirmina las diferentes formas de

. Conoca el sonida de 1as stras.
. ldantifica ia cantidad da silabas que

LN CUBNLG.
escitos.

las letras.

tiznan las palabras.

Escala de medicién
i Escala de madicidn
|  Literal Numeérica Descriptiva
; A Logre pravisto del desarrolio de la
Logro 29- 42 fectogscritura,
___Previsfo
A En proceso de lograr €l desarmrollo
En proceso 15-28 | yala lectoescritura.
C 00 - 14 En imick del desarrollc de la
En inicio lactoesCRtura.
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2.6 OBJETIVOS

2,6.1 OBJETIVO GENERAL

2.6.2

Detarminar los efectos que produce el programa de estimulacion
*Nifios Felices™ en el desarrollo de lectoascritura en nifos y nifas
de 5 anos dela |LE.|. N° 314, ubicada en el sector Rupacucha, de
la provincia de Rioja.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

a Disefar y apticar el programa de eslimulacion “Nifics felices’
para el desarrolle de  lectoascritura de 108 rifios ¥ nifdas de la
1EIN® 314

k. Identificar el nivel de desamollo de la lectura alcanzado por ios
nifos y nifas antes y después de aplicar el programa de
astimulacion "Nifios felices’

¢. Identificar el nivel de desamrolio ds ia escritura alcanzado por
s nifics y niflas antos y despuds de aplicar el programa de
estimulacion "Nifios felices”



CAPITULO 1
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21 POBLACION Y MUESTRA

2.1.1 POBLACION

La poblacion estuve conformada por 8 nifias y 10 nifios de § afos
de educadidn inicial de 1a Institucion Educativa N° 314 ubicada en &l
sactor Rupacucha del distrito de Rioja.

2.1.2 MUESTRA

Por tratarse de una muestra peguefa se trabajé con toda la
poblacion, la misma que tiene la siguiente distribucion;

N® nifios y ninas
Foblacién Mifas Mifips Totalas |
N® % N® %
A 8 44 | 10 | 56 18
Totales 3] 44 | 10 | 55 18

22 DISENO DE CONTRASTACKIN

Segun HERNANDEZ, R., C. FERNANDEZ y BAPTISTA, L {2003), la
investigacion siguid un disefio pre-experimental, con pre y pos tesl, cuyo

esquema es el siguiente;

GE: Oy X 0Os

donde:
GE : Grupo experimental
0y . Medicion inicial al grupo de nifios y nifias antes de aplicar
el programa de estimulacion {pretest).
A . Programa de estimulacidn "Nifos Felices”
0; : Medicion final af grupe de nifies y nifias despuéds de
aplicar el programa de estimulacion {postest).

65



2.3

FUENTES, TECNICAS E INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

2.3.1 FUENTES

+ Nominas de matricula comespondientes al afo escolar 2009,

+ Nifos y nifias de educacién inicial de la institucidn educativa N°

314 del sactor Rupacucha.

+ Parsonal docente v administrativo de [a instiucion educativae N°

314 del sector Rupacucha,

2.3.2 TECNICAS

Observacién: Se ulilizd para evaluar los conocimientos,
habildades, destrezas y actitudes de s nifos y nifias en &
desarrollo de [a lectoescritura al aplicar el programa.

Pruebas {Test): El pre test, sirvid para recoger informacion
sobre el nivel del desarrolio de la lectoescritura v el pos test,
para conocer fa  influencia que tuve el programa de
estimulacion “Nifios Felices” en el aprendizaje de los nifos y
nifas.

Fichaje: Se utilizd para recoger de manera ordenada, selectiva
y sistematica el contenido de la informacion tedrica necesaria a
fin de astructurar el marca tadrico cientifico del presente trabajo
de investigacidn,

Anilisis documental: Permitid sistematizar y recoger toda la
inffoomacion  tedrica relacionada al dasarrollo de la

lectoascritura.

2.3.3 INSTRUMENTOS

Fichas: se utilizaron fichas textuales, bibliograhcas y de
resumen que permitieron  estructurar e marco  tedrico
conceptual, consignando fas  ideas mas importantes de un
texto.

Lista de cotejo: Se utilizd para evaluar el nivel de aprendizaje
de Ios nifios y nifias,
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« Pre — prueba: Se aplicod 2 todos los nifios y nifias  que
constituyeron la muestra de estudio,

+« Post -~ prueba: Se utilizd con la finalidad de comprobar el legro
de los objetivos trazados.

2.4 PROCESAMIENTO DE DATOS PARA LA PRUEBA DE HIPOTESIS

2.4.1 Procesamients de datos.

Se aplicd ja estadistica inferencial para la contrastacidn de la
hipdtasis, mediante el siguients tratamiento estadistico.
at Formulacidn de hipdtesis estadistica;

#,. Diferencia promedic de los calficatives del desarrolio de
i3 lectpescritura en i8s nifos y nifas de cinco ahos da
educacidn inicial.

H,:u,=0 €Elpromedic de los puntajes de! aprendizaje del
desarrolic de a lectoescritura antes y despuds de la
aplicacidn el programa de estimulacion “Nifos Felices” es
la misma.

Hoop, <0 E! promedio de los puntajes del aprendizaje
del desarrolic de la lectoescritura antes de la aplicacion
del programa de astimulacion  "Nifos Felices” es infarior

al promedic de los puntajes del desamollo de Iz
lectoescritura después la aplicacidn de dicho programa.

b) Se asigné un nivel de significancia del 5% (o) ¥ un nivel de
confianza del 95% (1- a).

c} 3o eligic el astadistico de prueba apropiado para el tamafio da
muastra y el estudio.
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Cuya férmula es la siguiente:

d :
PR con (n-1) grados de libertad,
S, /n

Donde:

d : Diferencia promedio de 105 puntajes cbienidos de los test en
los nifios y nifias de educacion inicial.

S1: Es la desviacion estandar obterida de ia ralz cuadrada de la
varianza,

n: Es el tamafio de unidades expenmentales en la que fueron
sometidos a la investigacion 13 nifos y nifas.

e Valor calculado, producto da la invastigacion.

d) Se establecic la region critica acorde con el tratamiento
estadistico, usando la tabla de probabiticad t-Student, con 17
grados de libertad y 5% de nivel de significacion,

Regwn de recharo -1.74D0 Reghin de aceplaciin

el Se contrastd el valor calculado y el valor tabulado para la toma de
decision de la hipatesis.

f) Ei procesamienic de los dalos se realizd en forma electrdnica
mediante el Software PSS vi7.
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g) Los datos fueron presentados en cuadres grificos vy tablas
estadisticas consiruidos segun estdndares establecidos parz la
investigacion (VASQUEZ, 2003).

2.4.2. Prueba de hipbtesis

Para la comprobacién de fa hipStesis se tomd la decision
estadistica segun 1os siguientes critenos:

Si 71  seacepta ¥

o, o cual implica gue e promeadio de los
puntajes del desarrolio de la lactoescritura, antes y después de |a
aplicacion del programa de estimulacién "Nifos Felices" es la

misma.

Si ¢ «<y_ , 58 rechaza K, y 5& acepta la hipdiesis de

C

mvestigacion  H,, 1o cual implica que el promedic de los puntajes
del desarrolle de la lectoescritura, antes de la aplicacidn del
programa de estimulacion "Nifics Felices™ a5 inferior al promedio de
los puntajes del desarrolio de la lectoescriture, despues |a
aplicacion de diche programa.
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3.1, Resultadas.

CUADRO 1

VERIFICAGION ESTADISTICA SOBRE LA INFLUENCHA DE LA APLICACION
DEL PROGRAMA DE ESTIMULACION "NINOS FELICES™ BASADC EN EL
CONSTRUCTIVISMO EN EL DESARROLLO DE LA LECTOESCRITURA
EN LOS NINOS DE CINGO ANDS DE LA 1.E.l. N® 314 RUPACUCHA

Valor Valor )
Nivel da o
*edicidn Hipotesis T- T—-tabulado | ) Decision
significancia
calculado con 17 g

Hyp, =0 '
J -0z -25,87 -1,74 a = 5% Acepta H,

H, o p, <0

=uente: Tabla astadistica y valores calculades por fas investigadoras.

—zscripcion;

=~ el cuadro N° 1, se observan los resultados obtenidos producto de la

i cacion de las formulas estadisticas (comparaciones parcadas) para la

-&* ficacion da la hipdtesis, obteniéndose un valor calculado de 1 = 2587 y un

22 labular de 1, =-1,74 (obtenido de la tabla de probabilidad de |a

ssribucion t de Student con 17 grados de libertad), verificando que &l valor

=ulado es menor que el tabular, el cual permite que la hipdtasis nula se

£-2ue denfro de |a regidn de rechazo Por consiguiente, con un 95% de

=rfanza, se acepta la hipdtesis alternativa o de investigacian, la misma que se
*oencta en el grafico de la curva de Gauss. Es decir, [a aplicacion del
Foi;-ama de estimulacion “"Nifies Felices”, basado en el constructivismo,

2recerd  significativamente ol desarroflo de la lectoescritura en los nifios y

=72z de 3 afios de la LE.L.N® 314 “Rupacucha” da |a ciudad de Rioja.
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CUADRO 2

DESARROLLO DE LA LECTOESCRITURA, ANTES Y DESPUES DE

APLICAR EL. PROGRAMA DE ESTIMULACION “NINOS FELICES",

EN LOS NINOS DE CINCO ANOS DE LA LE.l. N® 314

N® Pre test Pos test
nifnos | Puntajes Valor Cualitativo Puntajes Valor Cualitativo
Desarrollo de ta
Desarrolio de la ;
01 23 . 37 lectoescritura en logro
lectoescritura en pmiaﬁu previsto
Desarrollo de la Desarrollo de la
02 31 lectoescritura en logro 40 lectoescritura en logro
previsto previsto
Desarmrollo de la
Desarollo de la .
03 26 ag lectoescritura en logro
lectoescritura en proceso previsto
Desarrollo de la
Desarmllo de la b
04 25 : 39 lectoescritura en logro
lectogscritura en proceso previsto
Desarrollo de la Desarrollo de la
05 3z lectoescritura en logro 41 lectoescritura en logro
previsto previsto
Desarrollo de la
Desarrollo de la ;
08 27 : 39 lectoascritura en logro
B lectoescritura erl proceso orevisto
Dasarrallo de la
. Desarralio de la ;
a7 25 : 35 lectoescritura en logro
o lectoescritura en proceso previsto
Desarrollo de la Desarrollo de la
08 30 lectoescritura en logro 41 lectoescritura en logro
previsto pravisto —
Desarrollo de la
Desarrollo de la 4
29 27 : 40 lectoescritura en logro
lectoescritura en proceso previsto
Desarrollo de la
Desarrollo de la -
10 23 Ay a7 lectoescritura en logro
lactoescritura en proceso previsto
Desarrollo de la
Desarrollo de la :
" 28 : 41 lectoescritura en logro
L lectoescritura en proceso previsto
Desarrolio de la
g Desarrollo de la .
2 23 z 39 lectoescritura en logro
) lectoescritura en proceso "~ previsto
Desarrollo de la
. Desarrollo de la ;
3 27 lectoescritura en pro 39 lectoescritura en logro
. Desarrollo de la
a
20 lectoescritura en proceso i
: 28 Desarrolio de la ag
. lectoescritura en proceso
3 19 Desarrollo de la 34 Desarrollo de la




lectoescritura en proceso |

Dasarollo da la

[ lecioeseritura en logro |

. previsto
Desarroto dela

.-

I

17 26 . 37 iectoescrtura en logrs
| o lectoescritura en proceso ] arevisto
T Desarmofto de la
Desarrgilo de la .
18 26 - 39 lectoescritura en logro
) lecteescriturg an proceso prevista
Tota! 464 - 690 -
_Media 2578 - 35.33 L
Desy.
estand 3.4"1 - 222 -
Desarrollo de ia Desarrollo de la
Moda 26 lecteescritura en ki lectoescritura en logro

Praceso

Emvistn _

Fuente: Infermacién obtenida despuéds de la apleatidn de la ficha da ohservacién,

Descripoian:

El cuadro 2 muestra los puntajes obitanidos respecto a 12 ficha de cbservacidn
nara evaiuar el desarrollo de |a lectceseritura en los nifos de cinco afos de la
Institucidn Educativa Inicial N° 314 del sector Rupacucha.

En of pre test, el puntaie promedic del desarroflo de la lectoescritura ez de
£5,78 puntos, significandc que los nifos de cinco afios presentan un desarroilo
Je lectoescritura en proceso y en el pos test, se obliens un puntaje de 38,33 e
ual indica que los ninos desarroliaron la lectoescritura en logro previsto,
22bido a la aplicacidn del programa de estimulacion.
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CUADRG 3
EVALUACION DEL BESARROLLO DE LA LECTOESCRITURA EN LOS

NINQS DE CINCO ANOS DE LALE.I N° 314

Criterios d uacit [ PreTast Pas Test I
riterios de evallacion fr % fr %
" Inicio det desarrolio de 1a lectoescritura N
]
[00-14] o ° i ° D. M_‘_j _____ i
En proceso de lograr el desarroliodela | B
lectoascntura [15—28] 15 83 0 0
Logro previsto del desarrolio de la 3 17 18 100
L fectoascritura [20-42)
TOTAL ) 18 100 18 100

Fuente; pre y pos test aphicados por las investigadoras, a nhos de la LEL Mes]

GRAFICO 1

Desarrolio de la lectoescritura en los nifios de cinca anos

de [z LEL N2314 - Rupaciucha

Legro pre jsto il alesanolo dle lalectosa by 8
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Sescripcion:

i
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Ry i1

S2gun et grafico 1 ¥ &l cuadro 3, sa observa en el pre tesl, que el 83% de los

~ “os de cinco afios presentan un desarrollo en proceso de la lectoascritura y &l

* % un desamrollo en logro previste. Y después de aplicar el programa de
=imulacion “Niios Felices” el 100% de los nifios lograran satisfactoriamente

xsarrollar las dimensiones de jectura y escritura en el tiempo pravisto,
= gnificando que la aplicacion del programa de estimulacion *Nifios Felices”,
2" favorecide significativamente el desarrollo de 1a lectoescritura en los nifos

+ " Nlas de cinco afios de educacidn inicial.
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CUADRO 4

EVALUACION DEL DESARROLLC DE LA LECTURA EN LOS NINOS DE
CINCO ANOS DE LA LE.I N® 314 *SECTOR RUPACUGHA?,
SEGUN INDICADORES

FPre test Pos test
indicad Criterios de N° de N° de
naicadores gvatuacion nifios % | niftosy
¥ nifias nifas
Expresa con claridad sus dates En inicio 3 17 .o
personales, sentimientos, deseos e En proceso [ 39 1 1
_ ideas. | logroprevisto | B 4 | 17
Participa en siuaciones [ Eninicie | 5 28 o |
comunicativas con diferantas - En progess 11 61 3 3
interiocuteres {companerns y ]
adulios), Logro previsto 2 11 1 15 B
Realiza ejercicias de expresiény | En inicio 4 22 [0 | o
pronunciacion a través de la lectura Enproceso | 14 78 3 17
de rimas y trabakenguas. Logro pravists 0 0 15
Utiliza frases sencillas (afirmativas, | En inicio 3 17 0
regativas, interrogativas, En proceso 10 | 56 2
L _exclamativas). Logro previsto 5 27 16
Atiende con interés los textos oraks Eninicic | 3 7 1 o[
{cuentos, relatos, poesias, En procesc 13 72 1
___ tabalenguas, adivinanzas). Logro previsto A T O I
Expresa su opinion sobre el En inicio 13 72 0
mensape de los taxios ieidosporla | Enprocese {5 | 28 [ 15
. docente. Logro previsto Q 0 3
Describe creativamente imagenes En inicia 14 8 . o | 0
da la escena de un cuento de 12 En procesc & 22 18
manera ordenada, Logre previsto v] O 2
e En inicio 16 B9 | ©
Maita el SUGupuﬂsemtg final d& un " Enproceso 3 o i
R Logro previsto 0 0 Z .
Reconoce qus en 1os libros, En inicic 0 0 O
gvistas, cartales, etiquatas, ete., En proceso 17 04 0
A : -
ay mensajes que pusden ser Logro previsto 1 5 18 190
L leidos. N R B
- Total 18 100 1 18 | 100

=uents; |nfomaacidn obianida daspuds de |a aplicackdn de fa ficha de obsenvacidn.
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Descripcion:

Ef cuadro 4, mueastra 1os resultados de la ficha de observacion para evaluar el
desarrollo de la lectoescritura en los nifios de cinco afos de la LEA N®* 314 de!
sector Rupacucha de la cuidad de Rigja, seguin indicadores.

En el pos test, el 94% de los nifos y nifias mejoraron el desarrollo de la lectura
a un logre previsto, expresando con claridad sus datos personales,
sentimientos, desets 8 ideas y el 5% en proceso, misntras gue an el pra test, &l
44% obtuvo en logro previsto, e 38% en proceso y el 17% en inicio
Evidenciandose en el grafico 2,

GRAFICO 2
EXPRESAN CON CLARIDAD SUS DATOS
FERSONALES. SENTIMIENTOS, CESECGS EIDEAS.
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GRAFICO 3

PARTICIPA EN SITUACIONES COMUNICATIVAS CON
DIFERENTES INTERLOCUTORES (COMPANEROS Y
ADULTOS),
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Jescripeidn;

=1 el pos tast, el 83% de los nifios y nifias mejoraron e desarrolio de la lectura
z un logro previsto, participando en situaciones comunicativas con diferantes
~terlocutores [companeros y adultos} y el 17% én procaso, mientras que en el
=g test, ol 51% obtuvo un desaralio en proceso, &l 28% an inicic v 1 11% én
Zgro pravisto. Evidencidndose en el grafico 3.
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GRAFICO 4

REALIZA EJERCICIOS DE EXPRESION Y
PRONUNCIACION A TRAVES DE LA LECTURA DE .
RIMAS ¥ TRABALENGLIAS,
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Descripcion:
En el pos tesl, el B3% de los nifios y nifias mejorarcn el desarrollo de Ia lectura
a un logro previsto, realizando ejercicios de expresion y pronunciacion a traves

de la lectura de imas y trabalenguas y el 17% en preceso, mientras que en el
ore tesl, el 78% obtuvo un desarrollo en proceso y el 22% en inicio.
Evidenciandose en el grafico 4,
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GRAH{;O 5

UTILIZA FRASES SENCILLAS
(AFIRMATIVAS. NEGATIVAS, INTERROGATIVAS. EXC
LAMATIVAS),
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Descripoion;

En el pos test, el 89% de los nifios y nifas mejoraron el desarrollo de 1a lectura
a un logro previsto, utilizando frases sencillas (afirmativas, negativas,
nterrogativas, exclamativas) y el 11% en proceso, mientras que en el pre test,
2| 56% obtuvo un desarrollo en proceso, el 27% en logro previsto y el 17% en
nicio, Evidenciandose en el grafico 5.
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GRAFICO 6

. ATIENDE CON INTERES LOS TEXTOS ORALES
! (CUENTOS. RELATOS, POESIAS. TRABALENGUAS, A
- DIVINANZAS),
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Descripeion:

=n el pos test, el 94% de los nifios y nifias mejoraron el desarrollo de la lectura
a un logro previsto, alendiendo con interés los textos orales (cuentos, relatos,
ooesias, rabalenguas, adivinanzas) y el 6% en proceso, mientras que en &l pre
‘est, el 72% obtuvo un desarrollo en proceso, el 17% en inicio y el 11% en logro
orevisto. Evidenciandose en el grafico 6.
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GRAFICO 7

| EXPRESA SU OPINION SOBRE EL MENSAJE DE LOS
TEXTOS LEIDOS POR LA DOCENTE,
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Descripcion:

£n el pos test, el 83% de los nifos y nifias mejoraron el desarrollo de la lectura
2n proceso, exprasando su opinién sobre el mensaje de los lextos y el 17% en
‘ogro previsto, mientras que en el pre test, el 72% obluvo un desarrollo en,
nicio y el 28% en procaso. Evidenciandose en el grafico 7.
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GRAFICO 8

DESCRIBE CREATIVAMENTE IMAGENES DE LA ‘
ESCEMA DE UN CUETO DE MANERA ORDENADA.
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Descripcion:

En el pos test, el 83% de los nifios y ninas mejoraron el desarrollo de la lectura
en proceso, describiendo creativamente imagenes de la escena de un cuento
de manera ordenada y el 11% en logro previsto, mientras que en el pre test, el

78% obtuvo un desarrollo en inicio y el 22% en proceso. Evidenciandose an el
srafico 8.
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GRAFICO 9

NARRA EL SUPUESTO FINAL DE UN CUENTO
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Dascripcion:

=n el pos test, el 83% de los nifios y nifias mejoraron el desarrollo de la leclura
=n proceso, narando el supuasto final de un cuento y el 11% en logro previsto,
mientras que en el pre test, el B9% obtuvo un desarrollo en inicio y el 11% en
croceso. Evidenciandose en el gréfico 9,
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GRAFICO 10
f RECONOCEQUE ENLOS
LIBROS, REVISTAS, CARTELES, ETIQUETAS ETC. H
AY MENSAJES QUE FUEDEN SER LEIDOS,
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Descripcion:

En el pos test, el 100% de los nifics y nifias mejoraron el desarroilo de |z
iectura en logro previsto, reconociends que en los libres, revistas, carieles,
etiquetas, elc., hay mensajes que pueden ser leidos, mientras que en o pro
lest, el 94% obtuve un desarrollo en proceso y el 6% en inicio. Evidencidndose
zn el grafico 10.
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CUADRG 5

EVALUACION DEL DESARROLLO DE LA ESCRITURA EN £OS NINOS BE
CINGCO ANOS DE LA LE.). N® 314 "SECTOR RUPACUCHA", SEGUN

INDICADORES
T Pre iest Pos test
Indicad Criterios de N® de N de
ndicadores evaluacién | nifies | % | niflesy [ %
_ i riftas nifias
~ by i e d En inicig Z 11 0 0
) Legro previsto 6 a3 16 Bg
]
. i En inicip 4 22 0 0
Escribe y TeeE:zrsitg;oﬂumnnes o [ Enproceso 4 {78 | _ 3 _ | 17
' Legra previsto 0 D 15 83 |
. . En inicio 0 0 0 o
Ziscriming IalsE.' gl'f:trrear;tes formas de En <0 13 X o 0
~ ' Logro pravisto 7 39 100 10G
B - - En inicio 0 0 0 o
Conoce el sonido de las letras. En proceso 7 38 0 N
— Logroprevisto | 11 81 18 | %0,
. <erdifica ia cantidad de silabas gua H—--EE" ;gg?sn - J;— 33 g 208
tienen ias palabras. PTDoe
I Logro previsto 0 0 13 72
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GRAFICO 11

DIBUJA CREATIVAMENTE ESCENAS DE UN CUENTO
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Cescripcion:

El cuadro 5, muesira los resullados de la ficha de observacion para evaluar el
desarrollo de la escrilura en los nifos de cinco afos de la LE.L N 314 del
sactor Rupacucha de la cuidad de Rioja, segun indicadores:

En el pos test, el 83% de los nifios y nifas mejoraron &l desarrolio de la
escritura en logro pravisto, dibujande creativamente escenas de un cuento y el
1% en proceso de lograrlo, mientras que en @l pre test, el 56% obtuvo un
desarrollo en proceso, el 33% en logro previsto y el 11% en inicio.
Evidenciandose en el gréafico 11.

86



GRAFICO 12

ESCRIBE ¥ LEE SUS PRODUCCIONES O ESCRITOS
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Jescripcian;

=n el pos test, el B3% de los nifos y ninas mejoraron el desarrolio de la
=scritura en logro previslo, escribiendo y leyendo sus producciones o escrilos y
= 17% en proceso de lograrlo, mientras que en &l pre test, &l 78% obluvo un
zesarrollo en proceso y el 22% en inicio. Evidenciandose en el grafico 12.
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GRAFICO 14

CONOCEEL SONIDO DE LAS LETRAS \
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Descripcion;

En el pos test, &l 100% de los niftos y nifias mejoraron el desarrollo de la
aseritura en logro previsto, concciendo el sonido de las letras, mientras que en
@l pre tesl, el 61% obtuvo un desarrollo an logro previsio y el 39% en proceso.
Evidencidndose en el grafico 14.
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GRAFICO 15

IDENTIFICA LA CANTIDAD DE SILABAS QUE TIENEN
LAS PALABRAS
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Dascripeion:

£n el pos test, el 72% de los nifios y nifias mejoraron el desarrolio de la
escritura en logro previsto, identificando la cantidad de silabas que tienen las
calabras y el 28% en proceso de lograrfo, mientras que en el pre tesl, el 83%

sowvo un desarrollo en inicio v el 17% en proceso. Evidenciandose en el
arafico 156



CAPITULO IV
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4.1. DISCUSION DE RESULTADOS

En base a los hallazgos obtenidos se generd la siguiante discusion da
resultados:

Los resultados indican qué 95 de cada 100 nifios y nifas de 5 afos al ser
estimulados  con el programa  “Nifios  Felices”, mejoraran
significativamente en cuanto al desarrollo de |z Iectoascritura, dado gue
en & estudic realizado se demostrd que el disefio v elaboracién del
mencionada programa tiene un impacte significativo en los nifics ¥ nifias.

En este senfido, coincidiendo con GOODMAN (1889}, postulames gue en
el enfoque constructivista, el niNno {a) ¥y e educador tienen un papel
protagdnico, ambos son mediadores en los procesos de ensefianza y
aprendizaje. El docente debe saber codmoe se aprende, coma sa desarrolla
el lenguaje y cdmo se promueven armbientes que estimulen el
aprendizaje, 1o cual se tomd en cuenta o a presente investigacion,
constituyendo en la caracteristica diferenciadora respeacto a la forma
como se venia conduciendo el proceso docents educativo en ta LE L N°
314,

Asimismo, amparados en las teoria de VIGOTSKY {1996), coincidimos
que el aprendizaje es primerd social ¥ luego individual, que la autonomia
se construye, que la afectividad es el motor o freno del desarrclio, que es
esencial el respeto hacia los estudiantes y que para que se dé el
aprendizaje, éste debe estar centrado en hechos relevantes vy
significativos, tal como o propone AUSUBEL (1585).

Bajo estas condiciones, se evidencid que al aplicar el pre test, el puntaja
promedic dal desarrollo de la lectoescritura se ubicaba en “proceso”,
situacidn gque fue mejorada significativamente  al aplicar et programa de
astimulacion, llegande los nifios y nifias a obtener "logre prevista™ al ser
evaluados mediante el postesl. Esta misma situacién se presenté para
cada una de las dimensiones de ta lectoescritura; en cuanta a la actura,

92



los aspectos mas criticos donds ios nifios presentsban deficiencias se
relacionaba con ta manera de expresar su opinian sabre el mensaje de
los textos leidos por la docente, problemas para describir creativamente
im&genes de la escena de un cuentc de la manera ordenada y
deficiencias en cuanto a la narracién del supuesto final de un cusnto.

En cuanto a la escritura, los nifios y nifas mayormenile presentaban
dificultades al moments de escribir y leer sus producciones © ascritos, asi

como para identificar la cantidad de sllabas que lienen las palabras.

A la luz de lo mencionado, se considera gqua €l entorno socio educativo
cultural es una vanable interviniente que na poedemos obyiar al hacer el
analisis, v la experiencia adguirida ast lo demuestra y se confirma con ios
hallazgos de otros investigaciones coma guien menciona que en nuestra
realidad es frecuente observar niflos manores de & afios que manifiestan
problemas de lenguaje, de lectoescritura, hajo vocsbulario, falta de
comprension, etc, generado sobre todo por la faita de estimulos
linglisticos del entorno del nifio,

Finaimente, sa evidencid que !as dificultades que presentaban los nifios v
nifias no eran ajenas a los gue presentaban 1os nifigs y nifas en ofros
contextes. Es el caso de AMBRIZ GAYTAN Manuel y ADAME
MANRIQUEZ Maria Araceli {1953}, quienes a! investigar {a lectura en la
construccion de  significado para una mejr comprension  lectora,
concluyersn que ia mayoria de los alumnes no conocian las paries gue
forman el texto, na podian identificar las ideas principales de cada parrafo
y mucho menes mmterpretar con palabras propias el contenide de un texta.
Bajo estas premisas, dentificamos que al desarrollar la presente
investigacién también se presentaron situacicnes similares las que
fueron mejoradas gracias a la iniciativa para disefiar y aplicar el programa
da estimulacion “Nifics Felices”, lo cual demostrd la bondad del
mencionado programa.
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4.2, CONCLUSIONES

Amparados en los resultados obtermdos, de deducen las siguientes
conclusiones:

a. Los nifios y nifas de 5 afos de edad de la LE.l. N* 214, ubicada en &
sector “Rupacucha’, al ser astimulados mediante el programa "Nifios
Felicas™, evidenciaron un desarrollo  significativo en la lectpeseritura;
as decir, los nifios que al comienzo de la investigacion presentaban un
nivel de aprendizaje en "inicio® y en  "procesa’,  mejoraron
significativamente luego de ser estimuiados con el programa hasta
llegar al nivel de “Logro previsto”

b, Los niftos y nifias de 5 afos de ta LE.ITN® 314, al ser estimulados con
el programa °Nifios Felices”, desarrollaron significativamente su
aprendizaje de ia lectura, evidenciandose por cuantd mejoraron en su
desarrollo hasta e! nivel de "logro previsto”.

c. Los nifos v nifias de S aifos de fa LE.Y N° 314, al ser estimulados con
el programa °“Nifos Felices’, desamollaron significativamente  su
aprendizaje de la Escritura, evidencidndose por cuanto mejoraren en
su desamallo hasia el nivel de “logro previsto™.

d. El Programa de estimulacidn en lectoescritura denominado “Nifos
Felices”, al ser disefiade y aplicado sn base a las teorfas del
constructivisma, constiluys un valioso sporto para el dasarrollo de |a
leciura ¥ escntura, por cuanio en los niftos y nifas de 5 afos de edad.
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4.3. RECOMENDACIONES

En base a la expariencia adquirida al desarrollar [a presente investigacién,

nos permitimos sugerir lo siguiente:

a. A los padres de familia participar mas activa efectivamente en la
formacion y desarrolio de sus nifios y nifias, dade que &s una edad en
la gue el nifio y nirta consolidan sus aprendizajes en lectura y escritura

b. A los profesores, disefar y aplicar estrategias de anseffianza gue
incluyan en el grupc a los ninas y nifas que presentan centas
deficiencias en cuanto a su aprendizaje de la lectoascritura.

c. A los estudiantes de |a Facultad de Educacién, continuar con su tarea
investigativa para complementar ¢l presente trabajo lo cua!l permitirad
conecer cierfos aspectos fundamentales en el desarrolfa de les nifios y
nifas.
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ANEXOS



ANEXO 1
PRE TEST
PROGRAMA DE ESTIMULACION “NINOS FELICES"

MOmMBbIe:. . o L
Edad..........

o= 1 0 I

Seccidn...........

Lectura

3

Exprasa non dandad sus datos parsonales, sentimienlos, deseocs e ideas.

2

2 | Parlicipa  ®n situacionss  comunicativas  conm  diferenles  inledocutores
{cornpafiercs v adultos).
37| Realiza ejercicios de expraslén y pronunciacién a través de ia leclura de rimas
y trabalenguas.
Utiliza frases sencillas (afirmativas, negativas, inerragativas, exclamalivas).
5 | Atiende con interds ios lextos omles (cuenles, melalas, poesias, trabalenguas,
adivinanzas).
Express su opinion sobre 8 mensaje de los texios laidas por la docente.
7 | Describe cregtivamente imégenes de la escena de un cuento de 'a manecra
ordenada,
8 | Namra € supuesto final d& un cuenta.
8 | Recondee gue en I0s libros, revistas, caneles, eliquelas, etc hay mensgjes :
que pueden ser leidos.
J Escritura
1 | Dibwja creativamente escenas de un cuento,
~ Z " Escribe y lee $us produccionss o gschtos.
3 Discrimina 'as diferentes forrnas de las lefras.
e Conoce el sonido de las wetras.
5 | Identifica ta cantidad de sllabas que tienen ias palabras. a
=scala de Evaluacion;
e e NUNCE
2 e e s e o A VBCBS

et e e STETPTG




ANEX0 2
POST TEST
PROGRAMA DE ESTIMULACGION "NINDS FELICES"

b Lo 1| o =
—dad:.............
o= {8 T TS

eI e

Bl
Lectura - 2,1
7177 Expresa con claridad sus datos peTsondies, sentimientos, deseos € ideas.
{ - Paticipa en slluaciones comunicativas con  diferentes inerccoutores
{compaiieros y adultos).
"1  Realiza ejeracios de Bxpresitn y pronunciaGion a iraves de ia tectura de imas
y trabalenguas.
“1 " Uliiza frases sencillas (ahimmativas, negativas. inlerrogativas, exclamativas).
5 Atiende con inlerés 1os textos orales {cuenlos, relatos, poesias, Wabalengess,
I adivinanzas).
i Expresa su opinidn sobre Bl mensaje de los lextos leidos par la docende. )
" Descrine crealivamenle imégenes de |2 escana de uh cuento de la manera
ordenada.
¥ Nama el supuesto final de un cuentd,
T Reconoce que en las libros, revislas, carteles, etiquetas, elc., hay mensajes
gue pusden ser leidos,
Escritura T
~* "Dibuja crealvamento escenas de Un CUEnto. T
"I "Estribe y lee sus progucciones b escrlos. -
1 " Discrimina fas diferemes formas de [as |stras. ) -
4+ Conoce el sonido de [as lefras. -
£

Identifics la cantidad de siabas que tienen las palabras.

zzzala de Evaluacion:

O P PO OPRRROROY - Y. = 4 = .-
T OO PUURPPE - 11 1 |14 -




ANEXQ 3
SESION DE APRENDIZAJE N1

TITULO - APRENDEMOS A LEER MEDIANTE IMAGENES
AREA . Comunicacian Integral

COMPETENCIA : (2} Describe y interpreta los mensajes de diferentes
imagenes y textos de su entorno, dando una opinion
frente a elios.

CAPACIDAD c{2.4) Interpreta imagenes, carteles, grabados,
fotografias, ef¢, que acormpanan diferentes tipos de
escritos, astableciendo relaciones entre esios y 1a
imaggn, valora esta forma de comunicacion.

INDICADOR - Reconoce la importancia de la lectura a través
imagenes dentro y fuera del aula.

DESARROLLD METODOLOGICO:

PASOS;

< Que esperamos lograr:
Que ef aprendizaje mediante una dinamica sea significativo, para que el
nids aprenda a leer mediante imagenss, a continuacion la docente
procade a explicar los pasos de la dindmica.

DINAMICA: “DIME LO QUE VES”

La docente pide 5 nifos voluntarigs y explica los pasos de la dindmica, La
docente hard una pregunta a ¢ada ning voluntario y el nifo respondera
dibujando, ¥ sus compaferos leerdn |2 imagen dibujada en la pizama y diran
de qué se trala.

+ Consigna para la docente;
sles gustéd la dinamica?, ;como se llama la dindmica?, ;de qué trata la
dindmica?, ;se podra leer a través de las imagenes?, g sera facil?, Jsera
importante aprender & leer a través de las imagenes?.



PROCESOS:

L

]

Observa & mterpreta el significado de las imagenes.

La dacente invita a los nifios a dar un paseo por las calles principales de
la ciudad de Rioja para que los nifios reconozcan e interpreten el
significado de las imagenes tales como:. propagandas, letreros, afiches,
que encantramas durante &l recormido.

Trabajo individual;

Luege de haber reaiizado el recorrido por la ciudad, nos reuniremos en
la plaza de armas formando un circulo; luego la piofesora procedera a
entregar una hoja de aplicacion de o aprendids durante el paseo.



HOJA DE APLICACION

Iserva @ interpreta las imagenes del ado wgquerda v ireladcionalas indicando o

jug sgnilica con las imagenes del lado derecho
\
L ] . I I
Iﬂ.. R R |




< Efaboracian de slpgans con imagenes:
A confinuacion la docente forma 4 grupos con 5 integrantes, v les pide
que dibujen y pinten las imagenes gque mas les gustaron duranie e
recorrido.

< Dialogar:
La profesora dialoga con los nifios acerca de los siogans que realizaron y
s ninos expondran en grupo el significado de sus dibujos.

< Elaboracion de la ficha de actividad:
Con ayuda de papa vy mama recorta ¥y pega on tu cuaderno una imagen ¥
escnbe [0 que sigmfica,

< Evaluacion:
La avaluacion sera en base a lo aprendide en clase, madiante preguntas:
ioué tema hemos aprendido el dia de hoy?, /las imaganss nos ensafan
a lear?, jlas imagenas nos comunican algn?, ;les qustd o que hicimos?,
scomo sa sintieran?, g se divirtieron?.



SESION DE APRENDIZAJE N2 2

. TITULO * DISFRUTO DEL. CUENTO
AREA, . Comunicacién integrat
COMPETENCIA * {4) Expresion y Compransidn Oral
CAFPACIDAD . {4.1) Escucha con atencion diversas namacionas o

relaios por  periodos  prolongados  sin
intamupciones,

INDICADOQR : Escucha y disfruta de las diferentes narraciones
manifestando su punto de vista.

II. DESARROLLO METODQLOGICO:
PASOS:

< ¢ Que esperamos lograry:
Que el aprendizaje mediante el cuento sea significative durante el
desarrollo de la actividad,

Cuanio: “.os Sicte Patitos”

1.a docente invita a los nifos a salir al patio & formar un circuio y a
sentarse para relatarles un hermoso cuento,

En la granja de don Belo, vivian la mama pata y siete hermasos patitos,
que jugaban en & lago de la graniz; la mama pata con su cua, cua reunid
a sus patitos y les dijoc Tengo gue dejarlos solos pues voy a buscar
comida, no abran la puerta a nadie, tengan cluidado si viene el parro
malvado pues les pueds comer, va regreso y cerrd ia puerta.

Los patitos encerrados en la casa comenzaron a jugar. Al poco rato,
alguien llamd a & puerta, una voz ronca se dejd escuchar. jton fon ton!
abran pronto que soy su madre; no fe abriremos dijo o mas peguefc
inuestra madre no tiene a voz ronca!, tu eres el paro malvadao, al gir esto
&l perre s& marchd, ilegando al corral se comio cinco huevos para gque se
le afinara la voz. Volvio a la casa de los patitos v llamando con voz suave
dijo: ;Ton ton fon! Abran hijitos mios, que estoy de regreso; ara tan suave
la voz del malvado perro que parecia la mama pata,



iEnsénanos v pata!l Dhjeron los patitos recordands o que mama pata
habia dicho; el perro mostrd s pata negra ¥ al verfa dijgron; no te
abriremos, tu pata es negra, nuestra madre la tiene color anaranjado.

El perro. sin decir nada se marchd molesto. Fue a coger achiote de la
planta y con ella pintd sus patas y regresd a casa da los patitos,

Ton ton ton (soy su madre abran la puertal, jensénanos la pata primeral,
dijeron los patitos.

El malvado permo maostra la pata y al verla anaranjada como ia de su
madre, ¥ los palitos abrieran la pueria.

Pobracitosl... cuando vieron al perro, cada cual comid a esconderse. Pero
todo fue en vano, el perro desordena toda la casa v los fue tragando una
por uhic. Soio el menor gue se escondid dentro del ropero, pudao salvarse.

Como el perro habia comido tanto, se echd a darmir sobre el jardin, bajo
la sombra de un arbol

Poco después, mama pata wolvia a casa y encontrandela toda
desordenada, angustiada llamd a sus patitos.

Splo el pequenc salid y llorande contd a mama pata lo sucedido,
Enionces con cuchillo, hilo y aguja salieron en busca del perro que
tranquilo dormia en fa orifla del rio.

Sin perdida de tiempo 1a mama pata, cortd la harriga del perro vy, .. jgue
alegrial! Todos sus patitos salieron sanos y salvos, la mama pata les pidic
a sus patites que trajeran piedras del rio.

Mama pata metio las piedras dentro de |a panza del malvado perro y
luego la cosio; antes de que el perre despertase, mama pata y sus siele
patitos se fueron a casa.

El peroe despertd, y como sentia fanta sed, fue al ric a beber. Estird el
pescuezo, pero el peso de las piedras lo hizo caer de cabeza en el agua y
no volvid a salir jarnas de alli.

< Consigna para la profesora;
sLles gustd el cuento?, ;coudl fue el titulo del cuenta?, jde qué tratd el
cuento?, ;a3 guienes mencionamas en el cuento?, ja donde fue la mama
pata?, ;qué les diio a sus patitos?, iqué les sucedio a los patitos?, ;por
qué?, ; por gqué debemgs obhedecer?, ; sera imporiante obedecer?.

PROCESOS!

+ La profescra presenta v describe el material de aplicacion.



HOJA DE APLICACION

Lee las imaganes vy las relaciona con |a palabra con la palabra. Luego colorea
tantos cirgulos como silabas tenga la palabra.

3 r‘?*
: . @) er:.;; ]
Pata Patntns Permo

GO0 90,00 COO0

H o B

Fuerta Achlote Rnpen::-

Cuchillo Cpﬁd&




I'rabap grupal

La docente realizaran una actividad qrupal en la pizarra con la que pedira
la# participacion de las ninos

Marca, en cada caso la respuesta correcta

Londe sucedio la histana?




> La profesora dialoga cor lps nifigs sotre 1 actividad grupal realizada

4+ Evaluacion:

La evaluacion sera permanenta durante e desarrollo de |a actividad.
mediante pragunias

. Qué aprendimos el dia de hoy?, Jsera importanie la obediencia?, cque

sutede cuando desobedecemos?, Lles gusto lo que hicimos hoy?. Lcomo
se sintieron™

> Elaboracion de las fichas de actividad, con la siguente consigna

Con ayuda de papd y mama escribe el nombre de los objetos y personajes
y luego dialoga sobre 1a obediencia con papa y mama.

.1-;;. .1:{
'l.-';'{_ I
o J PATITOS
A - PATA
Lt PERRO
=
| L PUERTA
I PIEDRAS
3 | |
o |
s s
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SESION DE APRENDIZAJE N°3

TITULO VISITEMOS AL PANADERO
AREA : Comunicacion Integral

COMPETENCIA :{1.4.1)Expresa con espontaneidad sus necesidades,
sentimientos, deseos, ideas, conocimientos v
experiencias, comprendiendo los mensajes y
apreciando et lenguaje ural como una forma de
comunicarse con los demas.

CAPACIDAD (1) Se expresa espontanea y claramente al comunicas
necesidades, intereses, emocionas, ideas y relatos
con un orden secuencial,

INDICADOR : Expresa creativamente los sucesos de una historia.

DENOMINACION  : Nos Familiarizamos con la Escritura
DESARRCLLO METQDOLOGICO:

M. MOTIVACION:

4+ La profesora invitara a los nifios (as) a dar un paseo por &l rededor de la
LE.l, para luego llevarlcs al aula que estara ambientada como una
panadetia.

4 La profesora al llegar a |la panaderia saludard a la sr. Panadera y
presentara a los nifos.

+ La profesora invitara a los nifos {as) a observar la panaderia y lo que hay
en ella.

<+ Luege fa protesora pedirg a la sr. Panadera que explique a |0s nifios que
es o que hace ella diariamente.

4 La sr. Panadera explicard comp se hacen los panetones que fanto les

qusta a s nifos y les mastrard todo 1o que ella hace con sus manos
{panes, torta, dulces).

+ Luego fa sr. Panadera comparird con los ninos y la profesora los
panetones,



M. BASICD:
La profesora pregunlard a los nifios {as):
£A quién wisitamos hoy?

£ ué es lo que hace?

&

£

.

4 ;Créen que es importante su trabajo?
-+ LCome hicigron ¢l panetan?

< ¢ Qué colores tenian las pasas?

< (LEipanetén era salado o dulce?

»

LLles gusto?

<+ La profesora pagara irnagenes en la pizarra para escribir al costado de
la imagen su nombre correspondiente oon ayuda de los nifos.

M. PRACTICO:

+ Luego la profesora invitara a los nifics a ponerse comodos para trabajar
individualmente.

< La profesora explicara a los nifos la actividad a realizar.

< Luego la profesara entreqara a cada nific una hoja de aplicacion.



HOJA DE APLICACION

Observa cada imagen y escribe en los recuadros el nombre de la imagen.




& M. EVALUACION:

La evaluacion sera en base a lo aprendido en clase, mediante preguntas:
A quien visitamos hoy?, ;qué aprendimos hoy?, iles gustd lo que
hicimos?, ;como se sintieron?, ; se divirlieron’?,



< M. EXTENCION:

Con ayuda de papd y mama resuetve el juega de fetras, coloreando la
palabra encontrada.

ANJATD[ETR AT
V[L[Z[U1 R P[H
1 [E[X[E[T|R A8
GVIP[A|N|WN[B
E|H[K[U[Q[Y E[N
TA[P[E [T T/H.
HIT0RTA 0
AP[AN|ATO N[T,
o[H/AR[T [N AW

PAN PANADERA



I TITULC
AREA

COMPETENCIA

CAPACIDAD

INDICADOR

DENOMINACION

SESION DE APRENDIZAJE M°4

: LA VIDA DE MARIA

COMUNICACION INTEGRAL.

3 Produce texios libre v espontaneamente a través de
diferentes formas no  convencionales para
comunicar sus  sentimientos, expenencias,
intereses, ideas y conocimientos.

. 2 Crea un texto libremente: oraciones para comunicar
sus sentimientos de manera grupal y comparie Io
producide con los demas.

. Relala |a vida de Maria de manera grupal e individual
y disfruia al hacerio.

: Esfimulande la Expresion Oral

. DESARRCLLO METODOLOGICO:

M. MOTIVACION:

<% La profesora melivara la clase con una rima dedicada a Maria.

M. BASICO:

T

NINA MARIA

Mi nifia Maria
Muy bella crecia
La nina a Dios obedecia
Por amor asi Io haciz.

Aittoras (Evelyn y Diana}

La profescra preguntara a los nifios {as):
¢ De qué trata la rima?

SQuien era Maria?

£ Qué hacia Maria?

&Por qué lo hacia®?



M. PRACTICO:
v Luego una de las profesoras se disfrazara de Maria
v+ La profesora invitara a Ios ninos (as) a observana y luego la describiran

> Luego Mana pedira & los nifos que lean junto con ella, la nma “Niia
Maria

Luego la profesora explicara y narrara |a vida de Maria

VIDA DE MARIA

En la cudad de galilea vivia una mna muy hermosa y buena

papa se llamaba Joaguin y U mama Ana A maria |e

guslaba obedecer a sus padres y respetaba a las personas mayores, maria fue

creciendo en edad y estatura y se hizo una sefiorita muy bella de cara y de

corazon

amaba a Dios, alli ella conocid a un joven apuesto muy bueno y trabajador
=y

-

gue se llamaba Jose, : v se iban juntos a la lesia

A Jose e gustaba Maria y un dia le propuso matnmonio y ella muy gustosa
aceplo,

<+ La profesera invitara a los nifos a continuar 1a historia
<~ Luego la profesara preguntara a los mnos (a8s)

% Qué les parecit fa historia?

+ ¢ De quen trata la historia?

< cles parecio facil contmuar la historia?



» Luego la profesara pedira a los nings realizar la lectura de palabras
punto con ella luego contaramos cuantas silabas henen las palabras
gscrilas en la pizarra dibujanado circulos segun la cantidad de siabas
dando paimas

i I|‘ .
maria  C 0O JOSE X))

GLESIA - OO OBEDIENTE (X)X

1y

kY.

O JESUS ()

soaauin (1) FaMiLia - (X



HOJA DE APLICACION

Colorea la familia de JESUS y escribe los nombres de los personajes de la
imagen,




M. EVALUACION:

X

£ Qué aprendimos hoy?

Luignas eran las padres de maria?
2Como era maria?

£CON quign se casd maria?

Lodmo se lamd el hijo de maria?
;Ddnde nacié?

i Se divirtieron hoy?






.
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IV

SESION DE APRENDIZAJE N 05

DATOS GENERALES

1.1, LE INICIAL "INT 304
1.2, AREA CURRICULAR Comunicacion Integral
DENOMINACION:

YEstimulando el habla”

COMPETENCIA , CAPACIDADES Y ACTIVIDADES;
3.1, COMPETENCIA:

Expresa con espontancidad sus necesidades, sentimientos, deseos,
ideas, conocimicnto y experiencias, comprendiendo los mensajes v
aprecisndo ¢l Tengimje oral condo una forma de caomunicarse can los

demis

1.2, CAPACIDADES Y ACTITUDES:
- Se expresa espontdnea  y  claramente, al  comunicar  sus
necesidades, intereses, emociones, ideas v relatos con un orden

secuencial
- Se comunica conotras personas a traves de diferentes medios

MEDIOS Y MATERIALES

4.1 MEDIOS: Visuales

42. MATERIALES: Moviles, figuras, fotocopias, pizamms, mesas,
sillas, cuaderno, lapices, borratdlores, tiea, mota, einta de empague

PROCEDIMIENTOS Y METODOLOGICOS,
Para estimular el habla en los nifios y nifias seguiremos las siguientes
estrategias ’

5.1. ACTIVIDAD NEUROLINGUISTICA:
= St presentn una lamina en la que se observa a dos nifios
canstruvendo un juguete acompafiado de las palabis, froses v
OTACIONES que pronuncian cida uno
- José: Y ahora pongo esto aqui "
- Maria "[Déjame ver como van e51as cosas”
- Jose: "Me parece que os mejor hacer esto primero”

- Los nifios y nifias observan detenidamente a lamina ¢ identifican
lo que hacen cada uno de los nifios.

5.2, VERBALIZACION GUIADA:
- La docente lee en voz alta las {rases utilizadas por los niflos en s
lamina v luego T retira



VL

Cada nific trata de pronuucias comectamente las patabras
utilizadas por fos nifios de {a l[amina:

54 hay dificuitades la docente presemta nuevamente la lamina para
continuar observando y pronunciandae las palabras.

Con la ayuda de la docente, los nifios repiten la pronunciacion
hasta logrario hacer comrectamente.

La promanciacion de cada palabra debe ir acompanado de la
mimica correspondiente.

Haciendo uso de las mimas palabras antenores, se intenta
escribirlas Formando frases con sentido y luego pronancialas
oralmente.

Pedro Y Juan, juguemos shora, pongo mis juguetes, ;Que es
esto?, aqui estoy, déjame 50l0, quiero ver, LOma esias cosas, me
voy, que 1 parece, que haces? que es, mejor no, guarda esto, yo
primerg,

La docente entrega a cada nifio una hoja con el resumen de o
realizado, en la que se encuentran un conjuntg de frases.

Con la ayuda de la docente cada mifio trata de leer en voz alta
cada frase escrita.

5.3 ?ERBALIZACION PRACTICA;
Se forman grupos de nifios.

- A cada grupe se le entrega un rompecabezas formado con las
palabras que aprendieron a pronunciar, leer y escribir
anteriormente.

Deéjame ver como van estas cosas.

- {ada grupo empieza a armar el rompecabezas pronunciando cada
accion que realizan, en forma de conversacion con si companero.

- La docente acompana a cada grupo para evaluar la coherencia
entre lo que hace y pronuncia cada nifio.

- De presentase dificullades, la docente orientz a cada grupo sabre
la actividad que debe realirar,

TECNICA:

- Trabajo individual v grupal.

INSTRUMENTO:

- Lista de cotejo.

BIBLIGGRAFIA CONSULTA.

- Mimsterio de Educacion (2006}, Diseino Cwmricular Basico de Educacion

Inicaal

", Editorial Abedul. Litma - Peri



HOJA DE APLICACION

1 vAyLda da la profesora aorencderemos ‘el siagiamio rma

COMIENDD

COMIENDO “

1
b

COMIENDO ‘ {

COMIENDD "ii ?: .

QULE PASE M

CUE PASE MI

QUE PASE Mi

LUE PASE M

oo

QUE PASE POMIEMNDOLE

ol i
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ANEXO N4

WMATRIZ DE CONSISTENCIA PARA VALIDAR EL TEST DE EVALUACION DEL DESARRCLLO DE LA

LECTOESCRITURA o
bl CONGRUERTIA. | TLARWGAR TENTTNENTIA
DIMERFIINES M5 bERY |mms . I [MEEERA LI R
- RIS |5 i yneq S| ne
| Expre=s coh claridad sus dalos Musman 1
parsorales, sentimiantos, deseas & A vects i ® 1 ﬁ' f;" 1;:; N
ideas. Slampre o
Participa an situecionas P 1 |
comuricativas con diferanies Avecss2 | B " % W W Mingoa
Intariccutores Siofogpia 3 i
Rezliza siscciclos de exprasion v Miines 1
profunciscion a ravés de lafsclurs | Awema2 | © ! % ¥ 4 Ninguna
2 rimas y irabalenguas Siempre |
Uitiliza frasas m‘l’ian (afirmativas, Nunza | t
regalivas, interrogativas, Aweces 2 d L ‘k ‘ﬂ‘.' 15{ Nlngus
euciamativas). Slempre 3
Lactura JAtiensds con interas jos taxtos oralas Nines 1
{cusnios; ralalos, poesiss, Aveces 2 & L i:f fr f{ Nmguna I
Apresa sy sobre of mansaje | Nunca - .
da los taxins leidos por ta dotente. | Avecm2 | f ' W W W Ninguna
Desoribe creativaments IMagenas ¢8| Nunea 1
ja escena de un cuento de la maners | Aveoe 2 g 1 % ¥ '5:? Mipguna
| ordanada Swermpee 3
5l ' | Muirica 1 . .
| Narra & supdesio final de un cuento Ay i 1 ‘;‘!I & 1 ﬁ. Mingurs i
! Siempre 3 —
qu‘lﬁmmlmfﬂﬁ. TEAE=E, Nunes 1 A i I |
carteies alc | hay mensajes que Awneos 2 ! 1 ﬁ' W 'I'L’ | himgens.
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ANEXO N° §
PRUEBA DE CONFIABILIDAD

N® Nifios y ) 5
) Prueba 1 Rango 1 Prueba 2 Rango 2 Dy &
niflas L
1 19 T 19 4 9
2 17 2 19 4 A
3 17 2 17 ] 16
4 17 2 19 4 4
5 18 45 20 B5 16
B 20 8.5 20 8.5 1
7 18 4.5 16 1 12.25
8 19 7 20 8.5 2.25
9 19 7 19 4 [
10 20 8.5 19 55
1]
6y D]
i=1
Frrs Connt-1)
_ 6(79)
Trn T T oo - 1)

yo b = 0,5212

Por tanto la prugba de confiabilidad a través del test - retest arroja un re
del 52,12%, significando que el instrumento de medicién es aceptdbie
confiable y esta listo para ser aplicado a las unidades experimentales,



