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RESUMEN

La presente tesis realiza el estudio en la mejora de la produccidn oral de
cuarenta y dos estudiantes de inglés como lengua extranjera del nivel Basico 05 det
CPAT El Cultural a través de la aplicacién del Método ECRIF que esta
fundamentado en las bases psicoligicas det constructivismo y del aprendizaje
colaborativo en |a ensefianza de lenguas extranjeras. Para Begar a dicho fin, se
eiaboraron 12 sesiones de aprendizaje utilizando el Método ECRIF, llegando a
recoger los resultados de su aplicacidn a través de las fichas de evaluacion de la
produccion oral, divididas en cinco indicadores (Fluidez, comprension,
pronunciacién, gramdtica y vocabularlo). Se reallzaron sesionas da aprendlzaje con
actividades que explotaban al maximo la expresitn de experiencias de la vida de
cada participarte por meadio de movimientos, juegos, debates y dibujos.

Los resultados mostraron un incremento en cada una de los 5 criterios de la
produccitn oral, por tanto mejorando la competencia linglistica y comunicativa de
los estudiantes. De acuerdo con & andlisis estadistico que se Hevd a cabo, se pudo
verificar la hipilesis de investigacidn, poniendo en evidencia que el valor t fue
considerado estadisticamente significativo.

Por medio de este estudio fue posible llegar a conclusiones que intentan
contribuir al srea de la ensefianza-aprendizaje del idioma inglés como lengua
extranjera. Se pudo comprobar la efectividad det Métoda ECRIF.

Se propone, entonces, que en el disefio de sesionas de ensefianza para el
aprendizaje del kioma inglds se integre e implemente este método por cuanto as
muy propicic para &l aprendizaje del inglés como lengua extranjera.

Palabras clave: Métode ECRIF, Enfoque Cooperativo, Andamiaje, reflexitn, estilos
de aprendizaje, produccion oral.

vili



ABSTRACT

This thesis makas the study on improving the oral production of forty-two EFL
students of Basic 05 level of The CPAT El Cultural through the application of the
ECRIF mathod that is based on the psychological foundations of constructivism and
collaborative leaming in the teaching of foreign languages. To reach this goal, we
developed 12 leaming sessions using the ECRIF Method, collecting the results of its
application through the evaluation sheets of oral production, divided into five
indicators (fluency, comprehension, pronunciation, grammar and vocabulary). The
leaming sessions were performed with activities that exploited the expression of life
expeniences of each paricipant through mowvement, games, discussions and
drawings.

The results showed an increase in each of the 5 criteria of oral production,
improving the linguistic and communicative competance of students. According to
the conducted siatistical analysis, it was verified the research hypothesis, revealing
that t value was considenad statistically significant.

Through this study, it was possible to draw conclusions that are intended to
contribute to the area of teaching and leaming of English as a foreign languaga. It
was proved the effectiveness of the ECRIF method.

It is proposed, therefore, that in the design of leaming sessions for English
language classes, it is integrated and implemented this method because it is very
conducive to leaming English as a foreign languagse.

Keywords: Method ECRIF, Cooperative Approach, Scaffolding, reflection, lkearning
stylas, oral production.
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CAPITULO |

INTRODUCCION O PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1. FORMULACION DEL PROBLEMA Y JUSTIFICACION DEL ESTUDIO.

1.1. Formuiaclén del problema.

A través de los afios se han observado importantes innovaciones en €l
érea de fa ensefianza def idioma inglés como segurkia lengua, producto del
cual =2 han desarroliado nuevos métodos de ensefianza y técnicas para su
apticacién. Muchos de estos métodos han visto su dasarrollo partiendo de las
comientes constructivistas, comunicativas, reflectivas, individualistas, etc.
Algunos de astos métodos se han ido aplicando en los Okimos afios
obieniendo promotores como también delractores de las mismas pues
muchas de eflas no veian al proceso de ensefianza como un proceso de
aprendizaje tanto para el alumno come para ef docente, puss ambos son
elementos fundamentales en la administrackdn de conocimientos nuevos
propios del aprendizaje.

Siguiendo este concapto es que se ha desamollado un método con
relativa novedad, el método ECRIF, el cual centra su interés en las etapas del
aprendizaje a su vaz que intenta descubrir en qué punto del idioma se
encuentran los estudiantes. La habilidad de reflexion de los docentas que
ajecutan este matodo se ve fortalecida, puesto que exige la reflexion sobre
su desempefio y sobre las reacciones de sus estudiantes y los resultados de
toda la jomada de clase.

El Centro Peruano Americano Tarapote El Cultural en su afin de
innovar en ko referente a la ensefanza del inglés como segunda lengua, se
ha visto en la necesidad de buscar y probar una nueva metodologia de
ensefianza que 5o centre en los alumnos y no en los interesas del docente
{Teacher centered instruction}, razdn por la cual se eligid el método ECRIF

pues los métodos que se estaban utiizande no consideraban las
1



caracteristicas que dabe tener tanto el material diddctico como las actividades
encaminadas a cubsir las necesidades particulares de los estudiantes en al
salén de clase.

En este orden de ideas la pregunta que enmarca esta investigaciin es:
zan gqué medida mejora la produccién oral de los alumnos del Basico 05
del Centro Paruano Americano Tarapoto E! Cultural utilizando el método
ECRIF?

1.2, Justificacidén del estucio

A través de las experiencias adquiridas como docentes de ingkés, 56 ha
observado que ni las metodelogias para la enseflanza de una segunda
lengua, ni los libros de texto y e materal didactico son disefiados para
promover la forma natural del procesc de adquisicin y retencion del
conocimiento a 5u vz que no se preocupan por los estilos de aprendizaje
presenies en ios alumnos, generando asi desventajas para los no incluidos en
las actividades a reallzarse en & salén de ciases.

El Centro Pervano Americanc Tarapoto El Cultural se encueritra en la
busaueda de una metodologia reflexiva que entienda que el proceso de
aprandizaje radica en el estudiante, en su manera individual y particular de
apropiarse del conocimiento. Una metodologia que sepa adaptarse y adecuar
las dinamicas de clase a la manera coma aprendsn los alumnos. Uno que
fomente autonomia y que vaya mas alld de la simple transmision de
informacidn y ensefie a aprender a aprender.

En aste contexto, ia situackin a investigar estd dirigida a determinar el
impacto que, sobre la producciin oral de los alumnos, tiene la aplicacion del
método ECRIF en la adquisiciin del inglés como segunda lengua.



2. OBJETIVOS

2.1. Objetivo general.

Determinar ef impacto sobre la produccion oral en ef idioma inglés
utdizardo el método ECRIF con los alumnos del nivel basico 05.

2.2. Objetivos especHicos.

Describir los promedios oblenidos en la producclén oral de los alumnos
pertenecientes &l grupo experimental a partir de jos resultados de la
recoleccidn de los records académicos de los niveles anteriores {Basico
02, 03, 04 Y 05)

Disafiar y aplicar actividades didacticas teniendo an cuenia las etapas del
método ECRIF.

Comparar los cambios en la produccién oral de los estudiantes como
resultado de la aplicacién del método ECRIF.

Analizar qué tanto la aplicacién de las actividades en cada una de las
etapas del método ECRIF mejora ia produccion oral de los estudiarties.

3. LIMITACIONES DEL ESTUDIO

El Método ECRIF es una metodologia relativamerts moeva, razén por la
cual la investigacion bibliogrifica se vuelve dificil.

La aplicacion de esta investigacion se desarmolki sdlo en el nivel basico,
por lo cual su aplicacion y eficacia en niveles superiores como el
iMtermedio y avanzado aun no se ha comprobado.



El grupo experimertal tiene clases regulares de 1.5 horas diarias por
cinco (D5) dias a la semana. Esto motivd la realizacién de materiales
didacticos de forma diania, las mismas que requerian de mucho tiempo
para su elaboracin.

La inasistencia a clases por parte de los alumnos también representd
una imiacién, puesto que las normas de la instilucion donde se ajecutd
la investigacidn, o contemplan la recuperacidn o repeticidn de clases por
motivos de ausentismo.



CAPITULO Il

Il. MARCO TEORICO - CONCEPTUAL

1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

Para 1a siaboracién de |a presente invesligacién se tomaron &n consideraron
log antecedantes que aa describe a continuacidn:

TRAMPUZ, M., SOLIS, M. {2010), en su trabajo de investigacién para la
Universidad Estatal del Sur de Manabl, Ecuador - Estrategla metodolégica basada
oh Ia utilizacién de canciones para sl procaso de ensafianza - aprandiraje del
inglés en & bachillerato, investigaron las condiciones que pueden afactar el
aprendizaje de los estudiantes, especificamente loa problemas en 1a produccin oral
llegando a la conclusion:

A partir de las concepciones tedricas, se asume que el proceso de ensefianza
aprendizaje del iioma inglés, se basa en algunas de las concepciones ya descritas
anterioments, como la filosdfica que se encuentra en la concepecidn dialéctico-
materialista sustentada en la teoria marxista-leninista det conocimiento, al desarrollar
log métodos y procedimientos que se aplican en la ensefianza de la lengua, en
especial de la expresidn oral, también se basa en las teorias de Ausubel, y Bruner,
dque se refleren al aprendizaje significativo, va que una de las caracteristicas de éste
€5 adquirir nuevos conocimientos de forma significativa, el nuevo contenide de
retencién, y esta nueva informacion es guardada en la memefria a largo plaze, luego
puede estructurar los conocimientos. ¥ cuando los estudiantes construyen nuevos
conceptos se habla del constructivismo.

La ensefianza se enmarca en la formacidn de hibitos a base de un proceso
de condicicnamiento por estimulo-respuesta y reforzamiento. Hoy en dia, el maestro
trata que o estudiante sea mas participativo v el aprendizaje sea interactivo,
aplicando ciertos astilos de aprendizaje, validos tal vaz, pero gue alin, no han legrado
fortalecer la ensefianza del idioma, a esto sa suma, [a falta de precisién en los
programas, por sllo, es importante fa bisqueda de un sistema eficaz que desarrolle
lag habilidades de expresidn oral en &l idioma inglés.



KREMERS, M.F. (2000) “El usc de las estrategias de aprendizaje en la
aexpresian orai”. Trabajo de investigacion elaborado para el Xi Congrese Nacional
de ASELE, Zaragoza, Espaiia, tiene como eje concluysnte Jo siguiente:

Los alumnos tienden a recurrir a técnicas muy basicas para, en primer lugas,
garantizar la comprension mutua dentro del didlogo y procurar asi una continua
dindmica conversacional, al migmo tiempd que seguir elaborando el contenido. Este
proceso se veia mucho menos en las tareas mas reproductivas hechas por el grupo
tradicicnal, porque ali se enfocaba més bien en la repeticiin de funciones
idiomaticas o gramaticales fuera de un contexto conversacional.

Ademas concluyen que no sélo hay que ensefiar cdmo mantener &l acto de
habtar sino también coémo actuar en situaciones criticas. Y para ello es importante
tratar la destreza como destreza comunicativa y productiva y ajustar los ejercicios
mas a ello y a la situacién fuera del aula. No se puede copiar exactamente |a vida
real al aula, pero si se puede introducir en mayor o menor grado, teniendo en
cuenta los objetivos da la ensefianza y las habilidades que ya tienen los alumnos.

BANUELOQS, C. (2007) Facultad de Idiomas UABC; Tijuana México. En su
invastigacion monogrifica: “Estodio sobre la produceién oral del idloma
inghés”, concluye que:

La ensefianza de un idioma y su eficiencia depende parciaimente de la
capacidad da entendar la metodologla que se esta utilizando y los efectos gue ésta
puede causar con los alumnos y sus nacesidades.

Si por un lado la necesidad primordial del alumno es comunicarse oralmente,
entonces hay que brindarle oportunidades para que desamolle esta habilidad,
enfocandoss en ol lenguaje como un medio de comunicacitn, v queo éste tenga el
propbsito de que €] alumno tenga algo que decir cuando lo necesita, ayudar al
alumno a utilizar las diferentes funciones del idioma desde ios primeros niveles.

Por ofro lado, hay gue guiar al alumno para que busque su propio crecimiento
como aprehendiene del idioma y sus propias oporlunidades, que sea consciente de
su responsabilidad en este proceso de instruccion y desamolle la autonomla, pues
sard Al quien recibird los beneficios de este aprendizaje.
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GUERRERO, G.; Y CAM, G. (2005), sustentan en la Universidad Nacional
Padro Ruiz Gallo, el trabajo de investigacion titulado: “Oplimizacién del proceso
ensefianza aprendizaje del idioma inglés an la especialidad de idiomas extranjeros”;
raportan la problematica que existe referente a [a produccidn oral de los estudiantes
de inglés de la mencionada universidad, afirmandoe que los estudiantes no pueden
comunicarse con haturalidad y fluidez en el idioma meta, para la cual sometieron
diversas estrategias y métodos a estudio y conduyen que dependiendo del método
de ensefianza empleada por los profesores de inglés, las mejoras en Ia produseion
oral variarin significativamente.

VERA, E. (2007) Influencia de la técnica del juego de roles para mejorar la
comprensiin y la produccidn oral en & idioma inglés de los alumnos del Sto afio de
educacitn secundaria del colegio particular Adventista José de San Martin, Trujillo,
2007. Tesis de maestria publicada, Universidad Nacional de Trujillo, Perd.

Las conclusiones a fas que [legd son las siguientes:

a. La técnica del juego de roles influye significativaments en la mejora de la
comprension y produccidn oral dentro del proceso ensefianza- aprendizaje del
idioma inglés.

b. Existe diferencia favorablemente significativa en el nivel de comprensidn vy
produccidn oral en los alumnos ded grupo experimental antes y después de aplicar
la técnica del juego de roles, signdo dicho nivel mayor en comparacion de los que
no la han utilizado.

c. Existe diferencia entre cada indicador que evalle {as capacidades del area,
resultands con un mayor indice de desarmlio el indicador comprensidn oral,
seguido por log indicadores fluidez, uso dal vocabulario y precisidn. Asi mismo los
factores que determinan la influencia dal jusgo de roles en la mejora de Ia
comprension y produccion oral son: la expresiin gestual v la espontaneiiad, las
cuales fortalecen el texto hablado, se dan cuando el alumno, de manera natural,
tiene [a necesidad de transmitir sus sentimientos, emociones, deseos, elc.; y la
adquisicidn de seguridad personal, ya que ef montar un escenario dentro de un
contaxio raal parmite que el alumno snsaye sin miedo al arror y al fracaso.



GONZALEZ, L. (2010} Usc de estrategias creativas para desamollar
habilidades de produccién oral y escrita del idioma inglés en los alumnos del primer
grado “A” de ia Institucion Educativa 80802 "Victor Larco™ de Vista Alegre afio 2009.
Tesis de maastria publicada, Universidad Naciona! de Trujillo, Peri.

Las conclusiones a la que llegd son las siguientes:

a. El uso de estrategias comunicativas, cognitivas y sociales influyen
significativamente en el desamdllo de las habilidades de praduccion oral y escrita
del idioma inglés al mejorer los alumnos su rendimiento académico y social.

b. Las estralegias comunicativas ulilizadas en a presente trabajo
desamollaron la capacidad de produccidn oral, mediante el intercambic de
informacitn que realizaron los alumnos al expresar de manera comprensible sus
propias ideas, experiencias y conocimientos del Inglés adquiidos en el aula af
practicar didlogos de aprendizaje, hacer descripciones sobre sus artistas famosos,
interactuar con sus compaiteros de clase, dramatizar un cuento infantil totalmente
en inglés.

c. Las estrategias cognitivas desamollaron los aspectos de organizacion,
estruciuracién y distribucion de las ideas, asi como la aphicacién de las habilidades
lingdlsticas tanto en el aspecto oral como escrita gracias a las estrategias de juegos
de roles y de memorna, de codmo resolver problemas usando crucigramas, relacion
con imagenes, ejercicios de coneaxion, deduccidn de infomnacidn, traduccidn,
repeticidn, establecer secuencias y al interpretar mapas.

d. Las estrategias sociales coma el trabajo cooperativo, & desarrollo de una
comprension cultural y de interaceidn grupal permitieron una buena relacidn entre
compafieros, el imtercambio de experiencias, el compartir sus aportes con otros, la
integracién con su grupo, mantener el respeto por el ofro, pero sobre todo
constifuyd un aliado en la toma de conciencia de su propio desarrollo lo que motive
a un cambio actitudinal.

e. El uso de estas estrategias muestra resultados satisfactorios, e cual se
manifiesta en las diferencias significativas que existen entre Jos promedios
obtenidos a nivel Pre y Post test del grupo experimental con el grupo de control
respectivamante.



MENDEZ, D. (2008) Propuesta del Método "lcosige™ guiado par ef enfoque
comunicativo para mejorar la comprension y produccidn oral en of idioma inghés de
los alumnos de Hotelerla ¥ Turismo de la Institucién Educativa deformacidn superior
Americana de Turismo de Trujillo en el afio 2008. Tesis de Maestra publicada,
Universidad Nacional de Tnujillo, Per.

Las conclusiones a la que llegd son las siguientes:

a. Que, al realizar su aplicacion a las alumnas participantes de |a experencia
se incrementa su nivel de comprensidn auditiva y su produccién oral en €l curse de
inglés, exprasadas an los puntajes oblenidos en el post test.

b. Que, la mejora de fa comprension auditiva ¥ produccion oval de las alumnas
de la camera de hoteleria y turismo de ia LE.P. “Americana de Turismo™ es
atamente significativa y esto queda puesto en evidencia al hacerla medicién de
dicha significatividad.

¢. CQue axiste, una relacidn directa entre la aplicacion del método ICOSIGE v
la mejora significativa de la comprensién auditiva y produceidn oral delas alumnas
de Hoteleria y Turismo de la Institucion educativa deformacion superior "Americana
de Turismo® de Trujilo, en & afio 2008, probéndose de asta manefa la hipbtesis
formulada.

HUANCA, L. (2008) El uso del método AUICOR en la comprensién y
produccién oral en alumnos de ingleés basico del tercer ciclo de [a Escuela de
Contabilidad de la Universidad Nacional de Tnyile-2005. Tesis de Maestria
publicada, Universidad Nacional de Trujilo, Pen.

Las conclusiones a la que llagd son las siguisntes:

a. Existe diferencia attamente significativa entre e promedio obtenido por los
alumnos en pre test con el promedio obtenido por los alumnos en post test del
grupo exparimental, en o que se refiere a comprensiin oral o que nos permite
afirar que el método AUICOR influye de manera attamente significativa en la
comprension oral de los alumnos del curso de inglés bisico de la Universidad
Nacional De Tnyjillo, 2005.



b. Existe diferencia altamenta significativa entre el promedio obtenido por los
glumnos en post test det grupo experimental con el promedic obtenido por los
alumnos en post test del grupo de contrel en comprensidn oral, esto nos pemite
confirmar que el método ALHCOR influye de manera altamente significativa en la
comprension oral de los alumnos del curso de inglés basico de la Universidad
Nacional de Trujilio, 2005.

c. Existe diferencia altamente significativa entre el promedio obtenido por los
alumnos an el pra test con el promedio obtenido por los alumnos en post test del
grupo experimental en produccién cral lo que nos permite afirmar que el método
ALICOR influye de manera altamente significativa en la produccibn oral de los
alumnos del curso de inglés basico de la Universidad Nacional de Trujile, 2005.4.
Existe diferencia altamente significativa entre el promedio obtenido por los alumnos
én post test del grupo experimentsl con el promedio obtenido por log alumnos en
post test del grupo control en produccién oral, lo que nos permite confirmar que
métode AVICOR influye de manera altaments signiflcativa en la produccitn oral de
los alumnos del curso de inglés basica de la Universidad Nacional de Trujitlo.

e. La aplicacion del método AUICOR requiere det soporte de instrumentos de
soporte coharente con dicho método como son: silabo dal curso, disefio
instruccional, medios y materiales, en los cuales se prioriza e uso de imagenes.

f. La presente investigacidn sobra el métcdo AUICOR en la universidad
Nacional de Trujillo constituye un punto de partida que servird de base para nuevas
investigaciones con miras a obtener mayor evidencia empirica sobre la eficacia de
este método y otros temas de interés relacionados a la ensefianza- aprendizaje de
idiomas extranjeros.

FLORES, E. Y LEON, 0. {(2003) En su monografia titulada: “Féenicas para
la Ensediianza de la Pronunciacion del Idioma Inglés™; MNegaron a las
conclusiones:

s La pronunciacian es mas gue producir sonidos, es tomar en cuenta todos
los aspectos de la pronunciacion {(sonides, acento, ritmo y entonacidn), ol
cual parmitird una comunicacion inteligible.
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* Los distintos factores que afectan la correcta pronunciacién de un idioma
axtranjerc pusden ser superados incrementando la pracltica y la
exposicidn del idioma.

« Debwo a los diferentes factores y problemas que afectan el aprendizaje
de la pronunciacién, no todos van a tener la misma oportunidad para
aprander como lo desearian, pues algunos tendran mas ventajas que
otros, dependiendo de su condicién, aprovecharan al maximo las ventajas
que se les prasenten.

* Las técnicas y achividades no son exclusivas d los aspectos de la
pranunciacién ni de! nivel en las que son presentados, ya que pueden
utilizarse indistintamente adecuéndoles para ello.

» Las técnicas pueden adecuarse al nivel, nimero de estudiantes y lempo
disponibles en una cdase y estas, a la vez, pueden combinarse segin la
creatividad del profescr y las necesidades de los alumnos.

VELA, G. ¥ RIOS, L. (2007) En su maonografia titulada: “El Métado
Audiolingual en ol Aprendizaje del Idioma Inglés”, concluyen:

El tama de la ensefianza del idioma inglés como idioma extranjero sigue
siendo polémico y cordrovertido. Por todas partes hay defensores y detractores de
los diferentes enfoques en cada una de las teorfas de aprendizaje que hemos
conocido hasta hoy, principaimente de aquellos procedimientos y técnicas para
consalidar los diversos componentes de la lengua y las habilidades linglisticas. La
adquisicion de un segundo idioma funciona eomo el aprendizaje primer idioma
{lenguza matema), Iz diferencia reside en que la persona que sabe un primer idioma
ya tiene conocimientos previas, sea de gramética, sea de temas que pueden ser la
base otros idiomas.

El Método Audiolinguat pone énfasis en el aprendizaje de cidmo ensafiar un
idioma extranjero un idioma extranjerc para comunicarse. En este método no se
recae en la traduccidn, porque el significado esa en la relacidn directa con el idioma
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que se esta aprendiendo, no pasa por &l proceso de traducir a los estudiantes en su
lengua nativa. Pero expresarse en inglés no solo es poder hablar, 5ino tamben
desamollar las demas habilidades en el proceso de aprendizaje; hablar y escuchar
son las destrezas basicas de este método y la lengua es aprendida a través de |a
formacion da héabitos dentro del proceso ensefanza de idiomas. E | maestro juega
un papel importante como guila ¥ modelo y debe auxiliarse de estrategias
motivantas y efectivas al impartir sus clases.

Tomando en cuenta los cambios y las demandas de a sociedad que exige un
aprendizaje dindmico, fluido y horizontal, que se debe desamollar en kos alumnos
jas habilidades necesarias para comunicarse en el idioma inglés que esta
aprendiendo; podemos concluir diciendo que & Método Audiolingual as el que
influye de manera significativa en ese aprendizaje de un segunda idioma porque
oste método permmite al estudiante aprender de forma rapida y divertida para
comunicarse y pensar en el idioma gque se estd aprendiendo, a través de
situaciones reales o temas, es decir, este método logra que el estudiante al final de
1a clase pueda sostener una conversacion en el idioma meta sin tener que recurmr a
pensar an una infinidad de reglas gramaticales; sin embargo, cabe recalcar que
oste aprendizaje a5 progresivo.

AREVALO, M. (2010) En la monografia titulada: “Expresién y Compransion
Oral en Estudiantes del Idioma Inglés”, llego a la conclusién que:

« La expresidon oral toma mucha importancia en fa ensefianza-aprendizaje
del Idioma Inglés va que as necesaric para que las grandes masas
sociales puedan comunicare y a través de ella dar a conocer sus ideas y
opinionas, utiliizéndola adecuadamente frente a las personas.

» La expresidn y comprension oral no se desarrolla en au totalidad en et
aula ya que existen diferentes condiciones, y no se da del momento, tieng
un procaso hasta que el estudiamte obtenga los conocimientos suficientes

para poder expresarse.
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* Para que o estudiante pueda expresarse en piblico su pronunciacion
debe ser entendible y clara, &l docente o3 simplemente el guia motwador
que le facilita a los estudiantes un mejor desamollo de dicha capacidad,
por lo que dabe ser aprovechado al maximo por ellos.

» Cuando existe la redacidén docente- dicente debemos utilizar estrategias
adecuadas para captar la stencidn del estudiame, utiizando diversas
posibilidades estilisticas que enriquezcan la expresién oral, teniendo en
cuenta siempre el contacto social.

+ los programas y metodologias actuales del area del klioma inglés no
logran la motivacién y mejor comprensién por los estudiantes para la
adquisicidn de habilidadas orales, a esio se une o bajo nivel de
preparacién en el idioma inglés que traen los estudiantes de ensefianzas
americres.

= Aprender una lengua extranjera, implica utilizarla en clase y en todo
momento posible, pues solamente cuando se pone en fuhcionamiento es
posible aprenderia.

2. BASES TEORICAS
La investigaciin se respalda en los planteamientos tedricos siguientes:

2.1. METODO ECRIF

El Mé&todo ECRIF fue desamollade por Josh Kurzweil y Mary Scholl entre los
afios 2004 y 2005 para la Escuela de Capacitacidn Internacional {SIT) y sa ha
utilizado en muchos Cursos de Certificacion Intemacional para profesores de inglés
- SIT TESCL {Escuela de Entrenamiento Intemacional para profesores de inglés) ,
asi como en una serie de lalleres impariidos por las organizaciones
gubemamentales y no gubemamentales,
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A pesar de que fue desarroltadc onginaimente para profesores de inglés,
también ha ufilizado por profesores de ofras asignaturas como histona y
matematicas, asl como la instruccion profesional, tales como &l uso de programas
informaticos y equipos de construccién operativa.

El método ECRIF es una forma de ver cémo la gente aprende (Kurzweil, J. ¥
Scholl, M. {2007). En lugar de prescribir [0 que los profesores deben o no deben
hacer, e objetivo de esie métode es proporcionar una hemamienta que los
profesores puedan ufilizar para ver las actividades y contenidos de los estudiantes
desde 1a perspectiva del aprendizaje de los mismos estudiantes. De esta manera,
ECRIF estd coneciado a ¢omo piensan los maestros acerca de lo que estd
sucadlendo en sus aulas.

La clave da! método ECRIF es {a atencién que pona en el procsso de
aprandizaje por 1a que atraviesan los  estudiantes en lugar de lo que el profesor
esta haciendo durante la leccién. De esta manera, & profasor planifica las
actividades y pensa en e contenido de para servir al aprendizaje primordialmente.

ECRIF se puede utilizar para:

+« Planificar lecciones y adaptar loa materiales de los kbros del curao =
(reflexion para 1a accién)

+ Para evaluar donde se encuentran [os estudiantes en su proceso de
aprendizaje durante ia leecidn = (reflexion durante la accién)

+ Reflsxionar sobre o aprendizaje del sstudiarte después de una leccibn =
{reflaxidn sobre la accidn)

Consideraciones del Método ECRIF sobre ol pensamiento del profesor.

El método ECRIF no sugisre una manera “comecta™ de ensefiar. En su lugar,
5@ preocupa en adoptar una manera de pensar mas centrada en & aprendizaje
sobre las lecciones gque los docantes ensedian, de egta manera podemos entender
las lecciones desde la perspectiva del alumno y hacer los ajustes a la leccién para
sarvir a sus aprendizajes. Si observamos el siguiente ejemplo tomado de un
profesor que ensefid una clase de vocabulario sobre depories a estudiantes del
nivel primario.
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Pansamlento centrado en 1a ensafianza.

El profesor a mentdo piensa de la siguiente manera:

‘Prosanté las palabras del vocabularnio refacionado a deportes a la clase
maosirando dibujos, mencionando el deporte y escribiéndolo en la pizarra”

En el sjemplo de arriba of enfogue esta en K que el profesor esta hacienio en
la leccién, mas no en el cémo los estudiantes estan aprendiendo.

Et método ECRIF pide al profesor que cambie su pensamiento de moda que

pueda ndoptar |a perspectiva del estudiante pues es &l quien estd experimentando
el aprendizaje. Por ejemplo:

‘Los estudiantes se encontraron con pafabras de un vocabularic desconocido
mieniras velan imagenes de deportes. Luego effos aciararon &f significado de esas
palabras escuchando a sus compederos hablar esas palabras, escuchando al
profesor v observando fa forma escrita de las palabras en la pizarra® Cuando los
profesores hacen este cambic en sus pensamientes, ellos también pueden observar
guea les estudiantes estan realmente a cargo de sus propios procesos de
aprendizaje. Ef profesor puede intentar armar o guiar e} aprendizaje, pero puede
pasar {0 no pueds pasary durante la leccion. Por ejemplo, los estudiantes pueden
estar trabajando una actividad de Fluidez en la que ellos rankean los deportes que
mas les gustan y dan razones del por quéa. Aunque e profesor puede esperar que
los estudiantes trabajen en su actividad de fluidez, un estudiante puede encontrar
una nueva patabra inmersa en g conversacidn con su compafiero y sentir una
necesilad fuerte de clarificario. Ademas, los estudiantes no aprenden de forma
lineal durante la leccidn. Ellgs Hegan a la clase con distintos conocimientos v
habilidades previas y aprenden a su propia velocidad. El profesor, per ko tanto,
trabaja para proveer oportunidades de aprendizaje duramnta la leccidn.

15



El iante ECRIF on @] aprendizaje.

Imagina que vas a una fiesta y conoces personas nuevas. En este contexto,
cuando ves una cara y e das cuenta de que no conoces su nombre, y W quieres
saber su nombre, estas encontrando (Emcounter) a la persong y tienes necesidad
dm irformacién. Del mismo modo, puedes escuchar a alguien llamar a alguien pere
no saber a cudl rostro pertenece tal nombre y ampieza tu curiosidad.

En estos casos, tu atencidn esta enfocada, tienes un deseo de aprender, y el
contexto hace que el significado sea significativo una vez que lo escuchas o ves la
cara. En el siguiente momento, tu buscas aclarar (Clarify) el nombre ya sea
haciende una pregunta a la persona, buscando el nombre en un fotocheck o
prastando atencion a quien voltea cuando mencionan el nombra.

T podrias buscar aclarar la escritura ¥ la pronunciacién del nombre. Luego,
t podrias trabajar para recordar {Remember) e nombwe, moviéndola de la
memoria de corto plazo a largo plazo. Por ejemplo, podrias repetido muchas veces,
usarlo sn conversaciones, hacer una rima o asociarlo con ofra persona que
conozcas o tenga el mismo nombre. Mientras mas tiempo pases con la persona, tu
podrias internalizar {Intemalize} e nombre construyendo una serie de
axperiencias al escuchar, observar, y sintiendo cosas que lu asocias con ese
nombre. Estas experiencias, con el tiempo, hacen posible que llegues a hacer un
uso fluido (Fluently use) del nombre de esa persona, significando que te has
automatizado con el nombre; ves la cara € instantaneamente piensas en e nombre.

En el ejemplo anterior, el contenido o vocabulario fue nombres de personas,
pero sentimos OCLATIF €505 procesos similares cuando las personas estan
aprendiendo ofros conocimientos o habilidades.

Mo s un modelo prescripiivo

Es facil darse cuenta que las atapas del método ECRIF estan ascritas en un
orden determinado, peroe el aptendizaje en si no ocume de forma anticuada.
Ademas, e método ECRIF no dictamina que la leccién deba tener las etapas
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ubicadas an un orden en particular, por el contrario, &l métode ECRIF permite gue
ol profesor observe lo que los estudiantes estan pensando en cada etapa de la
leccian.

En resumen, e proposito de ECRIF no es describdir el comportamiento del
profesor, sino al de proveer una forma de cbservar jo que los estudiantes estén
haciendo y pensando durante la leccién.

2.2. LA TEORIA DEL. APRENDIZAJE EXPERIMENTAL

La teoria dal aprendizajs exparimantal {ELT) por sus sigias en inglés, ha sido
ampliamente usada en investigaciones y practicas del manejo del aprendizaje por
cerca de 35 afios. A través de los fundamentos del frabajo de  Kurt Lewin, John
Dewey y otros. Esta teoria ofrece una teoria dindmica basada en el ciclo del
aprendizaje a traves de la resolucién de la accidn [ reflexién y la expenencia /
absiraccion.

Estas dos dimensiones definen un espacic de aprendizaje holistico donde las
transacciones del aprandizaje toman lugar entre los individuos ¥ &l medio ambiente.
El espacio de aprendizaje es multi-nivel y puede describir el aprendizaje y
desarrollo de maneras conmensuradas en el nivel del individuo, & grupo y la
organizacion.

Este erfoque es ilusirado al revisar las investigaciones actuales en |os estilos
de aprendizaje de los individuos en el manejo de la toma de decisiones de
problemas, el proceso del aprendizaie en equipe v el aprendizaje organizacional.

| a teoria del aprendizaje experimental integra seis proposiciones:

El aprandizaje as mejor concebido como un proceso, no an términos de
resufiados. Para mejorar el aprendizaje en |2 educacidn superior, ta principal
necesidad deberia centrarse en envolver a los estudiantes en un procesa que mejor
ks ayude en su aprendizaje - un procesoe que incluya retroalimentacion en la
efectividad de sus esfuerzos por aprender; “... la educacidn debe ser concabida
como una continua reconstruccién de la experiencia®... el proceso y objetivo de la

educacién son dos de la misma cosa.” (Dewey 1897)
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Todo aprendizaje es re-aprandido. E| aprendizaje es mejor facilitado por un
proceso que prolongue las creencias e ideas de s estudiantes respeacto a un tema
de modo que allos puedan ser examinados, evaluados e integrados con nuevas y
mas refinadas kleas.

El aprendizaje requiere la rasolucidn de corfiictos entre of dialecto
opuesio al modo de adaptacion a Ia palabra. Conflictos, diferencias y desacuardas
son los elementos que conducen el procesc de aprendizaje. En el proceso de
aprendizaje uno es llamado a regresar y avanzar nuevarmnente entrs los modos
opuestos de reflexién y accidn y sentimiente y pensamiento.

El aprandizaje es un proceso holistico de adaptacién. No es solo el
resultado de la cognicidn, sinc que envuelve la funcién integrada dal total
pensamiento, sentimiento, parcepcidn v comportamients de la persona. Esto abarca
olros modelos espacializados de adaptacién del método cientifico a la solucibn de
problemas, toma de decisiones y creatividad.,

El aprendizaje resulta de /s transaccién sindrgica entre ia psrsona y ol
ambiaenta. Los patrones estables y duraderos del aprendizaje humano se deben a
patrones consistentes de transaccién entre el individuo y su entomo. La manera en
que procesamos las posibilidades de cada nueva experiencia determina el rango de
opcicnes y decisiones gue vemps. Las elecciones y decisiones que tomamos en
cierta medida, determinan los acontecimientos que vivimos, y estos eventos influyen
en nuestras futuras elecciones. Por io tanto la gente crea a través de las ocasiones
reales que viven.

EL aprendizaje ex of proceso de crear conocimisnto. La ensefianza de un
segundo idioma propone una tecifa de aprendizaje consiructivista donde el
conocimiente social es creado y recreado en el conocimiento personal del aprendiz.
Esto se& contradice con &l modelo de *transmisién® en la que mucha da la actual
practica educacional afirma que |a reparacion de ideas prae-axistantes as transmitida
al aprendiz.
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2.3. EL METODO DEL APRENDIZAJE COOPERATIVO

Es un modelo de aprendizaje gque. frente a los modelos competitivo e
individualista, plantea el uso dal trabajo en grupo para que cada individuo mejore su
aprendizaje v &l de los demas. En este modelo hay, por tanto, un doble objetivo:
aprender los objetivos previstos en la tarea asignada y asegurarse de que todos/as
losfas miembros del grupo 1o hacen,

En ef modelo competitivo, e objetivo es lograr ser mejor que los demas,
obtener mejores resultado que el rasto; en el individualista, se frata de conseguir
objetivos optimos independientemnente de lo gue haga el resto del grupo y en el
modelo cooperative, el éxito persenal se consigue siempre a través del éxito de
todo el grupo.

Los agrupamientos favorecedores del trabajo cooperativo no son los de
grupos de estudiantes realizando sus tareas individuales sentadas alrededor de |a
misma mesa que mantienan conversaciones. Para que una situacidn lo sea de
trabajo cooperativo hace falta que exista un objetivo comin a través de cual &
grupd se vea recompensado por sus esfuerzos. Un grupo cooperativo tiene un
sentido de responsabilidad individual lo cual significa que todo el mundo es
participe de tarea propia y de la de los demés, y se implica en ésta entendlando que
su trabajo es imprescindible para el éxito del grupo.

Caracteristicas del Aprendizaje Cooperativo

Johnson, D. & Johnson, R. (1994) plamtean una serie de alementos del
trabajo cooperative que lo hacen mis productive que los modelos comentados
anteriormente:

a. Interdependencia positiva.

La interdependencia positiva es el término que se emplea para definir la
responsabilidad doble a la que se enfrentan losfas mambros de un grupo
cooperativo; Bevar a cabo la tarea asignada y asegurarse de que todas las
personas del grupo también lo hacen.

Exsto significa que cada mismbro mealiza una aportacion imprescindible v
gue el esfuerzo de todos es indispensabile.
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b. Interacciones cara a cara de apoyo mutuo.

Son las interacciones que se establecen entre los miembros del grupo en
las que éstosfas animan y facilitan la labor de los demés con el fin de
completar las tareas y producir el trabajo asignado para lograr los objetivos
previstos. En estas interacciones losfas participantes se consultan, comparten
los recursos, intercambian materiales e informacion, se comenta el trabajo
qua cada persona va produciendo, se proponen modificaciones, etc., en un
clima de responsabilidad, interés, respato y confianza.

¢. Reaponaabilidad parsonal individual.

Cada persona es responsable de su trabajo y debe rendir cuentas al
grupo del desamollo de este. Para ello es imprescindible que las aportaciones
de cada individuo sean relevantes para lograr el objetivo final ¥ que sean
conocidas por todos/as.

Para que cada persona se sienta responsable y el grupo a perciba como
tal, es conveniente irabajar en pequefio grupo, donde se realizan controles
individuales al finalizar el trabajo y otros de tipo oral a lo larngo del proceso, en
los que cada estudiante presenta su trabajo y el del grupo. Tambéén es una
buana estrategia la obasrvacion de log grupos para controlar las aportaciones
individuales al trabajo comun, la asignacion del papel de controlador/a a una
persona del grupo que se encamgue de comprobar que todo & mundo
entiende y aprende a medida que &l trabajo va realizandose, ¥y conseguir que
& alumnado ensefie a otros/as lo que ha aprendido.

d. Destrezas interpersonales y habilidades sociales.

Se trata da conseguir que el alumnado conozca y confle en las otras
personas, que se comunique de manera comecta y sin ambigledades, que
acepte el apoyo que s& le ofrece y que, a su vez, ayude a los/as damés y
resuelva los conflictos de forma constructiva.

Estas destrezas que son imprascindibles para lograr el éxita en el frabajo
cooperativo no se adquieren por ciencia infusa sing que se ensefian, se
premian, & commigen y se aprenden.
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e. Autogvaluacién frecuente del funcionamiento del grupo.

Lo mismo que la evaluacién es un elemento consustancial de la practica
docente, también lo &s de cualquier proceso educativo del que se quiere
aprender para lograr de manera eficaz los objetivos que se han previsto.

Es necesaria, por tanto que el alumnado tenga un espacic de reflexion
para que pueda valorar, en el grupo Yo con o conjunto de 1a clase, cimao se
han sentido realizando este trabajo, qué aportaciones han sido Utiles y cudles
no; gué comportamientos conviensa reforzar o cudles abandonar, etc.

Algunos modelos de trabajo cooperativo son los siguientas:

+« Tutorla entre Iguates. Es una técnica de trabajo cooperativo que
consiste en emparejar alumnado con diferentes niveles de conocimientos y
competencias para lograr una finalidad conocida concreta y compartida. Es
una relacion dasigual en la que una de [as personas es la tutora y la ofra, el
tutorando.

« Ensefianza reciproca. Como su nombre indica, at objetivo que se
pretende conseguir s que cada persona ensefie a otra y, a su vez, aprenda
da dsta. Sa trata de nuavo de grupos heterogénecs en los que es
fundamental para la realizacién de la tarea final qua cada parsona compilete el
apartado que le comesponde.

+ Purzle, mosaico o rompecabezss. Cada mismbro del grupo poses
una parte de la informacidén necesaria para compietar la tarea, se convierte an
“especialista” an un parte del tema. Se trata de compartir con o resto estos
conocimientes de forma que, con las aporiaciones de todas las personas, se
complete ol rabaja.

+ Juagos de roles {Roleplay) Dentro de esta propuesta hay una gran
variedad de posibles puestas en practica. La mas comidn es aquélla en la que
se divide la class an dos grupos aleatorios para manifestar que se estd a
favor o en contra de determinada medida polémica tanto de caracter escolar
como social. En grupos, defensores y detractores deberdn elaborar un listado
de las ppiniones que aparecen en &3te manteniendo siempre el puntc de vista

que sa les ha sido asignado, independientemente de sus propias ideas.
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A continuacién se debate y se recogen las ideas cordrarias. En el grupo
pequeno se trata de encontrar argumentss en contra.

Se vuelven a debatir y a rebatir los purics de vista contrarios y suele
haber una tercera fase en |a que cada persona interviene ya desde su punto
de vista personal. Se recomienda una sesion de sintesis en la que se recogen
todos los amgumentos relevantes expuestos.

» (Grupos de investigacidén. Se sugiere un tema general sobre el que
se ha de elaborar un {rabajo y cada miembro del grupo elige un sublema
sobre el que trabajar ¢on la aprobacidn del resto. Se forman los gnupos, se
organiza la tarea y se realiza el trabajo. Posteriormente se aprueba o se
modifica antes de la puesta en comin en el gran grupo.

El trabajo cooperative es un modo de entender la tarea de enssfanza-
aprendizaje que pone el énfasis en & papel del alumno/a como responsable y
protagonista de su proceso de aprendizaje. Asi entiende gue quienas se
responsabitizan aprenden mas v que 1as personas aprenden an comunidad
en interaceidn constants. Es importarita, por tanto, proporcionar los medios
para que este aprendizaje sea lo mas rico y eficaz posible y eso se consigue
proporcionando todo tipe de agrupamientos y favoreciendo gran cantidad de
interaccionas con interlocutores diversos.

El trabajo cooperative es, asi mismo, una via para conocer a las otras
personas que participan en él de un mode mas profunde, estableciende ofre
tipo de refaciones mds igualitarias y solidarias.

Estd especiaimente indicado cuando hay grupos muy diverses en un aula
y que Benpen poca reiacion entre st

Conocerse y colaborar con las otras personas, tas que son diferentes, en
una farea comun, es fundamentsl para valorar y respetar a través de sus
aportacicnes la valia de esas personas y conseguir hacerse mejores
personas.
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24. EL CONSTRUCTIVISMO

Los antecadentss del paradigma constructivieta se encuentran en los trabajos
de Lev 5. Vygotsky (1896-1534) y de Jean Piaget (1896-1980), y se resalian de
modo imporiante la blisqueda epistemolégica sobre como se conoce la realidad,
como se aprende; en ofras palabras, la génesis v el desarmollo del conocimiento y
de la cultura.

&l constructivismo trata de responder como se adquisre el conocimiento
considerando a éste no en su acepcitn estrecha {como informaciin), sino también
an cuanto a capacidades, habilidades, habitos, métodos, procadimientos y técnicas
¥, por qué no, actitudes, valores y convicciones. Pero no solo se intenta responder
cémo se pasa de un estado de conocimiento inferior a otro de orden supetior; mas
aln, chimo sa forman las categorias del pensamiento racienal.

El constructivismo se plantea el desarrolio personal subrayando la actividad
mental conatructiva, actividad auto constructiva del sujeto, para lo cual insiste en
lograr un aprendizaje significativo mediante la creacidn previa de situaciones de
aprendizaje por parie dal maestro que parmitent a las alumnes una actividad mantal
y social que favorece su desarrollo.

El constructivismo, si bien se acerca a la escuela activa y a ofros modelos
que proponen métodos activos, se distingue por reconocer ja educacitn, la
ensefanza y e aprendizaje como procesos factibles y necesanios de dinigirse con
una intencién de desamolio.

2.5. EL ENFOQUE COMUNICATIVO

El enfoque comunicativo, que esta estipulado en las bases del mitodo ECRIF
es un enfoque que entiende al lenguaje como un medic que favomece la
comunicacién interperseonal. Este métode da importancia al proceso comunicativo y
a las relaciones que se astablecen enfre los sujetos que interaccicnan. Trabaja con
las habilidades integradas (produccién oral, produccién escrita, comprension
auditiva y lectura).
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A su vez, busca que el lenguaje auténtico tenga un papel principal y, ademas,
que sa dosarrolle en contextos reales. Las actividades tienen como propdsito
producir informacidn y promueven interacciones reales de comunicacién. La
enseflanza se organiza con actividades de contrel que van en disminucion y consta
de tres pasos: la presentacibn, es una fase donde el alumno debe comprender el
significado de los confenidos que le son mostrados, la practica, es la fase del
aprendizaje donde se pone atencibn en recordar kos elementos de los contenidos
presentados previamente; la produccién, los alumnos deben controlar de forma
autbnoma los conocimientos adquindos y empleares en contextos de
comunicacion.

Para ejemplificar mds claramente lo que es &l erfoque comunicativo se
incluye una lista de caracteristicas que Brown, G. y Yule, G. {1883) describe:

1. Los obietivos de la clase se enfocan en todos los componantes
(graméatica, discurso, funciones, sociolingifstica y estrategias) de la
competencia comunicativa. Los objetivos deben entrelazar los aspectos
organizacionales del idioma con la pragmitica.

2. Las tacnicas del lenguaje son disefiadas para caplar la atencidn en la
pragmaética, autenticidad y fas funciones del dioma con un propdsito
significativo.

3. Fluidez y exactitud son vistag como principios complementarios
subyacentes a las técnicas comunicativas. En ocasiones, |a fluidez puede
tener mas importancia que la exactitud, pues mantiene a los alumnos
significativamente enfrascados en al uso del lkenguaje.

4. En una clase comunicativa los alumnos tenen que usar el idioma
productiva y receptivarmente en comtextos atm no practicados fuera del
saldén de clase. Es por esto que las actividades en clase deben equipar al
alumno con las habilidades necesarias de comunicacién en esos
contextos.

5. Los alumnos pueden enfocarse en su procaso individual de aprendizaje,
puesto que se les da la oportunidad de entender sus propios estilos para
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lograrlo, ademds, se desarrollan estrategias adecuadas pam un

aprendizaje auténomo.

6. El papel del maestro es de facilitador y guia, no de aquél que todo lo sabe
y e5 el (nico poseedor del conocimiento. Es por esto que los alumnos son
motivados a construir significade a través de una genuina interaccion
lingliistica con los ofros.

Par dglitimo, es necesario mencionar que una clase comunicativa, ademéas de
lo que menciona Brown como elementos de apoyo, tales como la autonomia y las
estralegias, también debe de consikderar importarte a la motivacidn, ésta es
imprescindible para crear un ambiente ideat de aprendizaje an i que sa incluyen
elementos muy variados, como dibujos, peliculas, tareas significativas para of
alumno, variedad de actividades, actividades ludicas, la competencia, eicétera.

Consideraciones tedricas acerca del enfoque comunicativo en idioma inglés.

Et enfoque comunicative no es un método nuevo que se considera comy una
solucion universal para los problemas de todas las situaciones que tiene lugar en
la ensefianza de las lenguas pero es indudablementa un enfoque que encierra una
gran gama de compromisos.

La ensefianza del lenguaje comunicativo es flexible, ecléctico, y se basa en el
hecho de que su objetivo es lograr la competencia comunicativa.

Como se conoce la competencia comunicativa no es solamente [a habilidad
de formar oraciones gramaticalmente cormectas, sino también saber cuando y dénds
usar las oraciones. Ademas, la competencia comunicativa es ia capacidad de
participar y controiar situaciones en los aspectos comunicativos especificos.

Para llevar a cabo la compelencia comunicativa es necesaro hacer cumplir
algunas normas de !a expresién oral por ejemplo:

-Saber c6mo comenzar y terminar una conversaciin.
-Saber cémo debe ser tratado el tema en cuestitn.
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-Conocer el uso de los actos del habta {Funciones comunicativas) tales como
pedir disculpas, agradecer, inwvitar, pregurtar, eic. que contribuyen
favorablemente en |a produccidn oral.

-Usar la lengua lo mas correctamente posible.

Teniende en cuenta lo planteads anteriormente por los auteres Janice Yaldén
y Rodolfo Acosta con lo cual se coincide plenamente, ademas debe plantearse que
sin la base orientadora de las funciones comunicativas, su uso y sistematizacion es
imposible lograr una competencia comumnicativa, es necesaric involucrar al
estudiante no en pensar acerca de la forma de la nueva lengua sino en el acto
de comunicacion para evitar al mayor nimere de interferencias que pusdan
producirse; esto es lo que motiva al estudianta a usar la lengua para una vanedad
de propésitos comunicativos.

Es importante necordar aunque de maneara muy breve, |a esencia fundamental
gda los principios del enfoque comunicative. Segln Janice Yaldén y Rodolfo Acosta
&N sU esencia los principios son los siguientes:

Principio # 1. Conocer que estamos haciendo. El estudiante debe conocer
que estd hacendo con el idioma que estd aprendiende y pomjue lo estd
aprendiendo, por ejemplo al final de la clase el estudiante debe sentirse capaz de
hacer algo comunicativamente dtil que no era capaz de hacer al principio de la
clase.

E! enfoque de cada class ¢ parte do ella debe ser aprendisndo como hacer
algo. £l estudiante debe preguntarse:

-4 Por qué estoy aprendiendo esto?

- Que estoy aprendiendo a hacer?

Principio # 2: Un todo a5 més que la suma de las partes. Hay que operar con
&l contexto no con elementos aiglados. La comunicacion no pude ser analizada
dentro de sus caracteristicas componen tales sin destruir su naturaleza,

Principic # 3. Losprocesos son tan importantes como las formas.

Encaminados mayormente hacia la reproduceidn de los procesos de comunicacion
real, la practica de las formas del obieto de la lengue debe tener lugar dentro del
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sisterna comunicative, tomando en consideracidén los procesos psicoligicos
comprometidos en la comunicaciin.

Principic # 4. Aprender a hacer: En este principio &f estudiante debe aprender
y poner todo inmediatamente en prictica. El profesor puede ensefiar, ayudar o
aconsejar, perc solo o estudiante puede aprender, por tanto el proceso de
aprendizaje se transforma en responsabilidad del estudiants.

Principio # 5: Los emores no son siempre errores: Si en el proceso quiere
crear un ambiente donde los  estudiantes pusdan hablar  libremente  sin
interrupciones, € profeser no tiene que prestar la mayor atencidn, todo el iempo a
los errores que se cometen por los estudiantes, cormegir cada arror constanemente
destruye ia confianza del estudiante an |a habilidad del uso de la lengua que &
poses, comienza el temor en ellos y dejan de comunicarsa.

Teniendo en cuenta lo anterior, Janice Yaldén y Rodolfo Acosia definen las
aclividades comunicativas en clases como aquellas actividades que permitan al
estudiante encontrar por si mismo las palabras y las estructuras que el necesita
usar. Se coincide con dicha definicién porque ademas s considera que de esta
manera surge 1a creatividad espontanes & independiente del estudiante y puede ser
que en algunos casos {a respuesta aunque inesparada saa a la vez acartada.

El abjetivo del enfoque comunicativo es pues, contribuir al desarrollo de |a
competencia comunicativa del estudiante que se lograra en la medida en qua &f
mismo se conwierte en un comunicador eficiente, es decir, que sea capaz de
comprender o que otros fratan de significar, antendiendo la ¢compransién como un
acto individual, originat y creativo. A su vez, adquiere una cultura lingllistica literaria
a través det proceso de analisis de la funcionalidad de los recursos linglisticos
empleados por 8l emisor en la construccidn del significado y por ditimo como parte
de la competencia comunicativa construye textos de diferentes astilog sequn las
exigenclas de la situacibn comunicativa en que se ancuerntre y hace un uso efectivo
de jos medios linglisticos necesarics para establecer la comunicacién de acuerdo
con las caracteristicas de las distimtas normas.

Desde gue se nace, nunca cesa la necesidad de aprander a comunicarse
comrectamente y al mismeo tiempo de como responder al procesc de comunicacion
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de oira persona. Algunas personas soh mejores que otras en el proceso de
comunicacion con sus semejantes, pero cualquier ser humano nomal es capaz de
comunicarse a través de 1a lengua o de cualquier otro sistema de sefiales y no se
necesita mucho para efactuar ¢f proceso de comunicacidn en la vida diaria, pero no
s6 trata de eso, estamos hablando de futuros profesionales, capaces de dominar
los mas grandes avances de [a Clencia ¥ Técnica modema.

En este sentido sa han ido implementando téenicas grupales con vistas a
proporcionarie al estudiante un ambiente de aprendizaje mas favorable en {a que
el grupo debe responder por el producto final, en este caso la forma de trabajo en
grupo debe estar apoyada por [a actividad independiente y conscienta del
astudiante a través de los métodos activos v colaborativas que serdn motivo de
analisis a continuacion.

2.6. COMPETENGIA COMUNICATIVA EN EL IDIOMA INGLES

Es iguaimente impartarte que el profesor que imparte ingkés tenga el mejor
nivel de competencia comunicativa posible. En general se esperaria que el docente
tenga el nivel avanzado alto de competencia comunicativa. Su importancia radica
en que el profesor de inglés denfro dal aula se comnvierte en un modelo de
desempefio comunicative en términes de pronunciacidn, fluidez, entonacion,
vocabulario, gramdtica, etc. que los estudiantes imitan y reproducen. Un mal
modelaje por parte del profesor incide negativamente en la adquisicidn del inglés.

Para determinar el nivel de competencia comunicativa es necesano aplicar
una prueba estandarizada de competencia comunicativa en el ingtés, como la OPI7
o el TOEFLABTS que dan mejores indicares dol desempefio y congoimientos det
idioma inghés.

2.7. LA EXPRESION ORAL

Se destaca la expresién oral como elemento integrador, pues, como impulso,
tiene en su base ia necesidad de comunicar ideas, sentimientos, sensaciones, y
puede manifestarse de diferentes maneras y con diferentes materiales, abriendo al
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hombre un amplic campo de posibilidades. La expresién oral se nos revela asi
comg impulse, come nacesidad del hombre de manifestarse desde su interioridad,
comunicacién que requiere de claridad, de exactitud, de propiedad para dar a
entender, de viveza, ennquecida con elementos personales, que al satisfacer al
hombre per su caracter integrador es una manifestacidn observable. La ensefianza
de la exprasién oral es un reto para los maestros en ¢l drea de la ensefianza de
idiomas, ya que en algunos cases, no se ke da a esta habilidad el tiempo suficients
para practicaria o bien las actividades no son apropiadas para ese fin.

Definiciones de la expresidn oral.

Enseguida se mencicnan algunas definiciones de diversos autores entomo al

concepto de expresion oral:

Es de utilidad mencionar varias de ellas, pues cada una incorpora diferentes
elementos. Por ejemplo, la sxpresion oral, es la destreza linglistica refacionada
con la produccion del discurso oral, Pers, E. {(2003).Por su parte Bygates, M. (1981)
sefiala que es la habilidad de ensamblar oraciones en 1o abstracto, que se praoducen
y 56 adaptan a las circunstancias del momento. Esto es, tomar decisiones rapidas,
imMtegrandolas adecuadamente vy ajustandolas de acuerdo con protlemas
inesperados que aparecen en los diferentas tipos de conversacion.

De otro lado O' Maley, J. y Valdez, P. {1998} sostienen que la expresién oral
se refiere a la habilidad de negociar significados entre dos © mas personas que
estan relacionadas al contexto donde ocurre la conversacion. De otro lado fa
expresiin oral es considerada como &l conjunto de técnicas que determinan las
pautas generales que deben seguirse para comunicarse oralmente con efectividad,
o sea, es la forma de expresar sin barreras lo que se piensa - Vasquez, (. (2000).
Por su parte, Brown, G. y Yule, G. {1983), censideran que fa expresion oral es un
procese intevactive donde se construye un significado que incluye producir y recibir,
ademas de procesar informacién.
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La forma y &l significado dependen del contexto donde se da {a interaccion,
incluyéndose los pardicipantes, sus experiencias, el medio ambienta y al propdsito
de comunicarss. Frecuertemente es espontdneo, tiene inicios y terminaciones y
tiene un desarrollo.

Para que [a interaccién se lleve a cabo se necesita el conocimiento de las
funciones del idioma (o patrones), las cuales fienen que recurir eh ciertas
situaciones y contextos {ejemplos. los saludos, pedir un favor, aceptar una
invitacion, ete.) Se pueden identificar estas funciones y utilizarse de acuerdo con la
situacion. Por ejemplo, cuande una persona saluda a llegar. buenos dlas, ;Cdmo
estas?; ésta pregunta puede ser contestada con ofro saludo, y mas aun con
diferentes fosrnas de saludo, esta diferencla se daréd de acuerdo con el contexto
donde acontezca fa sitwacion del saludo.

Ademas de las funciones det ldioma, la expresién oral requiere conocimiento
de la= herramientas del lenguaje, que son la gramatica, la pronunciacion y ol
vocabulario {competencia lingilistica) Bygates, M. (1881).Y por dltimo, [a expresidn
oral es ia capacidad que consiste en comunicarse con clarnidad, fluidez, coherencia
y persuasion, empleando en forma pertinente los recursos verbales y no verbales.
También implica saber escuchar a los demas, respetarndo sus ideas y las
convenciones de participacidn Flores, E. {(2004).

La expresidon oral tiene dos dimensiones. recursos verbales y recursocs no
varbales.

Reacursos verbales

Es el uso de las palabras para ia imeraccién, el lenguaje propiamente tal,
expresado de manera hablada o escrita, siendo sus elementos de los recursos
verbales:

a. Claridad del mensaje: Exponer ideas concretas y definidas, con frases
bien construidas y ferminoiogia comin y al alcance de los destinatarios. Si
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hay que emplear palabras gque pusden presentar dudas al auditor, mejor
detenarsa an explicarias para que puedan ser comprendidas.

b. Fluidez verbal: Es la capacidad de expresar con agilidad ideas,
compuestas por la asociacidén y relacibn de palabras, de una manera clara y
entendible en el entoma linglistico que ke da sentide y significado a lo
comunicado.

¢. Coherencia de ieas: Es el enlace de las ideas para poder
comunicarse oralmente, tal es asi que debe poseer un orden logico y evitar
contradicciones.

¢. Persuasiin argumentativa: Tiene como objetivo expresar opiniones o
debatidas con el fin de persuadir o convencer al receptor, sobre determinados
comporiamientos, hechos o ideas.

e. Tono de voz: Se refiere al volumen sonoro, &l cual debe ser adecuado
en relacidn con el tamafio de la sala, la acdstica da la misma y los
instrumentos da ampificacidn presentes o no,

f. Ritmo: @3 un flujo de movimiento controlado o medido, sonore o visual,
generaimente producido por una ordenacidn de elementos diferentes del
medio &n cuestién.

g. Pronunciacidn; Es el modo en que alguien pronuncia una palabra.

Racursos no verbales.

De acuerdo & Meanhrabian, A. {(1972) los recursos no verbales es al
intercambio de un mensaje sin utilizar palabras, tales como. gestos, postura
corporal, expresion faclal, ritmoe del cuerpo e incluso los olores. Siendo sus
elementos:

a. Gestos y dominio del espacio: Es una forma de comunicacion no verbat

ejecutada con alguna parte del cuerpo, y producida por al movimiento delas
articulaciones y misculos de brazos, manos y cabeza en un determinado
espacio, el cual expresa una vanedad de sensaciones y pensamientos.
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b. Apariencia personal. Es fodo aquel proceso de cambio fisico-
psicoldgico, que aplicarnas én nosotros de manera individual con & objetive
demostrar a los demas lo que somos en fondo y forma.

¢. Expresion facial: Es, jumto con la mirada, el medio mds rico e
importante para expresar emociones y estados de animo.

d. Scnidos; Es cuakjuier fendmeno que involucre la propagacion en forma
de ondas elasticas {sean audibles o no) a través de un fluide.

2.8. HABLAR (THE SPEAKING SKIiL)

El hablante es tan importante como ¢l oyente en la comunicacion oral, y por
tanto, o3 evidente la enome trascendencia que esta destreza tiene en la
ensefianza de una lengua. Es mas, durante los Giimos afos quizd se haya
axagerado su importancia, de defrimento de las ofras habilidades.

En cuanto al momento da empezar a ejercitar esta destreza, parece obvio que
la practica oral en las clases de inglés debe reglizarse a partic del mismo comienzo
del proceso de aprandizaje.

Al principio, conviene que el alumng repita mecanicamente los clasicos
ejercicios de repeticion (pattern drills). Dichos ejercicios se repeliran primero a coro,
luego por grupos y, posteriormente, unc a uno. Todo ko cual facilitard al alumno la
dificil tarea de dedir las primeras palabras de una lengua que no es |a propia. Estos
primeros ejercicios mecanicos: subatitution drills, conversation drills, etcétera, son
basicos para la formacién de los habitos linglisticos, de los que tanto hablaron hace
unos afios los defensores del enfoque audio-lingual. Pero conviene no descuidar el
uso creativo del inglés en la comunicacion de kleas, e intentar que la comunicacion
significativa se realice lo mas pronto posible en la enseflanza/aprendizaje de la
lengua inglesa.

La utilizacibn de didlogos y pequefias dramatizaciones {rola play) sirve

perfoctamente para ayudar a los alumnos a ejercitarse en la priclica de esta
destreza. Y existe una enorme gama de posibitidades para facilitarla en las clases
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de inglés, tales como los carteles murales, los dibujos en & encerade, las peliculas,
etcétera.

Estos dialogos y dramatizaciones deben ir dando paso paulatinamente a la
comunicacién real, es decir: los alumnos deben ir introduciendo poco a poco sus
propias palabras a una situacidh méas o menos preparada con anterioridad. Pues
parece muy conveniente practicar pimerg la desirera de hablar con cierta
vigilancia o direccidn, para llegar con éxito, mas tande, a la practica de la
conversacion libre.

Es obvip que la dGltima fase en la adguisicién de esta destreza de hablar la
constituye la practica real de la comunicacion libre, en la cual & alumno s& va a
sentir especialmente motivado, al poder utilizar activamente sus facultades
mentales, y, en consecuencia, mucho mas inferesado en el aprendizaje de ta
lengua inglesa, lo cual ha de ser stempre una de las principales finalidades o metas
de todo buen profesor,

Ei uso de la comunicacidén libre en las clases de inglés es realmente
importante, yva que el aprendizaje de una sequnda lengua debe ser un proceso
natural y creativo, y no una mera adquisicidn de habitos linglisticos, como opinaban
los estructuralistas. Por tanto, hay que procurar no pararse en la mera repeticion de
gjercicios mecanicos, facilitando al alumno la posibilidad de comunicarse
significativamente e incluso pensar en este segundo idioma.

Es conveniente, pues, wtilizar al inglés en clase, siempre que nos sea pasible,
para la regl comunicacion, por la palabra, de nuestras ideas en las diferentes
funciones de una lengua: personakss, interpersonzles, directivas, imaginativas, etc.

2.9. EL CPAT “EL CULTURAL"

El Centro Peruano Americano Tarapote — El Cultural s una institucion creada
ol en afio 2003 y estd dedicada al rubro de la ensedanza del idioma Inglés como
segunda lengua y forma parte de la red de Centros Binacionales del Perd las
mismas que son asociaciones autdbnomas, civiles, privadas, culturales y educativas,
sin fines de lucro, creadas con ¢l fin de fomentar & buen entendimiento e

intercambio cultural entre el Peni y los Estados Unidos de América.
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Sus programas suplen las necesidades de uso del idioma inglés desde una
porspactiva activa, ademas, los alumnos uliizan esta segunda fengua como
herramienta para conseguir logros académicos, profesionales y de desarrollo
parsonal que les permitiva destacar en los diferentes aspectos de la vida.

La ambajada de los Estados Unidos, mantiene un estrecho contacto con sus
docentes a través de capacitaciones y material pedagigico que contribuyen al
desarrollo profesional y personal de sus docentas.

Vislén.

Contribuir a la formacién integral del individuo, a la capacitacién vy
achualizacién permanente de conocimientos del idioma ingiés, para dar respuesta,
con calidad, pertinencia y de manera innovadora, a las necesidades de los
eshudiantes con la vocacidn pedagdgica y exigencia que caracteriza a sus
docentes.

Misién.

En el afio 2013 sera la institucién de mayor prestigio y reconocida por su
liderazgo, su alta calidad, su flexibiidad y por pemnitir la adguisicion de
conocimientos y habilidades del idioma inglés que psmmitan a las personas
desarrollar competencias para desempeiiarse en ia sociedad de manera Optima v
sobresaliente.

Modalidad de enseifianza.

Su metodologla se basa en 13 funclén comunicativa del idioma, en la que los
alumnos astdn inmersos en situaciones de la vida real y no solamente en las
funciones gramaticales, por lo gue sus docentas alientan ¢ uso de las habilidades
comunicativas nahwrales propias de cada ser humano, y como resultado de la
aplicacién de esta metodologla, los alumnos muestran una gran diferencia cognitiva
del idioma en contraste a los de las demés instituciones dedicadas al mismo rubro.



Ademas, siendo el idioma ingtés "el dioma que habla o mundo®, existen
diferentes estidos de pronunciacién y acento, esta peculiaridad no reprasentara un
problema para los alumnos ya que durante todo su proceso de adguisicion del
idioma encontraran conversaciones y enirevistas a personas de distintas partes del
mursdo.

La metodologla incluye el uso de actividades educativas, awdic y video ¥ la
mas modema biblioteca computarizada con acceso a intemet.

Niveles y caracteristicas.

El CPAT “El Culiural® cuenta con los niveles Basico, intermedio y Avanzado,
las mismas que se encuentran debidamente detalladas de acuverdo a los
indicadores de logro por nivel, de esta manera tenemos:

= Nivel B#sico. Los estudiantes pueden entender oraciones y
expresiones usadas frecuentemente relacionadas con dreas de mas
inmediata relevancia. {informacién basica personal y familiar, compras,
geografla local, empleo, etc.}

Los estudiantes pueden comunicarse en tareas simples y cotidianas que
no requieran mas que imercambics sencillos y directos de informacidn sobre
cuestiones conocidas o habituales.

Los estudiantes pueden describir en términos sencilos aspectos de su
entorno inmediato y asuntos en las dreas de nacesidad inmediata.

= Nivel Intermedio. Los estudiantes pueden producir textos de mediana
complajidad y coherentes sobme temas que le son familiares ¢ de interés
personal.

Los estudiantes pueden describir experiencias y hechos, suedios,
BEpEranzas y ambiciones y dar razones bravemente sus opiniones o explicar
sus planes.
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Los estudiantes pueden ermtender las ideas principales de textos
complejos que traten de temas tanto concretos como abstractos, incluyendo
discusiones ticnicas an su campo de aspacializacion.

Los estudiantes pueden producir textos clares y detallados sobre temas
diversos asl como defender un punto de vista sobre un tema exponiendo las
ventajas y los inconvenientes de varlas cpciones.

» Nivel Avanzado. Los astudiantss pueden comprender una amplia
variedad de textos extensos y con sentidos implicitos.

Los estudiantes pueden usar el lenguaje con flexibilidad y eficacia para
fines sociales, académicos y profesionales.

Los estudiantes pueden producir textos clarcs, bien estructurados y
detallados sobre temas complejos, mostrando un uso comecto de los
mecanismos de organizacion, articulacién y cohesidn del texto.

Los estudiantes pueden comprender con facilidad practicamente tado o
que Oy o lee.

Pusde expresarse espontaneamente, con gran fluidez y exactitud,

aportando distintos matices de significado incluso en sitluaciones de mayor
compiejidad.

Servicios adicionales.
+ Pre — Post tutorias. Especiaimente para alumnos que necesiten un
reforzamiento antes de los exdmenas finalea o daspués para algtin examen

de recuperacion.

» Biblioteca. Bibliotaca fisica y virtual con acceso a internet.
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+« Cafeterla. Ambiente especialmente ubicado para disfrutar de
refrigerios al aire fibre.

+« Eventos culturalas. Exposicidn de pinturas, proyeccibén de peliculas,
festivales culturales vy sesiones de lectura.

3. MARCO CONCEPTUAL {Definici6én de Términos)

Para una mejor y especifica comprensién de la presente investigacion se han
definido ciertamente algunos términos de primerdial importancia,

CPAT EL CULTURAL.
El Centro Peruano Americanc Tarapoto El Cuttural eg una asociacidn civil sin

fines de lucro dedicada a la ensefianza del idioma inglés con base en e distrito de
Tarapoto, Provincia y Regin de San Martin. Es ademds socio estratégico del
gobierno de los Estados Unidos a traves de su embajada en al pais y forma parte de
la red de Centros Binacionales del Pernd.

APRENDIZAJE.
{Graig, H. 1979} Es un proceso mediante el cual la capacidad o disposicidn da

una persona cambia como resultado de la experiencia. Es decir que el aprendizaje
&% toda una secuencia sisteméatica del cambioc de conducta humana, esto con la
ayuda de ia propia experiencia.

ENSENANZA.
(Diccionario Enciclopédico Universal 2005) Es una acciin generadora del

proceso educativo, sminenternente interactivo, donde los nifos construyen sus
aprendizajes en relacion activa con el texto, con los otros nifios y la mediacidn del
profesor. También se dica que; "el conjunto da ayudas que el profaser ofreca a los
nifios an el proceso personal de construccion del conocimianto”
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ESTRATEGIAS.
{Galvez. J. 2005) Conjunto de procesos, recursos, instrumentos y tacticas que

debidamente ordenadas y articuladas permiten a los educandos encontrar
significado en las tareas que realizan, mejorar sus capacidades y sicanzar
determinadas competencias.

ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE.
{Oxford 1980)Las estrategias de aprendizaje son pasos tomados por los

astudiantes para ampliar su propio aprendizaje.- Las estrategias son especialmente
importantes para sl aprendizaje de idiomas pomue son hemamientas para la
produceidn activa y auto-dirigida, 1o cual es asancial para desarrollar competancia
cormunicativa. Estrategias de aprendizaje de idiomas adecuadas dan como
resdltado un mejor desempefio y mayor confianza an si mismo,

CAPACIDADES.
{Ministeric de Educacién 2004} Sostiene que las capacidades son

potanciatidades inherantas a la persona y que esta procura desarrollar a lo largo de
toda su vida, Las capacidades son procesos mentales que le permiten 2 la persona
tenar un major desempefio o actuacion en la vida cotidiana.

MOTIVACION.
{Gomez. 1997) La motivacidn es aquellc que impulsa, dirige y mantiene el

comportamiento humano y en gestién de recursos humanos, alude al deseo que
tiene el individuo de realizar su trabajo lo mejor posible, o de realizar el maximo
esfuerzo en la ejecucion de las tareas que se le han agignado.

METODOS,
(Luig Atvarez y Enriqua Soler 1989)Un método es un camino para llegar a un

fin. El método se contrapone al azar, ya que es ante todo un orden concretado en
un conjuhto de reglas; Se tiene un método, también de ensefianza, cuando sa sigue
un caming para alcanzar una meta propuesta de amemano como tal.

Se refiere al plan o proyecto en general que realiza el docente tras considerar
el conjunto de decisiones tomadas respecto de la presentacion y trasmisibn del
conocimiento, por una parte, y en relacion también con las tareas que los alumnos
han de realizar para conseguir determinados objetivos.
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Cada método abarca, pues, una serie de esirategias de ensenanza-
aprerclizaje que aluden a la ejecucién planificada vy deliberada de aquellas
actividades que, seleccionadas entre otras posibles y allernativas por considerarias
ma&s apropiadas para conseguir ciedos obietivos o fines, llevan a cabo,
respectivamenta, & profesor o los alumnos.

TECNICAS.
{Ferreire, G, R 2003)Se entiends e recurso o la habilidad, que permite

raalizar algo comecto y “faciimente” siguiendo ciertas reglas o pasos.

tIDIOMA INGLES.
{Disefic Cumicular MNacional de la Educacién Béasica Regular 2010)

Fundamenta que el inglés &= uno de los idiomas mas difundidos intermacionalmente
y, como tal, se convierte an una herramienta Gl en la formacién integral de los
estudiante, pues les pemite el acceso a la informacion para satisfacer las
exigencias académicas actuales, desenvolverse de manera eficiente en diversas
situaciones de la vida al entrar en contacto con parsonas que hablan inglés de otros
antormos saciales y culturaies, asl como para transitar laboralmernte en diferentes
contextos.

COMPETENCIA COMUNICATIVA.
(Sartiago Aleoba 2000} Conjurito de procesos y conocimientos gramaticales y

no gramaticales o pragmatices que el hablante debe poner en juego para producir y
comprender enunciados linghisticos adecuados a cada situacion de uso.

ENTONACION.
(Santiago Alcoba 2000} No es mas que la sensaciin perceptiva de las

variaciones ds tono, duracién e intensidad a lo [argo de un enunciado, al modo de
una escala musical,

FLUIDEZ
{Diccionaric de Témminoes Clave ELE 2008) Puede definirse como la habilidad

de procesar {tanto en su recepcidn como an su produccidn) la lengua-aspectos
semanticos, morfosintacticos, socioculturales, etc-Con soitura y coherencia, sin
excesiva pautas o titubeos y a una velocidad equiparable o prdxima a la de los
hablantes nativos.

ig



CONTEXTO.
{Santizgo Alcoba 2000} Informacidn no explicita y necesaria para la

interpretacién de los enunciados. Aqui se ha usado, tanto en el sentido de contexto
situacional, aquella informacién que se deriva directamente del entomo inmediato
en al qua se produce un enunciado (@ tiempo, & lugar, los interocutores, |a
intencién}), como en el sentido de contexto sociocultural, aquella informacién deriva
del conjunto de conocimientos y convenciones sccioculturales que se supone
compartido por los pardicipantes en un acto comunicativa (creencias, valores,
opiniones, etc.)

EXPRESION ORAL.
{Fracca 1959) Es Ia realizacién individual del sistema lingiistico, es decir son

todas {as emociones que realizan Ios niftos on una situacidn comunicativa y que s
utiiza un conjunto de estrategias discursivas para mantener la comunicacidn.

EVALUACION.
(Diaz y Hemandez 2001) La evaluacidn puede describirse como un proceso

continuo de reflaxidh sabra [a enssfianza y debe considerdrsala como parte integral
de ella. Sin evaluacion es impesible 1a compransién y la realizacion de mejoras en
el proceso de ensefianza-aprendizaje. El principal responsable de la tarea
evaluativa en & aula debe ser el docente.

PRONUNCIACION.
{Richards Jack 1885} Es |a forma como se dice una palabra, es decir, como

gon producidos los sonidos. Mas que la articulacion, se refiere a la pronunciacién
del hakda en la beca; mas que el acento, es la forma como los sonidos 30N
percibidos por los ayentes. La pronunciacidn es importante debido que el hablar es
mucho mas que transferir informacidn,

VOCABULARIO.
{Ministerio de Educacion 2012) E! vocabularic es un componenta esencial en

ol aprendizaje del ingkie y proporcién un gran aporte al desarrollc de las
habilidades receptivas y productivas. En la actualidad, at hacer referencia al
vocabulario, se incluyen no solo palabras aisladas, sinc también frases y
expresiones comunes, cuya ensefianza #s especialmente importante en los niveles

40



basicos de aprendizaje del inglés {palabras de uso frecuenie, palabras de rapida
identificacién), ya que apoya la adquisicién, la comprensidn y [a comunicacién det
idioma.

Aprender vocabulario es igualmente importante para desamollar {a fluidez en
las expresiones oral y escrita desde los primeros niveles de conocimiento de!
idiorna {Mation, 2001). Asi, por ejemplo, aprender exprasionas de uso frecuente
para saludar dard hemamientas al estudiante para luego realizar esa funcién al
comunicarse en forma oral.

MINGLE ACTIVITY.
{British Broadcasting Coorporation 2010) Actividad corta donde 0%

estudiantes caminan alrededor del aula y hablan unos con otros. Esta actividad
incluye cuestionarios, actividades de emparejamiento {encusantra tu pareja) y juegos
de roles (role plays).

4. HIPOTESIS

4.1. Hipbteais de Investigacion (Hi)

El Método ECRIF mejora significativamente la produccién oral de los
estudiantes, nivel Basico 05 del idioma inghés del CPAT El Cultural de fa
ciudad de Tarapoto en el afio 2013.

4.2. Hip6tesis Nuta (Hq)

El Método ECRIF no mejora significativaments la produccidn oral de los
estudiantes, nivel Basico D5 del idioma ingiés del CPAT El Cultural de la
ciudad da Tarapoto en el afko 2013,
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5. SISTEMAS DE VARIABLES

5.1. Variable Independionte,

“El Método ECRIF*

5.1.1. Definicidén Conceptual.

Método creado a partir de las corrientes reflectivas, cooperativistas v
psicologicas sobre el aprendizaje (estitos de aprendizaje) que tiena el
acrénimo de Encounter, Clarify, Remember, Intemalize y Fluenty use
{Encuentro, Adaracion, Recordar, Iinternalizar y Fluidez) la misma que centra
su atencidn en como aprenden los estudiantes y no en o que hace ef profesor
en ol salén de clase.

5.1.2, Definicién Operacional.

El métode ECRIF se cenira en las individualidades propias de los
estudiantes para que de esta forma puedan interactuar e intercambiar
informacin y experiencias con sl grupo puss tiene como etapa final la fluidez
o |a utilizacién del nuevo conocimiento en actividades comunicativas.

Este método se basa en tres componentes o dimensiones principales;
anfoque: en la que se sustenta &l método a través de sus fundamentos
filosdficos, pedagdgicos y psicolégicos, metodologia: las etapas del Método
ECRIF estan estructuradas de forma que el aprendizaje fluya de forma natural
y la evaluacién: el Método ECRIF cuenta con sus respectivos instrumentos de
evaluacion.



"%.1.3. Operacionalizacién.

VARIABLE OBJETIVOS DIMENSIONES INDICADORES
* Las fundamentos filoséficos
s Aplicar el pedagégicos y  psicolégicos
métoda ECRIF. ENFOQLUE estan adecuadamante
sustentados.
INDEPENDIENTE o "  Las olapas del Mietodo
método ECRIF. | METODOLOGIA fﬂcm': “tfa,“ estructuradas de
METODO ECRIF rma natyral y ordenada.
« Analizar la « 1os resultados de la
influencia det producckn oral estan
método ECRIF. | EVALUACION | o amente documentadas.

5.2, Variable dependients.

“Produccidn oral”

§.2.1. Dafinicién Conceptual.

La produccidn oral segun Bygates, M. (1991) es la habilidad de

ensambilar oraciones en o abstracto, que se producen y se adaptan a las

circunstancias del momento. Esto es, tomar decisiones rapidas, integrandolas

adecuadamente, y ajustandolas de acuerdo con problemas inesperados que

aparecen en los diferentes tipos de conversacian. Por atro lado, C'Maley, J. ¥

Valdez, P. (1896) dicen que la produccitn oral se refiere a la habilidad de

negociar significades entre dos © mas personas que estan relaciohadas al

contexto donde ocumea Ia conversacin.

43




5.2.2. Definicién Operacional.

La variabie deperdliente “produccidn oral” comienza con ja adquisicion

del nuevo conocimiento, su internalizacién y posterior uso comunicativo. De
acuerdo a los criterios establecidos por ol CPAT se tuvo en consideracion los
siguiantes criterios. Fluidez, comprensibn, pronunciacion, gramatica vy
vocabulario. Para efectos del eshudio, se puso mucho énfasis en las destrezas
de la producciin coral, comparacion de resuliados oblenidos y posterior
comunicacién y divulgacion de los resultados.

5.2.3. Operacionalizacion.

VARIABLE OBJETIVOS DIMENSIONES INDICADORES
« Demuestra  fluidez
comunicativa usando el
« Diagnosticar ef grado FLUIDEZ nuevo conocimisnto.
de produccién oral en
s alumnos del Basico + Denmuestra
05. COMPRENSION | comprension durante el
discurso.
OEPENDIENTE |, Comparar [ 5 = Articula las palaras
cambios en la | PRONUNCIACION | de forma clara y precisa.
“mgm“':f'a" produccion oral,
» Domina las
estructuras gramaticales
« Describir e desamollo | GRAMATICA | o tes &l nive.
eficaz de la expresidn
oral. e Usa apropiadamente
VOCABULARIO | ol  vocabulanic de

acusrdo al contaxto,




6. PRUEBA DE HIPOTESIS

DIFERENCIA ENTRE MEDIAS POBLACIONALES: DATOS PAREADOS

Supongamos que tenemos una muestra aleatoria de n pares de
observaciones pareadas de distribuciones que tienen medias px y py. Sean d y sq
la media muestral y la desviacién tipica muestral observadas de las n diferencias d,
= X — ¥i . Si la distribucion poblacional de las diferencias di es una distribucion
normal, entonces, los pasos del contraste son:

1.- Hipétesis Ho: p-py SO
Hi: -y >0

2.- Estadistica de Prueba

_ 4Dy
sa/vm

Student con n-1 grados de libertad.

La estadistica es Texp que tiende a una distribucion t —

3.- Nivel de significacion
Es el Ermor de Tipo |, fijlado por el investigador para la prueba de
hipétesis, a = 0.05 (5%)

4.- Region Critica

REGION DE RECHAZO Ho

[
"
-
[
.
1
1

t( X

t Tabular

5.- Regla de Decision

Se rechaza Ho si Texp > t Tabular.
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CAPITULO Il
ill. METODOLOGIA EMPLEADA

1. TIPO Y NIVEL DE INVESTIGACION
1.1. Tipo de investigacion

La investigacion es de tipo aplicada ya que tiene como finalidad obtener
resultados especificos sobre una realidad existents, que para este efecte sera
el de promover el usc de un nueve método a través de un programa
experimental.

Sequn Sanchez, H. (1996), *procura brindar una buena percepcitn del
funcionamiento de un fenémeno y de las maneras en que se comportan las
variables, factores o elementos que o componen”, como son |as varables
Método ECRIF y la produccion oral en el aprendizaje def idioma inglés.

1.2. Nivel de investigacion.

La investigacion es de nivel sxpernmental, que consiste en la
manipulaciin de la variable independiente, en aste caso of Mélodo ECRIF
para analizar las consecuencias que dicha manipulacion tiene sobre la
variable dependiante que es la produccidn oral en el aprendizaje de! idioma
inglés.

Montgomery, D. (1993) define el experimento como “... una pruehba o
ansayo,” en la que s posible manipular delibaradamente una o maés variables
independientes para observar Ios cambios en |a variable dependiente en una
situacitn o contexto estrictamente controlado por el investigador. Esto nos
permitira medir el grado de relacion que exdste entre las dos variables como
son la vanable independiente el “Método ECRIF® y la variable dependierte
“produccién oral” en el aprendizale del idioma ingtés.



2. POBLACION Y MUESTRA

2.1 Poblacidn.

Para la reatizacion det presente trabajo de investigaciin se tomo como
poblaciin de estudic a todos los estudianieas del CPAT El Cultural de la
ciudad de Tarapote, comprendidos por (343) estudiantes matriculados en e
ciclo académico de marzo del 2013 tal como aparace en el siguiente cuadro.

CPAT El Cultural - Marzo 2013

Varones 129
Mujeres 214
Pobilacién Total 343

Fuente: Banco de datos del CPAT El Cultural comespondients al periodo
Marzo 2013.

2.2 Musatm.

Como muesira de esiudic se tiene a todos los estudiantes gue se
encuentren cursando el nivel Basico 05 ded CPAT El Cultural, comprendido
por cuarenta y dos {(42) estudiantes en el mes de Marzo dal afio 2013.

Nivel Basico 05 - Marzo 2013

Varones 15
Mujeres 27
Muestra Total 42

Fuente: Banco de datos del CPAT El Cultural comespondients al periodo

Marze 2013,




3. DISENO DE INVESTIGACION

Debido a que el objetivo general del estudic es determinar &f impacto det
método ECRIF en la productidn oral, se considerd un disefio cuasi-experimental de
un sélo grupo, stio con medida post-test, en virtud de qua los sujetos que integran
cada une de los grupes no fueron seleccionados de manera aleatoria a las
condicionas de |la variable independiente manipulada {Campbell, D. y Stanley, J.
1966), por lo que =& trabajara con los grupos intactos del Basico 05, en la cual no
£6 asigna de manera aleatoria a log participantes,

El grupo experimental fue conslituido de manera indepandiante a la presente
investigacitn puestc que los miembros de la misma fueron constituidos por la
institucién educativa en virtud de las inscripciones registradas en ese periodo, sin
embargo es posible manipular la variable indspendiente para observar su efecto vy
relacién con la variable dependiente.

£l grupo eoperimental estuvo integrado por los tres grupos pertenecientes al
Basico 05, a los que se administraron las prusbas después de aplicar el tratamiento
{método ECRIF) al finalizar el ciclo.

ESQUEMA:

QU X

DESCRIPCION:

+ X = Método ECRIF
* s =Posttest
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4. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION
4.1. TECNICA CUALITATIVA

» DOCUMENTAL.

Es el conjunto de datos bibliograficos, factograficos, tematicos y cualguier
otra fuente de informacidn documental que sirva al investigador para
demostrar sus hipdtesis y sustentar sus tesis, La informacion es fundamental,
imprescindible para fa cuantificacidén de los datos y para obtenar resultados
completos, pertinentas y objetivos.

» OBSERVACION,

Es et proceso sistemdtico an la que se obsarva e comportamiento de las
variahles, pere esta tarea no se reduce 2 una mera percepcién pasiva de
hechos, situaciones o cosas, sino al ejemcicic constante encaminado a
seleccionar, organizar y relacionar |os datos referentes a nuestro problema
pues no todo lo que aparecera tiene importancia y, si la tiene, no siempre en
al mismo grado.

s FICHA DE EVALUACION.

€s el documento de medicion de indicadores sobve fa produccidn oral de
los estudiantes, este tiene la caracteristica de ser estructurado y basado en el
modeto de evaluacidon del método sometido a investigacion.

4.2, TECNICA CUANTITATIVA

s ElPosttest

Se efectuara con la intension de obtener resultados sobre la produccidn
oral lograda en los estudiantes, posterior a la ejecucitn det método ECRIF ¥
poder comparar los logros sobre la produccién oral con lps fres niveles
pasados (Besico 02, Basico 03 y Basico 04).
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5. PROCESAMIENTO DE DATOS

Para la realizacién de la presente investigacidn se utilizaran técnicas de ia
estadistica descriptiva: cuadrno de distribucion de frecuencia, graficos, promedios,
desviacién estandar y coeficiente de variabifidad.

Siguiendo esta misma linea y dada la naturaleza de la investigacion, se
tendrd que para la contratacion de hipdtesis se utiizaran técnicas inferenciales:
prueba de diferencia de medias para grupos dependientes (pareados)

+ Cuadro de distribucién de frecuencias

Es la agrupacidn de datos en categorias mutuamente excluyentes que
indican &l nimere de observaciones en cada categoria. Esto praporciona wn
valor afiadido a la agrupacibn de datos. La distribucidn de frecuencias
presenta las observaciones casificadas de modo que se pueda ver el nimero
axistente en cada clase. Estas agrupaciones de datos suelen estar agrupadas
en forma de tablas o cuadros.

La informacidn recogida se omanizard en cuadros de distribucion de
frecuencias absclutas {fi) y porcentuales (%) y se tabularan los datos del test
aplicados a los/as estudiantes del Bésico D5.

+ Graficos
Son {a repressntacidn de los datos obtenidos de la investigacion,
mediante recursos graficos {(lineas, vectores, superficies o simbolos), para que
se manifieste visualmente la refacidn matemdtica o correlacidn estadistica que
guardan entre si.

Para una mejor comprension y objetivizacién de los cuadros se utilizaron
los graficos de barras; se utilizd &ste modelo porue se pratanda resaltar la
representacidn de porcentajes de datos que componen un tofal. La grafica de
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barras sirva para representar frecuencias;, las cuales estan asociadas con
categorias. La grifica de barras sirve para comparar ¥ tener una
represertacion grafica de ia diferencia de frecuencias o de intensidad de la
caractetistica numérica de interés.

« Promadios.

Es el valor caracteristico de los datos cuantitativos objeto de nuestro
estudio que parte del principic del valor esperado, se obliene a partir de la
suma de todos sus valores dividida entre el nomero de sumandes.

+ Desviacion estandar.

Es |la medida de dispersibn para variables de razon (variables
cuantitativas o cantidades racionales) y de intervalp. Se define como la raiz
cuadrada de la varianza. Junto con este valor, la desviacién tipica es una
medida (cuadratica) que informa de la media de distancias que tienen los
datos respecto de su media aritmética, axpresada en las mismas unidades
que fa variable, Dicho de otra manera, la desviacidn estandar es simplements
el "promedio® o variacitn esperada con respecto a la media aritmética.

» Coeficiente de variabilidad.

Hace referencia a fa refaciin entre el tamafio de Ia media y ia variahilidad
de la variable, y su férmula expresa la desviacién estandar como porcentaje
de la media artmética, mosirando una mejor interpretacion porcentual del
grado de variabilidad que la dasviacion tipica o estandar.
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CAPITULO IV

IV. RESULTADOS Y CONCLUSIONES

1. RESULTADOS OBTENIDOS

CARACTERISTICAS SOCIO DEMOGRAFICAS
Cuadro N° 1: Estudiantes segin Género, Nivel Basico 05 del idioma inglés del CPAT El
Cultural de la ciudad de Tarapoto en el afio 2013.

GENERO N° ESTUDIANTES % ESTUDIANTES
Masculino 15 35,7
Femenino 27 64,3
TOTAL 42 100,0

Fuente: Datos obtenidos del Proyecto de Investigacién.

El resumen de datos del cuadro N° 1, muestra la distribucién del género en el
presente estudio, donde las mujeres estan representadas con un 64,3% y los
hombres con un 35,7%.

Grafico N° 1: Estudiantes segun Género, Nivel Basico 05 del Idioma inglés del
CPAT El Cultural de la cludad de Tarapoto en el afio 2013.

Porcentaje Estudiantes

F eferina

Género Estudiantes

Fuente: Datos obtenidos del Proyecto de Investigacion.
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Cuadro N° 2: Estudiantes seglin Edad, Nivel Basico 05 del idioma inglés del CPAT El
Cultural de la ciudad de Tarapoto en el afio 2013.

-]

EDAD N° ESTUDIANTES % ESTUDIANTES ‘é S"‘fu"n';‘:ﬂ':‘:‘gg
11 — 16) 24 57.14 57.14
[16 — 21) 9 2143 78.57
[21 — 26) 4 9,52 88,09
[26 — 31) 3 7.14 95.23
[31 — 38) 1 238 97.61
136 — +) 1 2.38 100,00
TOTAL 42 100,0

Fuente: Datos obtenidos del Proyecto de Investigacion.

El cuadro N° 2, muestra que mayoritariamente los jovenes menores de 21 afos (78.57%)

son los que participaron en el experimento, asi mismo, que los mayores de 31 afios solo
representan el 4, 76% del total.

Gréfico N° 2: Estudiantes seglun Edad, Nivel Béasico 05 del idioma inglés del

CPAT El Cu

Porcentaje Estudiantes

m—

104

X n
Edad Estudiantes

] 4 45

Fuente: Datos obtenidos del Proyecto de Investigacion.
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Cuadro N° 3: Indicadores Descriptivos, de la Produccién Oral de los estudiantes en los
Niveles Basicos del idioma inglés del CPAT E! Cultural de la ciudad de Tarapoto en el afio

2013.
. DESVIACION COEFICIENTE DE
NIVELES NUMERO | PROMEDIO
ESTANDAR VARIACION

Nivel Basico 2 42 34,60 5,356 15,48%
Nivel Basico 3 42 33,81 4789 14,16%
Nivel Basico 4 42 32,79 4 657 14,20%
Nivel Basico 5 42 38,67 4 927 12,74%

Fuente: Datos obtenidos del Proyecto de Investigacion.

Los indicadores descriptivos de la Produccion Oral, mostrados en el cuadro 3,
reflejan que sus rendimientos promedios en los Niveles Basicos 2, 3y 4, de 3381, 3381y
32,79 respectivamente no tienen muchas diferencias en sus puntajes, con el método
tradicional que desarrollan; mientras que en el Nivel Basico 5, con el método ECRIF se tiene
un promedio diferencial del puntaje de 38,67 y un Coeficiente de Variacién de 12,74% que

refleja a un grupo homogéneo en su Produccién Oral.

Media

Grafico N° 3: Indicadores Descriptivos, de la Produccion Oral de los
estudiantes an los Niveles Basicos del idioma inglés del CPAT El Cultural de la

ciudad de Tarapoto en ol

2013.
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Fuente: Datos obtenidos del Proyecto de Investigacion.




Cuadro N° 4: Dimensiones segun aportes logrados en la Produccion Oral de los estudiantes
en los Niveles Basicos del idioma inglés del CPAT El Cultural de la ciudad de Tarapoto en el
afio 2013.

DIMENSIONES | PROMEDIO | DEBE SER | % LOGRO/DIM. | DEFICIT | % REAL APORTADO
Fluidez 8,48 10 848 15,2 2193
Comprension 7,55 10 75,5 245 19,52
Pronunciacién 7,33 10 733 26,7 18,96
Gramatica 7,45 10 745 255 19,27
Vocabulario 7.86 10 78,6 21,4 20,33

Nivel Basico 5 38,67 50 77,34 22,66 100,00

Fuente: Datos obtenidos del Proyecto de Investigacion.

Gréfico N° 4: Dimensiones segun aportes logrados en la Produccién Oral de
los estudiantes en los Niveles Basicos del idioma inglés del CPAT El Cultural
de la ciudad de Tarapoto en el afio 2013.

20

157

107

Porcentaje Real Aportade

Flusdez Comprensitn Premunciacion Gramatica \ocabutario
Dimensién

Fuente: Datos obtenidos en el Proyecto de Investigacion.
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Z ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

A través de la aelaboracitn y aplicacion de sesiones de aprendizaje utilizandao
el Método ECRIF, se ha logrado mejorar la produccién oral de los estudiantes del
Basico 05 del CPAT El Cultural en el afio 2013. Este resultado pone da manifiesto
la eficacia del Método para guiar a los docentes en |a elaboracidn de sesiones de
aprendizaje basadas en las necesidades del estudiante y no en las del profesar.
Dichas sesiones dividen el proceso de ensefianza — aprendizaje de la misma
manera como ol ser humano adquiere un nueve conocimanto en su langua
materna y la vuelve suya a través de su uso libre y fluxlo, respetando las
condiciones gramaticales, fonclbgicas v de significado a las cualas estan sujetas.

Puesto que la presente investigacién no cuenta con una evaluacion de tipo
Pre-Test, se tuve que proceder al cumplimientc de los objetivos especificos,
especificamente el que manifiesta que se deben elaborar y aplicar actividades
didacticas teniendo en cuenta las etapas del método ECRIF para poder llegar a
resultados concluyentes al finalizar el nivel Basico 05 ent la cual se pudo observar la
existencia de una relacion signficativa entre fa aplicacidn del método ECRIF y la
mejora de la producciin oral, tal y come o afirman los creadores dal método,
Kurzweil, J. y Schall, M. {2005} ya que el aprendizaje se maneja a través de etapas
plenamente definklas y bien estructuradas tal y como se hace en la adquisicidn de
la lengua materna; y al enfrentarla con la realidad de los estudiantes San
Martinenses, especificamente de los estudiantes del CPAT Eb Culiural, no
representd un impedimento para la obtencidn de resultados favorables.

A través de la aplicacién de téchicas de las cuales el Método ECRIF hace
amptio uso, coma la técnica dei juego de roles y en conformidad con los resultados
obtenidos por Vera, E. {2007} se establece que esta técnica influye
significativamente en la mejora de la comprensidn y produccidn oral dentro del
procese ensefianza- aprandizaje del idioma inglés. Asi mismo, las actividades
conocidas como “mingle actvities®, fomentan ol intercambio de informacién entre
estudiantes basadas en experiencias propias, tal como lo confirma la investigactdn
de Gonzales (2010).
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Al reglizar el andlisis sobre la contrastacién de la hipétesis general, con un
marcador de 1.684 en la Habular y los distintos valores obtenidos en la t-
experimenta), se rechaza |a hipbtesis nula, reflejando Ja existencia de una diferencia
significativa en la produccion oral det nivel Basico 05 con respecto a los niveles 2,3
y 4. De esta manera se puede concluir que e método ECRIF influye positivamente
en la produccitn cral de los estudiantes del Basico 05 del idioma inglés del CPAT El
Cuttural de la ciudad de Tarapoto en f afio 2013.

3. RESULTADOS DE LA PRUEBA DE HIPOTESIS

Contrastacién de Hipbtesis, de la Produccién Oral de los estudiantes en los
Niveles Basicos del idioma nglés det CPAT E! Cultural de Ja ciudad de Tarapoto en

al afio 2013,
COMPARACIONES HIPOTESISDE | VALORt VALOR t SIGNIFICACION
DE NIVELES INVESTIGACION | EXPERIMENTAL | TABULAR
Basico 5 Vs Basico 2 Hi: ps-pa=0 10,05 1.684 Si
Basico 5 Vs Basico 3 Hi: ps-ps>0 13,20 1.684 Si
Biasico 5 Vs Basico 4 Hi: ps-pe0 14,89 1.684 St

Hipétesis Nula, Ho: ps-p2< 0, Ho: ps-pa< 0, Ho: ps-pa< 0, implica que no existe diferencia

significativa entre el Nivel 05 y los demas Niveles 02, 03 y 04.

En los resultades del cuadro, al ser rechazada la Hipbtesis Nula, reflejan la existencia
de una diferencia significativa en la Produccién Oral del Nivel Basico 5 con respecto a los
Niveles 2, 3 y 4, concluyende que &l Método ECRIF mejora significativaments la
Produccion Oral de los estudiantes del klioma inglés de! CPAT EI Cultural de ka cludad
de Tarapoto en el afio 2013.
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4. CONCLUSIONES

La preseme tesis tuvo come objetivo comprobar ja mejora significativa en 12
praduccion oral de los estudiantes del Basico 05 de los estudiantes del CPAT El
Cultural de la ciudad de Tarapolo a través de {a ulilizacion del Método ECRIF y de
esta misma investigacién se desprendan una serie de conclusiones relavantes,
CcOMO son:

Cueda demostrada a través de la prueba de hipdlesis la existencia de
una diferencia significativa en la Produccion Oral de los estudiantes del
Nivel Basico 05 del CPAY Ei Cultural de la ciudad de Tarapoto en e afio
2013 con respecto a los Niveles 2, 3 y 4; concluyendo que al Método
ECRIf majora significativamants la Produccion Oral del idicma inglés de
los estudiantes, [a misma que s& puede observar en & Cuadre 05,

Se ha demostrado también que la mejora en la produccidn oral de los
estudiantes del B0S del CPAT El Cultural de la ciudad de Tarapotio en el
afioc 2013 se desarolld en cada uno de sus indicacores (fluidez,
comprensidn, pronunciacién, gramatica y vocabulariol tal como o
demuestra el cuadro N® 04.

Asi mismo, el método ECRIF demostréd ser eficaz tanto para astudiantes
jivenes como para estudiantes mayoras de 20 afios de ambos sexos, ya
que los miembros pertenecientes al grupo experimental oscilaban entre
los 11 v los 46 afos de edad.



5. RECOMENDACIONES

Producio del desarrolio de 1a presente investigacibn y de las conclusiones
obtenidas se desprenden las siguientes recomendaciones:

Utilizar el Método ECRIF para la realizacion de sesiones de aprendizaje
ya saan clases de Listening, Reading, Writing, Vocabulary, Grammar,
Speaking, ya que la forma de su estructura la convierte en un método que
se puade adecuar a cualquiera de las habilidades.

Realizar investigaciones mucho mas profundas sobre cada uno de los
indicadores de la produccidn oral, puesto que la presente investigacion
solo considerd el total de 1a sumatoria de los mismos y no se centrd en
detallar y analizar a cada uno de sus componentes.

Utilizar & Métedo ECRIF en salones © grupos que cuentan con alumnos
de grupos mixtes (ibvenes y adulios), como son el caso de las
instituciones educativas privadas v las de educacion basica atternativa.

Fomentar el cambic de pensamiento sobre el rol del docente y centrar las
sesiones de aprendizaje on las necesidades propias de log astudiantes v
no en los gustos de los docentes.

Elaborar distintos materiales tomando en cuenta las actividades de
aprendizaje, de manera que su use sea eficaz para facilitar ol aprendizaje
de los astudiantes.
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ANEXQ N° 01: MATRIZ DE CONSISTENCIA

VARIABLES OBIETIVOS DIMENCIONES INDICADORES INSTRUMENTOS
+ Los fundamentns
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ANEXO Ne 02: CRITERIOS PARA LA EVALUACION ORAL \‘% EL Cultunal

CRITERIOS PARA LA EVALUACION ORAL
FLUIDEZ

9-10. €l discurso es sostenido de forma fluida todo el tiempo,

7-8. ¢l discurso es por lo general fluido pero existen momentos de duda que no afectan la
comunicacion.

5-6. La fluidez del discurso es aceptable, pero aiin existen algunos momentos de duda que no
afectan la comunicacidn.

3-4. Existen momentos largos de duda que afectan la comunicacién.

1-2. Existen momentos notables y frecuentes de duda que afectan la comunicacion y pone
considerable esfuerzo en el oyente para poder comprender.

COMPRENSION

9-10. Las ideas son expresadas claramente y con precision. El desarrollo de la idea llega con
facilidad. La comprension del tema es completa.

7-8. La expresidn de ideas es clara y concisa, existe elaboracion y detalle. La comprension del
tema no es un problema.

5-6. La expresion de ideas es completa pero en forma basica. Existe poca elaboracién, pero no
en detalle.

3-4. ¢l estudiante no cubre el tema suficientemente, puede existir falta de entendimiento del
tema envuelto.

1-2. Llafaltade comprensién produce quiebre en el entendimiento. No hay respuesta.
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CUHTED PITLLE] AMLIDCAND - TAHAPDTO

PRONUNCIACION

9-10. Todas la palabras y frases son pronunciadas eficazmente y apropiadamente.

7-8.
5-6.

3-4.

1-2.

Casi todas las palabras y frases son pronunciadas correctamente.

Pronuncia palabras y frases con ciertas equivocaciones pero que no afectan la
comprension.

La pronunciacidn de las palabras y frases no es satisfactoria. La mala pronunciacion
produce cambio en el significado.

La mala pronunciacion conduce al quiebre de la comunicacion. La comprensidn es muy
dificil de lograr.

GRAMATICA

9-10. Fl estudiante demuestra completo dominio de las estructuras gramaticales requeridas.

7-8.

5-6.

3-4.

1-2.

El estudiante domina la mayoria de las estructuras gramaticales, comete errores menores
y su discurso es bien organizado y desarrollado.

El estudiante comete unas cuantas equivocaciones gramaticales. Conecta el discurso
usando un rango de estructuras.

El estudiante usa un rango restringido de estructuras gramaticales. Sus inexactitudes
hacen que la comprension sea dificil en algunos casos.

El estudiante usa apropiadamente un poco de las estructuras requeridas. Sus oraciones
contienen errores gramaticales que impiden la comunicacion.
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VOCABULARIO

9-10. &l estudiante no tiene problemas con el uso de las palabras y tiene un vocabulario amplio
para este nivel incluyendo muchas palabras adicionales.

7-8. El vocabulario es usado apropiadamente y de forma habilidosa, incluyendo mucho
vocabulario adicional.

5-6. Muestra un buen rango de palabras de este nivel en el contexto concreto e incluye un
poco de vocabulario adicional.

3-4. utiliza un namero limitado de palabras y expresiones correspondientes al nivel y no
aporta vocabulario adicional.

1-2. utiliza palabras que estdn completamente fuera de contexto. Es claro que el estudiante
no comprende el vocabulario y tiene tendencia a pedir vocabulario.



ANEXO N° 03: CUADRO DE RENDIMIENTO DE PRODUCCION ORAL POR MIVELES

BASKGC D2

FRODUCCION ORAL

APELLIDOS ¥ NCMBRES

:
|

:
E

BOWE PAREDES ARG

CABRERA CRUZALEGLN YOO

FUNG RUCOBA ARTURD

FLORES SALATAR ROSA LUZ

RAMIREZ L0 LILIA

TUANAMA SALAS LIRA

DHAAETA MESA IGAACHL LIONEL

FLORES REATEGLI 10545

HUAMAN CEL AGLALA MALRD DENYS

SAEMZ FINEOD CLARIVEL

WALLES LOWEZ TANIA

LIROLLA ARISTA GREYS JANIVER

FRISANCHD FASANANDD SILVIA TLISA

COCHEA FASANANDO ANITA

GOICOCHEA FASANANDO LESUE

[SOLSCL CENERO ASHLY NICOLE

DAYILA LOPEZ HAKA

SANTA MARIA VASOUET LLOVSY GABRIELA
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|CHAVEZ ARAUS) CESAR ADOLFO

PAREDES GRANDEZ MARK JHONATAN

ORDONEZ HIDALGO YALERA NICOLE

RUHZ RODRKHJET KELTTA

ROCHA VASOUET LUCIANA

WILLEGAS ENCINAS ARIGAIL

[VILLEGAS FNCOINAS J0SLE DAYID

GARCLA CARDENAS FRANCTS SEBASTIAN

AMASHFUEN PLUERTA JEN NIFER
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ARPYALD ALY AREZ WENLUS OLEMKA
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GARCEA GUNZALES DIEGD MARTIN
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FFOUSA SALAZAR SLISYREL

VALERA MOINTES SERGIC ANDRE

WiLLEGAS EMCINAS HAMLET HOSIAS

[SORLA ANGULC LI VALERIE
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BASICO 03

PRODUCCION ORAL

APELLIDOS Y NOMBRES

|
%
z
%

BOWWE PAREDES ARG

CABRERA CRUZALFGLN YOIAN

FUTG RUCCHLA ARTLRC

FLORES SALAZAR ROSA LLIZ

RAMIEEZ LIV LILIA

TUANAMA SALAS LIRA

[ZLAAAETA MESIA AR LIONEL

FLORES REATEGLH JOSLAS

HUAMAN DFL AGUI LA MALRO DENYS

SAFME FHEDD CLARIVEL

['WALLES LOPET TANLA

LIRS ANISTA GREYS JANIYER

IFRISANCHO FASANANDS SILVIA ELISA

FASAMANDC AMSTA

ﬁiﬁﬁﬂsmnumuhwuui

IGOICOCHEA FASANANDO LESLIE

15 |SUI50L CENEPD ASHLY NICOLE

17 |DAviLA LOPEZ DIANA

18 JSANTA MARIA VASOLUEZ LLOYSY GABRIELA

19 [D1AT ShAVEDRM DS TA

20 jPAIMA SHUPINGAHLA HOY FERRANDE

21 JCHAVEZ ARALND CESAR ADOLFO

21 iPAHEDE GRANDEL MARE IHONATAN

23 [DRDOR EZ HIDALGO VALERIA NICOLE

24 |Ill.lZ RODRIGLUET KELITA

25 JROCHA VASCUEZ LLUICIANA

ILLEGAS EHCHNAS ABHGAIL

WILLEGAS ENCIMAS I0SUE DAVID

GARCIA CARDENAS FRANCE SEBASTIAN

AMASIFLEN PLERTA JENNIFER

AMATIFUEN PUERTA JHOY ROBERTH

AREVALD ALVARES HEMRY MAX

IAREVALD ALVARES WENUS OLENKA

REVALE AROSTEGLE AMA ALEXANDRA

FLORES RLAZ CARMEN CECHIA

HEARTIA GONZALES INEGO MARTIN

PORTOCARRERD Gii HARTURO

SOUSA SALAZAR SASYBEL

WALERA MONTES SERGIO ANDRE

[WILLEGAS ENCINAS HAMLET HOEIAS

SORLA ANGLALY LLZ VALERIE

CEL CASTILLG SANCHEZ ADSA MILERA

= A E-A A ket b b b (A -1 U A g S

ESPINOZA CALDERCN CARLA NICCHLE
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BASHO 04

PRODUCCION ORAL

APELLIDOS ¥ NOMBRES

:
:
:

BOWE PAREDES ARDH

CABRERA CRUZALEGLA YODVI

FUNG RUCOBA ARTIRD

FLCHAES SALAZAR ROSA LLIZ

RAM REZ UMBC LILA

TUANAMA SALAS LIRA

ZUMAETA MESIA KARDE LIONEL

FLORES REATEGHA JOSIAS

HUAMAN DEL AGLALA MALRD DENYS

SAENZ PIREDO CLARIVEL

WALLES LOPES TANLA

UROUIA ARISTA GREYS JANIVER

FRISANCHC FASANANDC SILYIA ELISA

GOICOCHEA FASANANDO ANITA

GOICOCHE FALAMANDO LESLIE

[SO1LSCL CENEPQ ASHLY NKARE

DAVILA LOPEZ DIANA

SANTA MARIA VASCOUES LLOYSY GABRIELA

DIAZ SAAVEDRA FISTA

PAIMA SHUPINGAHUA RDT FERNANDO

CHAVEZ ARALUC EESAR ADOLFO

PAREDES GRANDEZ MARE IHOMATAN

QRO EF HIDALGD WALERLA NICOLE

RUTZ RODRHGUEL KELITA

ROCHA VASCUEZ LUCIANA

W ILLEGAS EMCINAS ABIGAIL

WILLEGAS EMCIMAS HOSUE DAVID

GARCLA LARDENAS FRANCTS SERASTIAN

AMASIFLEN FLERTA JERHIFER

AMASIFLUEN PUERTA JHEYY ROBERTH

AREWVALD ALVAREZ HENRY WX

AREWALD ALVAREZ WENUS DLENKA
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AREVALD ARDSTECGRA AMLA ALEUAHDRM

34 |FLORES RUNZ CARMEN CECILIA

GARECIA GOMIALES NEGC MARTIM
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PORTOCARRERD G HARTURG

SOLEA SALATAR SLEYHEL

WALERA MONTES SERGD ANDHE

WILLEGAS ENCINAS HAMLET JOSIAS

SORA ANGLD LUZ WALERIE

DEL CASTILLO SANCHEZ ROSA MILENA

LA e At B LS

|ESPINGZA CALDEROM CARLA NICOLLE
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BASHO 05

PRODANCION ORAL

nt] APELLIDDS ¥ MOMBRES

:
:

IROWE FAREDES ARON

CABRERA CRUZALEGLA YOI

FUNG RUCCEA ARTURD

FLORES SALATZAR ROTA LUZ

RAMIRES UMWBO LiLIA

[T NAMUA SALAS LIRA

TUMAETA MESLA KARCH. LIOKEL

08 [==d (¥ LA | Eoe JEaN | |

|n.um=.5 REATEGUI JOSIAS
HUAMAN DEL AGUILS MAURD DENYS

i

101 ISAENZ PINEDD CLARIVEL

11 IWALLES LOPEZ TANIA

L} JURCILEA ARISTA GREYS JANTVER

13 [FRISANCHO FASANANDO SILVA EUSA

14 IEHCOCEA FASAMANDD ANITA

15 [GOICOCHER FASANANDO LESLIE

16 [SOLSOL CENEPO ASHLY NICOLE

17 |DAVILA LOFEZ DIAKA

18 IS.&HTA RAARLA WASOUES LLOVSY GABRIELA

15 | DIAZ SAAYEDRA KISITA

o) IFAIM! SHUFINGAHUA ROY FERNANDO

a1 !I:I#N'E ARALDD CESAR ADODLFG

22 |PAREDES SRANDEZ MARK JHONATAN

23 [ORDOREZ MDALGE VALERIA NICOLE

) ||7I-UII RODRIGLEE KELITA
25 |RDCHA VASOLEY LUCIANA

YILLEGAS ENCINAS ABIGAIL

WILLEGAS ENCINAS JOSUE DAVID

GARCIA CARDENAS FRANCIS SEBASTIAN

AMASIFUEN PUERTA JENHIFER

ARUSIFLIEM PLERTA JHOY ROBERTH

AREVALD ALVAREZ HENRY MAX

AREVALC ALVAREE YENLES DLENKA

B 100 H 1 0 (B2 1% 1

AREYALD ARDSTEGLN ARA ALDUANDRA

34 |FLORES RLAZ CARMEN CECILA

ﬂ!mmmm

| 36 [PORTOCARRERD GIL HARTURD

37 |SCHEA SALATAR SUSYBEL

38 |VALERA MDNTES SERGHD ANDRE

39 |VILLEGAS ENCIHNAS HAMLET IOSIAS

A0 |SORIA ANGULC LUZ VALERIE

41 JOEL CASTILLG SANCHEE RD5A MILENA

43 |EPIHGZA CALDERDM CARLA NICOLLE
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ANEXO N° 04: LESSON PLANS DE CLASES EJECUTADAS

Teachat's Nama: Tony Paredes

Lavel: BO5 # of Students: 10 Data:

Mar -5 - 2013

Action Polnts from pravicus taaching:

{Basad on your own refiaction, and faedback from
frainers and poers, what are twa things thatl you will
try to do in this lesson 1o help your own lsarning as a
teachary)

1. I'will mcuce my TTT,
2. | will use at least one CCQ xiter my Instructions.

What sl and cortent ane you teaching? (Chack
the main lesson focus; alsc provide details £ fist of
items)

Listening strateghes for undarstanding vocabulary in a conversation about a broken printer.
Vocabulary: (ad]) Fixable, (adf) obeolte, {noun) wielexs, {noun) scamier, (noun) upgrade.

] Culture
[C]Grammarfifocabulary
[] Speaking Ligiening
Reading Wiiting
Main Objectives. EWEAT: Demonatrate uncderstinvding by anrswering the specific questions shaut the printer.
(What do you wan! the Sg to be able to do with the
new matenal that thay coukdn't do before )
fthere might be subskiiary objectives. Feel fee to
inciuda them.
Asgumptiona: | know { expect that my studants s farniliar with...

(What do your shudents airaady know what can thay
airnady do in retation 1o foday's lsson?)

The concepte and terminoiogy of computers and alectronic devices.

ChafiengesiOpportunities for Teaching:
{What wit be new for your students? What aspects
of the lesson do you anticipate they might find
challsnging / difficuli?}

They might want to listen and understand every word of the audio.

Thay might probless to urklenstand the word “upgrade™
Thay might be confuned with the word "obsolete”

Soiutions for chalenges:
{How will you avold andior address thesa problem
Breas in your lesson?)

in ordar to remady/avoid thesa potential challenges | plan to. ..
[ will by thasim £ Focun on the tasks for not being overwheimed.

To clarly the word upgrads, | will use improve,
Aftar giving tha axplanation of the sxpression, | will ask the students to tell me & similer exprassion in Spanish.
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Assessmiant:
{How will you assacss to soe thel Ss are ready to
e oy by e nenct steges of tha Mssen or hawe

If the students can describe what's wrong with an sdectronic device that neads to be upgraded,

reached the final leaming objective?)
Framework . , -
Tina ECRIF Ackvity, Procedura/Stans- dascribe tha essence of the acthvity Focus: 5, Materiale/Akds
And stage objectives What wil the Teacher say/do? What will the Ss hopefully say and do? 88T, 78 VAKT
1. Activity or task:
5 Bradnsiom about prinkars,
Teather Shdents: .
T presants an actuel printar. %P";"W
Encounter T asks S5, “What can we say about printers?” 3
T givas ONe BXAMpie; “paper” T-8 Tactie
ACivaling SChEMa | T uae shidants one minute fo talk to thek
partness. Ss talk o their partner about their ideas. White board markers
T gives each shudent 2 marker to write hisher s
idea on the baar. S5 wrike thel idaas on fhe boarg, 5
2. Acthvity or task:
Prasenting the vocabulary.
[ Taacher, Sudents: csual ad
10 T slicks the fwe target vocabulary on the board. | 35 look at words in silenca, Masking i3
. Claying | 7208 e i Grow ahappy oce or acuct | So sk the gures hero ey conservettr. | o wﬁmﬁ
fco mcau“abl sary face i the students know or not the words, Kineethetic
T asks the 52 to count the figures. 3s cotnt the results with the T 5-3§ White board
3. Activity or task:
Matching word cards {definition) with the target vocabetary.
5 Remembear Teacher Shadent: kinesdhetic
Vocabulary T tellz the Ss io work in pairs and find the Sg work in palrs matching the definiions. T-5 Vigual
definitions of the words. 5-5 Word cards
T ks the S8 b stick e answers on the Sg slick thisr answers on the boand. 3-T Magking tape
board.
T explains the vocabulary S listen bo the teacher
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4. Activity of taek:

Maka & prediction
Ramember Teacher, Studants:
5 T aehs studerts 1o bok &t the words and the 84 look at the board in sience. Visual
Prediction definitions. What do thay think the story & $5 share their ideas with their pariner T~8 Auciory
about? T gives them a minute snd then thay S5 shars ideas with T. 5-5
share with thair partners. 5-7T
E. Activity or tesk:
Listening for the gist
Internakize Teacher: Students:
T writes, “What's the stoty about?” S¢ work In pairs in order T guess the topic. Visual
10 14 Task T posts three different colored papersonthe | 56 work in groups and tall the emations of the Tacthe
board. CWNET. ; g
Furple: The prinker s naw.
Graen: Tha prinker s not working. S-T Marker
T givas the S5 soma cards with emolions words Word cards
&0 that the: studants work in groups and show
what the emafion of the owner is,
6. Actvity or task:
, Sequencing the skory
5 Inteenatize Taguhﬂ: ‘ Students: ‘ . Vieual
o Task Tm$hmmmmmunm 34 put the pictures in onder. 7_8 Kinestet
' . 5-5
T tells S5 to compam answers with a pariner. 85 compare answers with partners. 5-T Picturs cards
Marker
7. Actvity or task.
Listening for datails
Klenitilfy the prinler featurog

Intemalize
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I Task

Tadacher:

T writes goma questions on the board 50 S§
gnswor &8 much as possible.

Is the printer Suabie?

Is tha printer obeolaka?

Is b buying & new primar?

Dosa the printer have wirslssa?

Does the prinker have a scanner?

T monliors and istens.

Se gngwer the questions,

0 —
-4 O L2

Sz compare thair answers with 8 partner.

Wisval
Tactile

Fluancy

8. Activity or task:

Roler play
Talt a partner about somathing that is net

Bixd neads repiacement.

Taacher

T tells 55 bo think aboul something that is not
wolking I their houses and need mplacement.
T gives tham a coupls of minutes.

T says that they have ko share their siorles with
ol least two other peopie In the class.

T walks around and monkors stidants.

T agks io hoar about one or twd stories,

o In

Se thirk abou what they need in change at

55 sharg with two partners their siories.
S share B story with teacher,

Auditory




Teacher's Name: Tony Paredes

Level: B0 # of Students: 10 Date: March 118, 2013

Action Points from previous teaching:

{Based on your own reflection, and feedback from
trainers and peers, what are two things that you wil
Iry to do in this lesson to help your own leaming as a
teacher?)

1. Improve the usa of CCQ.
2. Reduce my TTT and encourage STT.

What skill and content are you teaching? (Check
the main lesson focus; also provide detalls / list of
items)

Vocabulary: Gas tank, seal, handlebars, mirror, turn signal, kick start, wheels, motor,

H Culture
Grammar/Vocabulary
Speaking Listening
Reading Wriling
Main Objectives:

(What do you wanl the Ss to be able to do with the
new material that they couldn't do before?)

{there might be subsidiary objectives. Fesl free to
include them.

SWBAT: Use four of eight parts of a motorbike in order to ask for a mechanical service in a role play activity.

Assumptions:
(What do your students already know / what can
they already do in relation to today’s lesson?)

| know [ expect that my students are familiar with...
The word motorcycle, seat, the verb fix, and the simple present tense.

Challenges/Opportunities for Teaching:

(What will be new for your students? What aspects
of the lesson do you anticipate they might find
challenging / difficult?)

Exposure to a new vocabulary and use it in a parsonal way trying la Improvise a conversation.

Solutions for challenges:
{How will you avold and/or address these problem
areas in your lesson?)

In order to remedy/avoid these potential challenges | plan to make them practice several times the new information and ask them to
use thelr previous knowledge so they can feel more confident.

Assessment:

{How will you assess fo see that Ss are ready to
move on to the next stages of the lesson or have
reached the final learning objective?)

During the final fluency task | will ask the students to ask for a mechanical sarvice in a role play activity,




Framework

e amew: Ackty, ProoadureStaps- describa e essence of te activty fous: & MeteriaiziAids
And stape objactives Whai will the Teacher sayido? What wil the 83 hopefully say and do? 3 VAKT
5 Encounter 1. Actrtty or task: Retliz, Describing the pars of a matorbike around & real metorta. 75 TW;WEH
Teacher. Students: A matorbike
swwhmxmem Asks the sludents 1o describa the parts of the | Listen to the teacher, stand around the ‘-;ﬂ-'ﬂ_mt;a
vocabu acal | moterbiks, matorbike and describe . asking
molorbike ard talking sbout nd  pars VKTA
s parts. Asks the students 0 slick word cards of the | Students stick the cards.
motprbike's pans in the comact zone.
5 Encounter/ Tty 2. Activity or task: Corecting il mistakes on the sticks and repeating. T35 Hands
Toacher: Shuthnts: &8 Cards
SWBAT demonsirale thei | save words and asks students i repeat Repaat the words chorally and indlviduatly. VAT
underatanding of fhe themm
vocahulary by repaating
Hi.
5 Clarity A, Activily or task: Playing with a dice and completa put in the comact place.
Teacher. Students: T-5 Dice
SWERAT demonsirale 58 Pictures of mokorbike
understanding of the (Gives the Insbuction and makes the students | Work in pairs In order 1o perform the aciivty. Sl word cands
vocabulary by roling & 6k# | work in pairs o perform the aciivity, VAT
and meiching the word cards Pl
in the comact placs.
5 Ramember 4. Activity or task: Who fouches first!
Teacher. Studants:
SWBAT demonsirale Post & big picture of 2 motorbika on the wall. | Study the picure. T-5 Hands and body
wnderstanding of the 55 Pogher
vocabukry by bouching e | Splits inl two groups and gives the Listens to the insinuctions carefully and play Masking tape
pari bold in a picture on e | Instruction of the gama, the game VKA
board.,
B Ramembarnternaize 5. Activity or task: Sobving a puzzle and asking for missing pans.
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SWBAT starl remembenng | Teacher Shudents; TS Puzzie
the vocabutary by 55 Hends and body
completing a puzzie with Givas ingtructions and demansatrale: Solva Lishan carafully to e instruction and solve VAKT
missing parts and asking to | the puzzla, Ask for & missing parts o a the puzzie.
their pariners for them, group.
Monlkors, provides fesdback and answer intemalize the vooautary anfwering and
quastions. asking questions.
B Inlemalze 6. Activity or task: Describing common problems of a motorbike.
, T3 Board
SWEAT usa the vocabulary | 100" Students: 88 Marker
to make descriptions of a ] - - . Cards with prompls
ralative or friand’s motorbiks. Gives soma prompts & guide the activity. Pay attention to ihe instructions and prompls. VATK
Givas cards with prompls to hedp the shudanis | LUisa tha cards b parform the activiy,
with the activity.
T T FRioncy 7" Aty or task: Rkl Piay achviy.
SWBAT ask for a mechanical T8 AK
service in a roig play acivity. | Teasher Studenty: X3 Different things for matching a
Madels the task with a student and moniors | In pairs, start 2 conversation requesting a perter.
et work, gives prompls and gives feedback | mechanical service %o @ mokorbike.

35 needed.
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Teacher's Nama: Rosano Grandaz

Level: Bl # of Students. 10 Date: March 18, 2013

Actlon Points from previous tesching:

{Based on your own reflection, and feedback from
frainers and peers, what are two things that you will
fry to do in this lesson to help your own learning a8 a
ipachar?)

1. | will control more the activities so that & Hows naturally,
2. | will sncoursge the students to share sxpariances with thai pariners in 8 spontanscus way.

What akill and content are you teaching? (Check
fhe main laseon focus; afso provide datails £ st of
items)

Reading strategles for skimming for madn idea, scanning for cetails, and recognition of text vocabulary: ancient- smow-

L] Cuiture shoot- character- fafl Iy love- cefebrate.

[ )GrammarVocabulary

[[] Speaking Listaning

[ Peading Writing

Maln Objectivaa: SWERAT: demonstrats understanding on the reading by anawering questions so that thay can share what they do for

(VWhat do you want the Se ko be abla to do with the
new material thet they couldn't do belore?)

Valentive's Day.

{theve might be subsidiary objectves. Feaal fraa &

inciude tham.

Aysimptions: { krow [ axpect that my sludents are famillar with...

{What do your students already know what canthay | Tha celabration of Valentine's Day

Aroady do in retetion to today's lessor?}

Chadlenges/Opportunities For Teaching: They might want to read and understand every word for the skimming exercise, & could take two times for them to akim L

{What will be new for your students? What aspects
of the lesson do you anbeipates thay might find
chaenging / dificult?)

Thay might find the word goddess difficult to unterstand & first
Soma studants might have difarent pointa of views about Valentine's Day.

Solvtions for challenges:
{How will you avod amdfor addmass these problam
Areas (o lessan)

In order %o remedy/avcld thesa potential chalengas 1 plan to...

Go over tha skimming sxercise answer by CCQing thelr concepts. | 'will elwc demonsirate how to skim or read quickly.
To clarify the word goddess, | will say that is the Femate of God.

In tha post activity, | will give & spacs for the studenis to talk about what they usually do for Valentine's Day,

Asscsamant:

{How will voul a3eess to see thal Se are ready o
mawve on 1o the next stages of the lesson or have
reached the final lnaming cbiective?)

if the studanis are guscsasful at snswering their sxercies or nesd another chancs to read.
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Framework

Ting ECRIF Actvity, Procedure/Steps- describa the essence of the activity Fotuz S Materlals/Aids
And staga oblectives What wil the Teacher sayido? What will e S5 hopatully say and da? 5T TS WAKT
1. Activily or task:
5 Brainstonm aboul Love and Friendship.
Taachsr: Shudents:
T writes Love and Friendship on the board.
Encounier T asks Ss, “What doss tat mean to you'™ Vieua!
T weilag one axample, "boyirend, girtidend” S5 tal 10 their pariner about their ideas. T-8 Tactie
Activating schema | T gives students one minute to talk to thelr
partiers. 55wl thair ideas on the paper and post i White board, markers paper
T gives each student a marker and a plece of | board,
papar $0- write his/her idea and then past i on 55
tha board.
5 2. Activity or task:
[ Presenting the Vocabulary
Teacher: Shxdents:
T writay the six et vocabulary on the board, | Ss kok at words in slence,
Encounter T puls ¢ the 1able tha meaning of the words . Visual
vocabudary and aske the 35 1o post then nexi to the word 25 post the wonds on the board. T-8 Tactle
they think Bs $h arsuer, Papers
Whita board
T explains the meaning of the words. Ss pay attention 0 the explanation. s
3. Activity or task:
Fillins tha blanks.
Toacher, Students: Aoy
Encountsr -Clarifying | T gives the Sa an opportunity ko practice the Sz Lalk to their partnars and compane answers., 5-5 Visual
5 Vocabalary woads and show understanding, Tactie
T monktors and kstens to thelr conversations 85 can ask thalr leacher quastions.
and congratulates them or envourages them Lo 5-T Flash cardis
keep trying. T is avallable for queshions. S5 ghare their answers with tha glass. Pighures

T Ystans 1o the angwears,

a1




4, Aciraty or task:

—————

L]
Make a pradiction i
Clarifying Teacher: Students: :
T givas out the Se two envelopes with two Bs look &t the picture in sllance. ! Visual
Pradiction pictunes and asks What do they think the story | Ss share Iheir ideas with their partner i T-5 Ticte
is going o ba about? T glves them a minute 5a share Ideas with T. i §-8§
and then they share with their partners. 1 §-T
5. Activity or task. :
Shimming for the gist
Remember Taucher, Students:
T wittas, "What's the story about? 5Ss read posters In silanca. Wisual
1% Task T posts threa differant papers on the board, 55 listen %o teach read and watch tha gesturss, Tactle
ONE: Valenling's Day. S5 ask any ciarffying questions.
TWO: The History of Cupid, Sz read for one minute. T-5
THREE: The History of Rome. S8 compare angwers with pertners 5-5 Marker
T reads each paper and makes gestures to Ss hald up their colored paper by answar. 5-T Threa answers on paper
heip them undarsiand the meaning of each
answer.
T gives directions: You are going b have one
minute to read. Do you raad fast or slow? Yes,
fast Do you read every word? No. *
T gives one rminube & nead.
T asks 58 to cOMpare AnNGwers.,
T asks S5 {0 hold up the color card that they
I'd'linklstl'm right answer.
8. Actity or {esk: Scanning K detells:
Crdering the story
Remember - Taachon Shudgnts:
Inernatize T gives the slory in a wrong sequence. Ss read in gllence, Wisual
T ¢ats on 38 o read the sartences ard aske 3g can ask tha T questions T-5 Kinesthalic
2 Task tham: to waita the numbers. Ss raad in silence. 5-85 markers
T gives them one minute and 30 seconds fo 85 compare answers with parness. 8-7 m
raad

TtaifaSatunmmammmmmam.
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7. Activity or task:

Reading for detas
Intermalze Antrwaring Quasdions,
Taacher, Students:
3 Task T gives the S¢ questions in sidor i e 5 read the quasions. Visual
them, Sa read for two minutes whike checking their T-8 Tertie
T gives students two minuigs o read the story. | answers. 3-8 Auditory
T has students compara thelr answers with 35 compana answers with partners. 5-T kinestheatic
their pariners. Paper with leters
T peirs up sludents.
T puls 3 papers on the foor with latlers A, B, C | Se step nexd i the letter for giving their
sothe 5& stap next bo the later they answered. | answers.
8. Activity or task:
Tell a personal story about what they do for Valentina's Day
Toachar: Etudents:
T Bsks e 1o tell whal they do Sor Valentine's .
Fluancy Day. e S6 think about their own siory. s Auttory
T gives them a coupla of minules.
T sys $hat they ha 10 sham their siores with | S5 share with two parnars $heir glorles.
at laast two ofher pecpda in the class.
T walke around and moniiors shudents. Se share a story with teacher.

T asks o hear about one or two stories,
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Teacher's Name: Rosario Grandez

Level: BOS # of Students: 10 Date: March 25%, 2013

Action Points from previous teaching:

(Based on your own reflection, and feedback from
trainers and peers, what are two things that you will
try to do in this lesson to help your own learning as a
teacher?}

1. I will incorporate two to three kinesthetic activities inlo my class.

2. | will use at least one CCQ after my instructions for the fluency activity.

What skill and content are you teaching? (Check
the main lesson focus; also provide detalls / list of
items)

Vocabulary: chop, cut, slica, grate,

[C] Culture
] Grammar/Vocabulary
Speaking Listaning
Reading Writing
Main Objectives:

(What do you want the Ss to be able to do with the
new material that they couldn't do before?)

(thera might be subsidiary objectives. Feel free to
Include them.

SWBAT: Use two to four of the vocabulary in order to share a recipe of a Peruvian traditional dish In a mingle activity.

Assumptions:
(What do your students already know [ what can
they already do in relation 1o today's lesson?)

| know [ expect that my students are familiar with...

Some vocabulary about fruits and vegetables
Sludents will recognize some vocabulary of fruits and vegetables. They will also be familiarized with some of the realia (Different ways
o present a potalo) being used to practica the vocabulary.

Challenges/Opportunities for Teaching:
(What will be new for your students? What aspects
of the lesson do you anticipate they might find

challanging / difficult?)

Expasure to a new vocabulary.,
The different ways to process frults and vegelables.

Solutions for challenges:
{How will you avoid and/or address these problem
areas in your lesson?)

In order lo remedy/avoid these potential challenges | plan to...
Provide lots of exercises and scaffold the lesson.
Help students with the pronunciation of the words in the vocabulary,

Assessment:

(How will you assess to see that Ss are ready lo
move on o the nexd stages of the lesson or have
reached the final learning objective?)

During the final fluency task | will ask the students to share a recipe of a tradifional Peruvian food using the new vocabulary.
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Tore Framouoik Actvry, Procedurs/Siaps- describe e sessnce of s ackly ey Materiols/Aids
And stage objectves What will the Teacher sayfdo? Whix will the ss hopefulty say and do? g VAKT
5 Encountar Z. Activity or task: Containers with peeled, chopped, grated and cul and a nommal potato wilf 1-8 Teachers voica
be sat on 2 table. Containgrs
SWEAT ancounter tha naw Polatoas
vocahulany using readia. Teacher: Shudents: Grator
Asks tha students io make a ine and fouch Liston to the teacher, make a ne, iouch e knitg
the containass with the eyes bindiolded. contart, and try to guess the thing they're VKT
touching.
Asks the students about the objects they Students discovar the content,
touched and then teacher shows the content.
8 Encourder/Clarify 3. Activity or task: Acting the verbs nd proncuncing them. 18 Hands

5 Cands
kool s ““
vocabulary by acting the Says words and check students’ Uss their hands to act the verbs,

mm" ™ comprehension when thay aci the verts
) Reinforoe students’ understanding by fead and act the verbs.
showing the writien words.
10 Clarify 4. Activity or tagk: Playing boand game o show understanding and darify.

T-8 Voice and hands
urdersianding of the Work In pairs in order o perform the activity. Board
mwmmmg Gives the insbuction and makes the students VAT

Create a sen work in pairs o perform tha ackity.
the pictures uf tha board P
aceonding to the number.
10 Remember 5. Activity or task: Charades
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SWEBAT demonzirate Teacher. Students: T-5 Hands and body
understanding of the Prevides B row of pictunes and written words | Chodsa two papers in onder 1 act out the 55 VKT
vocabulary by teling a i play the game. meaning of the two papers in a sentence.
senlence when a partner
pets & picturs and awritien | Braak indo small groups s bave students
word, 55 starl clarffying their | repeat the
understanding of the
vocabulary.
10 RememberTniamaizs B, Activity or taak; Waik and

SWEAT startremembering | TeGCher Students: g5 VAR
the voCabulary by walking
and tiling thalr partners Givas instructions: Stand up. Moded walling
what thy cut, chop, peel and and saying whal hefsha cuts, chops. peels Wak and tak. Ssy whal ey tut, chop. Peel
grate at home. and grades af home 3o the students can and grake at bome.

understand the activity.

Mondiors, providas feedback and answer intemnatize the vocabulary answeving and

guestions, aahhgqi.lwiqns,

¥ ' S
1% Flusncy 7. hctivity or task: Mingle activily
55 WAK

SWEBAT use al least two of Cards for matching a pariner
the four verbs In the Toacher, Sturberits:
vocabirary in order to share a . .

Mudele e task with & studdent and monkiors | pairs, look for & mabing cand and take

recina in & mingle activity.

thalr work. Gives feedback as neadad,

turns sharing ek recipas Lsing the
vocabuiary.
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ANEXO N° 05 YALIDEZ DEL INSTRUMENTO MEDIANTE EL JUICIO DE EXPERTOS.

Variatie Dimensiones ndicadores Escals do
Depandionte foms medicién Comertarto
Demuesatra fluidaz :.-:"Blmm
FLUIDEZ comunicativa usando el E w
NUHSD CONOTRTIRYTHS, De 3:2 Deliclonts
sl  Mitodo | =10 Extalents
Demuestra comprensin ECRIF, we | T8 Bumno
. -4
COMPRENSION durante el discurso. procade d: Hw
matursl o | 90 Excaierts
" #ingl de o | 78 Busno
Produccidn ol | PRONUNCIACION | Lo rticufa las palaras de forma | (8 SR (o s maguiar
ra y precisa. comumnicati | 34 Malo
va. Mo as | 1-2 Delicients
_ splican 10 Excalants
Domina las esfructuras Hems puss | 74 Buenc
GRAMATICA gramaticales relovantes o e ss | 5-& Raguisr
nived. untiiEren 34 Malo
Pro-twst ni | 1-2 Deficients
. Post-deet 510 Excaiertts
Usa apropiadamenta ol 7-8 Busno
VOCABLLARIO vocabutaro de acuerdo al :w
contexto. 1-2 Deficients
NOMBTB. ..o e s [ e g1y
(1111 PPN o 1 (1=
[ [Ty [ - SO
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ANEXO N° 06: FICHA DE VALIDACION

. DATOS INFORMATIVOS

lidoa y nombres del Grado académico, cargo o
Tpociati:ta 0 experto, institucidn donde Ial:::a. Autares de la investigacion.
Bach. Tony Hanz Paredes
.......................................... Gorzales
Bach. Rosario Vela Grandez.
Titulo de Ia inveatigacién:

MEJORA EN LA PRODUCCION ORAL DE LOS ALUMNOS DEL NIVEL BASICO 05 DEL IDIOMA INGLES DEL CPATEL
CULTURAL DE LA CIUDAD DE TARAPCTO A TRAVES DE LA UTILIZACKYN DEL METODO ECRIF EN EL ARG 2013,

il. ASPECTOS DE VALIDACION

MY
DEFICHENTE | REGULAR BUENA EXCELENTE
INDICADORES CRITERIOS t-20% | 2-a% | 41-80% | AUEND | a1 00
Formmitadc cor lenguaie
1. CLARIDAD spropiade.
Expressdo an conductes
i OBJETWIDAD ahesrvablos.
Adecuadt al svance de Ia
3 ACTUALIBAD clencia y in tecnologia.
4 ORGANZACKON Exiate una secoentia
Comprends lox szpectos
5. sbnceENcia an cantidad y claridad,
Adecusdo pars valorar
8 WNTENCIONMALIDAD axpecion de ke
— m s
T.  CONSISTENGIA tadeicon - clentificos.
Envte itrns, indicadores y
4. COHEREMCIA Henenaiones.
METODOLOGIA Comesponde al propdsiin
. de la propuesta.
Propiclo para su
10. OPORTUNIDAD aplicacion en s momanto
adecusdn.

M. OPINION DE APLICACION

..................................................................................................................................................................
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L DATOS INFORMATIVOS

lidos y nombres del Grado académico, cargo o .
Tpaciali:ﬂ o experto. institucion donde labors, | \U10res de la investigacién.
Bach. Tony Hanz Paredes
Gonzales
Bach. Rosario Vela Grandez.
Tituto dé la investigacidn:

MEJIORA EN LA PRODLUCCKIN ORAL DE LOS ALUMNOS DEL NIVEL BASICD 05 DEL JOIOMA INGLES DEL CPATEL
CULTURAL DE LA CNUDAD DE TARAPOTO A TRAVES DE LA UTILIZACKSN DEL METODO ECRIF EN EL ARO 2013,

. ASPECTOS DE VALIDACION

DEFICIENTE | REOGULAR | BUENA EXCELENTE
INDICADORES CRITERIOS - 20% 21 -40% | 41-60% :"_'_E::‘ 31 - 100%
Formulado con lenguaje
11, CLARAD .t
1Z. GBRETVIDAD Expresadso en conducias
Adecuado o svance o8 Is
12, ACTUALIDAD cloncia y Is tecnologia.
ORGANZACION Exiwtes una savuencis
= Comprende |08 sspecios
15 SUFICIENCIA on cantidad y claridad.
Adecuado para valorar
16. NTENCIONALIDAD | sspachoy de La
Basado Sapecion
#H
17.  CONSISTENCLA tmtrians - clentit
Ervie flema, indicadores
18. COMERENGIA i y
Comesponds al propdsikn
19 METODOLOGEA de I propuseta,
Propicio para su
20. OPORTUMEDAD apliceckin en o moments
adecuads.
K.  GPINION DE APLICACION
IV. PROMEDIO DE VALIDACION
Tarapoto,.....de...............ddl 2013 [ ] e | v
Lugar ¥ fecha DNI Flrma det experto Teléfono
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I DATOS INFORMATIVOS

Apallidos y nombres del Grado académico, cargo o
especialista o experto, institucion donde labora, | \Utores de lainvestigacion.
Bach. Tony Hanz Paredes
....................................... les
Bach. Rosario Vela Grandez.
Titulo de la investigacion:

MESQRA EN LA PRODUCCION ORAL DE LOS ALUMNOS DEL NIVEL BASICO 05 DEL IDIOMA INGLES DEL CPAT EL
CULTURAL DE LA CHYDAD DE TARAPOTO A TRAVES DE LA UTILIZACKIN DEL METODO ECRIF EN EL AND 2013,

. ASPECTOS DE VALIDACION

MUY
DEFICIENTE | REGULAR | BusNa EXCELENTE
INDICADORES CRITERIDS 0-20% | 2-so% | 41-00% | SUENS | a1-100%
Formutado con Knguas
21. CLARIDAD o
Eﬂlﬂnﬂc; conductes
o
22, OBJETMIDAD : blas.
Mdecusdo sl avance de la
2. ACTUALIDAD clencia y a tecnologla,
2 ORGANZACION Exbuls v socUsncis
Comprends los aspectos
28, SUFICIENCIA on cantidad y claridad.
Adecusdo para valorar
20. INTEWCIOWALWDAD | aspecios de ia
Besado an aspectos
27. COMSISTEMCIA srices - clenth
Emm ftems, indicadores v
0. COHERENCIA - s
9. METODOLOGIA W"M
Fropicio para su
30. OPORTUNIDAD apHcacién en o] momerto
aetuado.

..................................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................................

......................................................................................................................................................

{V. PROMEDIO DE VALIDACION

Tarapoto,.... . de ..o B 2003 | i b

Lugar y facha DN Firma det experio Telélono




ICONOGRAFIAS
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Estudiantes preparandose para debatir después de la aplicacion del método ECRIF
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