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RESUMEN.

La presente investigacion titulada Actitudes hacia el ldioma inglés y el
Nivel de Aprendizaje en estudiantes del Segundo Grado de Educacién
Secundaria del Area de Idioma Extranjero - Inglés, de la Institucién Educativa
“JUAN JIMENEZ PIMENTEL” del Distrito de Tarapoto, en el afio 2008; tuvo por
objetivo determinar la relacion que existe entre las Actitudes hacia el idioma Inglés y
ef Nivel de Aprendizaje en estudiantes del Segundo Grado de Educacion Secundaria
de! Area de Idioma Extranjero — inglés, de la Institucion Educativa “JUAN JIMENEZ
PIMENTEL” del Distrito de Tarapoto, en el afio 2008; por fo cual se ha corhprobado
la hipétesis que las Actitudes hacia el Idioma Inglés se relaciona significativamente
con el Nivel de Aprendizaje en estudiantes del Segundo Grado de Educacion
Secundaria del Area de Idioma Extranjero - inglés, de la Institucién Educativa
“JUAN JIMENEZ PIMENTEL” del Distrito de Tarapoto, en el afio 2008.

La investigacion de disefio transeccional correlacional, se ha desarrollado con
un universo muestral de 277 estudiantes, a los cuales se ies ha administrado una
Escala de Likert para medir las Actitudes, una prueba de comprension lectora y una
prueba de produccién de textos en el idioma Inglés, para medir el Nivel de

Aprendizaje de los estudiantes de educacién secundaria,

Los datos recogidos fueron procesados mediante el Coeficiente de

Correlacion de Pearson, por Jo cusl se ha determinado que las Actitudes hacia el

Idioma inglés se relaciona significativamente con el Nivel de Aprendizaje en



estudiantes del Segundo Grado de Educacion Secunderia del Area de Idioma
Extranjero - inglés, de la Institucién Educativa “JUAN JIMENEZ PIMENTEL”,
demostrados en el Coeficiente de Correlacion de Pearson (0,69) es mayor que el
valor del Error Estandar (0,04) muitiplicado por la t de Student con = grados de
libertad (1,645).
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ABSTRACT.

The present investigation entitied: “Attitudes towards the English
language and the tevel of students’ leaming in the Second Year of Secondary
Education in the area of foreign language - English, in the Educational
Institution "JUAN JIMENEZ PIMENTEL" in Tarapoto District, during the
academic year 2008”, had as an objective to determine the relationship between
attitudes towards the English language and the level of students’ learning in the
Second Year of Secondary Education in the area of foreign language - English, in the
Educational Institution “JUAN JIMENEZ PIMENTEL" in Tarapoto District, during the
academic year 2008. For that the hypothesis, that the attitudes towards the English
language is related significantly to the level of students’ learning in the Second Year
of Secondary Education in the area of foreign language - English, in the Educational
Institution "JUAN JIMENEZ PIMENTEL" in Tarapoto District, during the academic
year 2008, has been proved.

This investigation of transactional correlation design was developed with a
universe sample of 277 students, to whom a Likert Scale have been administered to
measure attitudes, a test of reading comprehension and a test of text production in

the English language.

The data collected were processed using the Pearson Correlation
Coefficient, through which has been determined that the attitudes towards the

English language is related significantly to the level of students’ ieaming in the
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Second Year of Secondary Education in the area of foreign language - English, in the
Educational Institution "JUAN JIMENEZ PIMENTEL,” demonstrated with the
Pearson Correlation Coefficient (0.69) is higher than the value of the Standard

Error (0.04) multiplied by the Student T with = degrees of freedom (1645).
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CAPITULO |
INTRODUCCION

1. EL PROBLEMA

1.1. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

La actitud humana es entendida como una manera de motivacion social
que predispone la accién de un individuo hacia determinados propdsitos,
designa la ocrientacién de las disposiciones mas profundas del ser humano
ante un objetivo, de esta manera, el ser humano va formando su apreciacion
favorable o desfavorable a los hechos y objetos de su entomo o experiencias
que le toca vivir. Al respecto, refiere CONY G. (1982), que “Las actitudes se
manifiestan mediante fa orientacion en sentido afirmativo o negativo respecto
de sus objetivos, la intensidad mediante la division de los grados, ya sea en
plano cognitivo respecto de sus objetivos, |a intensidad mediante la division de
los grados, ya sea en plano cognitivo, emociorial y conativo; mediante la

estabilidad y modificabilidad de la actitud.”

En el hecho educativo, el alumno va formando su actitud ante el
aprendizaje de alguna materia de acuerdo a la forma como es tratado por el
docente, al mismo tiempo de acuerdo a cémo desarroilé sus actividades para
despertarlo interés en la participacion activa de las actividades de aprendizaje;
sin embargo, en opinién de GONZALEZ L. (2006), “Actualmente encontramos

estudiantes desmotivados; no se sienten invitados a participar en el proceso
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de aprendizaje. Quiz4s debamos hacer ajustes a nuestra forma de educar en
la cual et estudiante se sienta protagonista de su formacion y aprendizaje.”
Desde ésta perspectiva FERNANDEZ V. y LLAMO J. (2004), respecto
a las actitudes de los docentes hacia los estudiantes, manifiestan que “Existen
docentes que se diferenciaran en su nivel de conocimiento, unos que hacen
interaccién asertiva y otros que hacen una manipulacion haciéndoles sentir a
los estudiantes ignorantes y culpables, reprimiendo de ésta manera el

desarrolio integral del educando.”

Por su parte, CALERO P. (1997), establece las actitudes de los
docentes hacia los estudiantes y menciona las siguientes caracteristicas de los
docentes: “Grufiones, sarcasticos, egoistas, tienen preferencia por unos y
ojeriza por otros, distantes, orguliosos, dominantes, negligentes, rigidos,
indiferentes, castigadores, comentan y machacan iNo, esto estd mall No
sabes nada, trata de decir algo, por favor céllate, ¢ Te cuesta mucho trabajo
entender? No aprenderas nunca, estas muy confundido, eres bruto para ti, no

hay solucién, ya....... Malo, malisimo™.

Estas actitudes anotadas, son propias de aquellos docentes que
recibieron una formacién tradicional Yy pese al cambio de enfoque educativo,
experimentado en los Gltimos anos, son reacios al cambio y mantienen la idea
de que la letra con sangre entra; sin tener en cuenta que el proceso educativo,
es aquel que se encarga de humanizar a la persona, acarreande como
consecuencia, {a desnaturalizacion humana dej nifo; y por ende, la formacién

de actitudes negativas hacia el aprendizaje, mostrando indiferencia a ia
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asistencia a la escuela, temor al docents; y, muchas veces nifios maitratados
en su casa, maltratados en Ja escuela, no encuentran lugar para una
formacion de su personalidad con actitudes idéneas para una adecuada
interrelacién social, y por ende, para una adecuada actitud hacia una
determinada drea de aprendizaje. Desde esta perspectiva, en cuanto a la
formacion de la actitud hacia el aprendizaje del alumno, el docente debe
desarrollar en forma agradable el proceso de ensefianza-Aprendizaje, siendo
diestro al hablar, escuchar, superar barreras y de esa manera resolver de
forma eficaz los conflictos; por lo tanto, tiene que actuar de manera que motive

al estudiante por aprender el area que conduce bajo su responsabilidad.

Las actitudes de los docentes, antes sefialados, en muchos casos son
factores que originan el rechazo de los estudiantes a una determinada area, es
decir, forman una predisposicion desfavorable o negativa hacia el aprendizaje
de una determinada drea, generando ademas el bajo nivel de aprendizaje de

conocimientos y capacidades.

El hombre esta animado por una tendencia inherente a desarrollar
todas sus potencialidades y a desarroilar de manera que favorezcan su
conversacion y su enriquecimiento. Por 1o tanto, en el proceso de ensefianza
aprendizaje existe la imperiosa necesidad de motivar al alumno para tener
actitudes favorables hacia el Idioma Ingiés y en ese sentido mejorar sus

niveles de aprendizaje.
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En las aulas de la Institucion Educativa “JUAN JIMENEZ PIMEN'fEL”
del Distrito de Tarapoto, Provincia y Regién de San Martin; en el Segundo
Grado de Educacidon Secundaria se observa la presencia de estudiantes,
desmotivados para participar en el desarrollo de las actividades de aprendizaje
del Idioma Inglés; y por ende, con deficientes niveles de aprendizaje de
capacidades y conocimientos en el drea de ldioma Extranjero, como es el

Ingiés, en el caso del presente estudio.

1.2. DEFINICION DEL PROBLEMA

El problema de investigacion se orienta a expliqar la relacion existente
entre las Actitudes hacia el Idioma Inglés y Iols Niveles de Aprendizaje de los
estudiantes. En opinion de ROGERS C. (1976), el ser humano “Es una
organizacion dinamica, fluida, una forma basada esencialmente en un impuiso
de realizacion de las virtudes latentes, mediante sus relaciones en un entorno
constantemente ampliado®. Desde esta perspectiva, la relacién entre las
Actitudes hacia el Idioma Inglés y los Niveles de Aprendizaje de los
estudiantes, se origina, en tanto que la predisposicion favorable hacia el drea
genera interés para desarrollar las actividades de aprendizaje y por ende

mejores niveles de aprendizaje.

Los niveles de logro de una determinada area de aprendizaje estan
determinados por la predisposicion del estudiante para aprender dicha
materia. Por lo tanto, la actuacidon del alumno, genera bueno o mal

aprovechamiento de las actividades de aprendizaje. Cuando la actuacién de
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los estudiantes es de aburrimiento, entre otros aspectos, se genera deficiente
nivel actitudinal respecto al aprendizaje; por lo tanto, bajos niveles de

aprendizaje.

Tener una actitud favorable implica conocimiento de algo para luego,
tener sentimientos a favor y luego manifestarle mediante la conducta. Segiin
BUSCALIA L. (1992), “Sélo cuando uno ha llegado a conocer la esencia de si
mismo, puede entonces ser capaz de decir o que es esencial. Entonces, se
infiere que sblo si se tiene actitudes favorables hacia lo que se pretende

aprender, se mejorara 10s niveles de logro en el proceso de aprendizaje.

Estos hechos dan lugar a investigar la relacién que existe entre las
Actitudes hacia el Idioma Inglés y los Niveles de Aprendizaje en los
estudiantes del Segundo Gradc de Educacion Secundaria en el area de
Idioma Extranjero — Inglés, de la Institucion Educativa “JUAN JIMENEZ

PIMENTEL” del Distrito de Tarapoto, en el afio 2008.

1.3. ENUNCIADO

¢£Como se relacionan las Actitudes hacia el Idioma Inglés y el Nivel
de Aprendizaje en estudiantes del segundo grado de Educacion
Secundaria del érea de ldioma Extranjero — Inglés, de 1a Institucién
Educativa “Juan Jiménez Pimentel” del Distrito de Tarapoto, en el

arno 20087
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2. MARCO TEORICO

e

~ 2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

La presente investigacion no tiene estudios similares, respecto al
problema planteado, realizados en el &mbito regional y local, razén por la
cual se anota a continuacion resultados de algunos estudios que guardan

cierta relacion con el problema de investigacion:

a) David Nobigrot-Kleinman, M.C., Moisés Nobigrot-Streimbleinsky,
M.C. y Silvia C. Galvan-Huerta, M. en C. (1993), en un trabajo
denominado: “Las Actitudes hacia la Investigacion y el
Aprendizaje en Estudiantes de Medicina, UNAM”: 1984-1994;

emitieron las conclusiones siguientes:

» Los resultados indican que todos los grupos muestran una actitud
ligeramente positiva (casi neutral) para ambos factores
actitudinales, y que no hay diferencias significativas en funcion
de los pares de parametros considerados: las generaciones
de individuos y el tiempo transcurrido (10 afos) ni en funcién de
los tipos de actitud (Actitudes hacia el Aprendizaje y la

investigacion).
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» Una explicacion de los resultados pudiera ser la inadecuacién del
instrumento para medir las actitudes que se desean evaluar.
Sin embargo, la estandarizacién previa de la escala arrojé valores
aceptables de confiabilidad y validez, o que confirma su
adecuacion. Una segunda explicacién puede ser que, no obstante
las estrategias propuestas y. los esfuerzos realizados para
promover actitudes mas positivas hacia la investigacion y el
apréndizaje en los estudiantes de medicina, éstos no se ven
reflejados en la ejecucion de los individuos. Otra causa puede
ser que el enfoque de los profesores no refleje las politicas
institucionales de promocion de estas actitudes debido a que, en
general, los profesores no son investigadores y, por ende, los
estudiantes careceh del ejemplo a seguir; o porque no retinen las
caracteristicas de un buen educador, como llega a ocurrir en la

poblacion de profesores de medicina en Australia.

> Si §onsideramos que este estudio refleja una diferencia real entre
lo deseable (estudiantes de medicina con actitudes positivas
hacia la investigacion), y lo que existe (estudiantes con actitudes
casi neutrales), parece conveniente considerar posibles estrategias
y enfoques mas eficientes en la formacion de los futuros médicos.
Por io que toca a las actitudes hacia la investigacién, algunas

propuestas pueden cambiar el status.
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» Un cambio en el enfoque de los planes y programas de |a escuela
de medicina para que enfaticen el papel de la ciencia en la
generacién del conocimiento médico. De hecho el nuevo curriculo
lo hace mediante la inclusién de un perfil profesional del egresado
que implica individubs con los conocimientos cientificos mas
avanzados para responder a las necesidades de salud de la
sociedad mexicana. Operacionalmente, podria lograrse mediante
el analisis de ejemplos practicos y la difusibn de materiales
audiovisuales que asocien los hallazgos cientificos con la practica
medica, con estancias cortas de los estudiantes en laboratorios de
investigacion biomédica o clinica y mediante la promocion de
relaciones interpersonales entre investigadores en ejercicio y

estudiantes de medicina.

» Enloquetoca a las Actitudes hacia el Aprendizaje, el curriculo
vigente también incluye la promocion de actitudes de busqueda
de nuevos conocimientos y el desarrollo del habito de estudio
individual. En este caso la realizacién de cursos sobre
pedagogia y  didactica dirigidos a los profesores, podrian
enriquecer los métodos y técnicas utilizados en el salon de clase
y en los |aboratorios; ademas, se podria ofrecer a los estudiantes
cursos sobre técnicas de estudio, nemotecnia, lectura critica,

etcétera.
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» Finalmente, consideramos que este tipo de estudios es una
herramienta Util y necesaria para obtener resultados que,
analizados rigurosamente, conduzcan a conclusiones que permitan
apoyar la toma de decisiones sobre bases mas objetivas y

racionales.

b) Jasone Cenoz (1995), en su trabajo denominado: “El Aprendizaje
del Inglés desde la Educacion Infantil: Efectos cognitivos,

lingilisticos y afectivos”, llegd a las siguientes conclusiones:

» Las situaciones de plurilinglismo escolar temprano que hemos
investigado no tienen un efecto negativo en el desarrollo cognitivo
y lingaistico ni suponen confusién entre lenguas. Por el contrario,
debido al mayor desarrollo de la conciencia metalinglistica, las
estrategias de Aprendizaje y ia creatividad podemos esperar que
las situaciones de purilinglismo escolar temprano sean
beneficiosas para el desarrollo cognitivo y linglistico. Ademas
podemos afirmar que los nifios més mayores progresan de forma
mas rapida que los mas pequefios en las primeras etapas de
aprendizaje de la tercera lengua en contextos escolares aunque
los nifios mas pequefios presentan actitudes mas favorables hacia
el aprendizaje de las tres lenguas. Todavia no sabemos si los
nifios que participan en proyectos de aprendizaje temprano de una
tercera lengua superaran en anos posteriores el nivel actual de

competencia alcanzado por estudiantes que han comenzado a
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aprender la tercera lengua mas tarde y tampoco sabemos si
mantendran sus actitudes y motivacion positivas hacia ei

aprendizaje de! Inglés.

La introduccion temprana de la tercera lengua puede ser la formula
que resulta menos dificil en el momento de su implantacion si bien
Su seguimiento a largo plazo requiere un gran esfuerzo. Es muy
importante considerar que la introduccién temprana del inglés no
es un proyecto de dos o cuatro afios de duracion en el que hay
que desarrollar una metodologia y unos materiales para ensefar
inglés como tercera lengua a nifios de cuatro a ocho afios. La
introduccién temprana de la tercera lengua exige una planificacion
a largo plazo que afecta a todos los niveles de ensefanza puesto
que de muy poco serviria el esfuerzo realizado si en tercero de
primaria, por ejemplo, se utilizan los libros de texto que hay en el

mercado y que estan disefiados para principiantes.

En cualquier caso sera importante tener en cuenta una serie de
condiciones que garanticen la calidad de la ensefianza de la
lengua extranjera. Entre estas condiciones podemos considerar las

siguientes:

¢ Comprender que se trata un proyecto a largo plazo puesto que

la introduccién temprana implica la necesidad de adaptar el
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curriculo y los materiales de la educacion primaria y

secundaria.

e Establecer objetivos lingiisticos bien definidos para cada ciclo
teniendo en cuenta el entorno sociolinglistico, las
caracteristicas del centro y las horas de instruccion dedicadas a

la tercera lengua y a la lengua o lenguas de la comunidad.

¢ Aplicar una metodologia que motive a los estudiantes, que sea
adecuada para su edad y que sirva para que alcancen un alto

nivel de inglés.

¢ Garantizar la formacion del profesorado tanto a nivel lingistico

como metodoldgico.

» Coordinar las programaciones de las dreas linglisticas con el
fin de favorecer la interdependencia entre las lenguas y obtener

beneficios a Nivel cognitivo y metalingtiistico.

¢ Conseguir la implicacion y el apoyo de la comunidad escolar

para llevar a cabo el proyecio.

La introduccion temprana de la tercera lengua no es la Gnica
alternativa para fomentar el desarrollo de Ia competencia en esta

lengua ni necesariamente la més efectiva. Es necesario considerar
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otras fdrmuias distintas a Ig introduccién temprana dej Ingiés pero
que pueden ser complementarias a éstag CoOmo una exposicion
mucho maés intensiva a Inglés y sy utilizacion como lengua

vehicular. Estas formulas exigen un gran esfuerzo tanto en |a

intensidad de |a €Xposicion pueden ser muy efectivas.

¢) Reynaldo Alarcén (1985), en su tesis, titulada: “Actitudes hacia la
Comprension de lectura silenciosa”, ha llegado a Ia siguientes

conclusiones:

» La lectura silenciosa es la que se realiza sin emitir ningtin sonido o
palabra. Se caracteriza POr su funcionalidad para adaptarse a
diferentes propésitos. La lectura silenciosa tiene |g ventaja de una
Mayor rapidez en la captacion directa del significado de la lectura

por lo siguiente:

* Ellector no mediatiza el significado mediante un producto oral.

* No tiene necesidad de codificar en lenguaje oral jo que lee.

* No se enfrenta con jas exigencias de enunciacion y
pronunciacion de las palabras.

* Ellector puede ieer a sy Propio ritmo.
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» La lectura silenciosa permite asimilar una mayor cantidad de
informacion vérbal que la lectura oral. Esto favorece al alumno no
solo como mejor lector y de disfrute de la lectura, sino en su

rendimiento escolar en general por cuanto:

1. El proceso ensefianza-aprendizaje se sigue mediatizando a

través de: hablar-escuchar, leer y escribir.

2. Existe una comelacién entre el rendimiento en ortografia y la

lectura.

3. Amplia las asociaciones conceptuales que facilitan la
COMPpOoSIcion.

4. Enriquece el vocabulario.

» La lectura silenciosa es la que hacemos sin expresar de viva voz lo
leido. La construccién del sentido del texto es siempre personal.

Es el tipo de lectura mas frecuente.

d) Harmrison Tuesta Chavarry y Marili Terrones Rubio (2006), en su
tesis titulada: Actitudes profesionales docentes y su relacién con
las Actitudes de Aprendizaje de los estudiantes del! cuarto al
sexto grado de la Institucién Educativa N° 00537 “Matilde Del
Aguila Velasquez” del Distrito de Rioja; liegaron a las siguientes

- conclusiones:;
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» La mayoria de docentes presentan actitudes profesionales
democrét;cas a nivel promedio de la escala, en su totalidad
presentan actitudes profesionates autoritarias, asi mismo en su
mayoria presentan actitudes profesionales docentes permisivos

significativamente bajos.

» El coeficiente de Pearson igual a -0,15 significa que existe una
relacion inversamente proporcional entre fa actitud profesional
docente democratico y las actitudes de aprendizaje de los
estudiantes del cuarto al sexto grado de la Institucion Educativa
N° 00537" Matilde Del Aguila Velasquez”, del Distrito de Rioja, en

el afo 2006.

> El coeficiente de Pearson igual a 0,15 significa que existe una
relacion directamente proporcional entre la Actitud profesional
docente autoritario y las Actitudes de Aprendizaje de los
estudiantes del cuarto al sexto grado de la Institucién Educativa
N° 00537" Matilde Del Aguila Velésquez®, del Distrito de Rioja, en

el ang 2006.

»> El Coeficiente de Pearson igual a -0,15 significa que existe una
relacion inversamente proporcional entre la actitud profesional
docente permisivo y las actitudes de aprendizaje de los

estudiantes del cuarto al sexto grado de la Institucion Educativa



-27-

N° 00537" Matilde Del Aguila Velasquez®, del Distrito de Rioja, en

et afo 2006.

> El Coeficiente de Pearson igual a -0,15 significa que existe una
relacion inversamente proporcional entre la actitud profesional
docente democratico y las actitudes de aprendizaje de los
estudiantes del cuarto al sexto grado de la Institucion Educativa
N° 00537" Matilde Del Aguila Velasquez®, del Distrito de Rioja, en

el ano 2006.

e) Blanca Sifuentes (1974), en su tesis denominada: “La capacidad de
comprensién lectora y las Actitudes dentro del rendimiento
escolar en los estudiantes del 5to. Afio de primaria de las
escuelas fiscales de Lima Metropolitana”, emitié las siguientes

conclusicnes:

¢ Los factores de bajo rendimiento escolar son debido a la falta de

comprension lectora.

¢ Los estudiantes del radio urbano tienen mejor rendimiento que los

de ios pueblos jovenes.

» Los varones presentan mejor rendimiento escolar y la capacidad

de comprensidn lectora que en las mujeres.
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¢ Las actitudes dentro del rendimiento escolar estan presentes en
"tres dimensiones esenciales del alumno: El poder (Aptitudes) el

querer {Actitudes) y el saber hacer (Metodologia).

* Las aptitudes intelectuales que posee el alumno y que en principio
determinan sus logros escolares las actitudes o disposiciones con
que se enfrenta el medio escolar como son las siguientes:

MOTIVACION, CONSTANCIA, TENACIDAD y ESFUERZO.

2.2. DEFINICION DE TERMINOS.

> ACTITUD. VEGA L. (2007), “Las actitudes son las predisposiciones
a responder de una determinada manera con reacciones favorables
o desfavorables hacia algo. Las integran las opciones o creencias,
los sentimientos y las conductas, factores que a su vez se

interrelacionan entre si’.

» APRENDIZAJE. CALERO P. (1997), establece “Aprendizaje es el
proceso mediante el cual un sujeto adquiere destrezas o
habilidades, incorpora contenidos informativos, conocimientos y

adopta nuevas estrategias de conocimiento y/o accién”.

» NIVEL DE APRENDIZAJE. Segin MARQUES P. (1999), “El nivel

de aprendizaje es el logro de la ensefianza educativa que describe
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los conocimientos y habilidades que muestran los estudiantes

durante el proceso de ensefianza-aprendizaje”.

COMPETENCIA SOCIAL. NAVARRO G. (1993), establece que “La
competencia social, estd “Relacionado con el aprendizaje de
habilidades sociales y {a capacidad para estabiecer y mantener

interacciones”.

.EDUCACION. La definicion que se encuentra en la Ley General de
Educacion N° 28044 es como sigue: “L.a educacion es un proceso
de aprendizaje y ensefanza que se desarrolla a lo largo de toda la
vida y que confribuye a la formacién integral de las personas, al
plenc desarrollo de sus potencialidades, a la creacion de cultura, y al
desarrollo de la familia y de la comunidad nacional, latinoamericana
y mundial. Se desarrolla en instituciones educativas y en diferentes

ambitos de la sociedad.”

ENSENANZA. Para Bidge y Hunt, citados por LADERA P. (2000),
‘La ensefianza es un proceso mediante el cual un profesor
selecciona un material que debe ser aprendido y realiza una serie de

operaciones para que el estudiante adquiera conocimientos.”

HABILIDAD. Segun MARTINEZ R. (2001), “Cuando se habla de
habilidades decimos que una persona es capaz de ejecutar una

conducta”.
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» HABILIDAD SOCIAL. Alberti y Emmons, citado por CASTANYER
M. (1998), “Consideran a la habilidad social como la conducta que
permite a una persona actuar segun sus intereses mas importantes,
defenderse sin ansiedad inapropiada, expresar comodamente
sentimientos honestos o ejercer los derechos personales sin negar

ios derechos de los demas”

» VALORES. RECALDE L. (2000), sostiene que “Los valores,
representan en esencia los motivos que conducen al individuo a
elegir ciertas metas antes que otras. En la experiencia humana los
valores poseen una cierta fuerza orientadora: los hombres sacrifican

la vida por el deber, la libertad y el honor.”

2.3. BASES TEORICAS.

2.3.1. LA ACTITUD.

a) CONCEPTO:

GOMEZ C. (2000), entiende “La actitud como uno de los
componentes basicos del dominio afectivo y las define como
una predisposicion evaluativa (es decir positiva o negativa)
que determina las intenciones personales e influye en el

comportamiento”.
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Para AUZMENDI E. (1992), las actitudes son “aspectos
no directamente observables sino inferidos, compuestos tanto
por las creencias como por los sentimientos y las
predisposiciones comportamentales hacia el objeto al que se

dirigen”.

Segun WANDER Z. (1994), “La actitud es una tendencia
o predisposicion adquirida y relativamente duradera a evaluar
de determinado modo a una persona, suceso o situacion y
actuar en consonancia con dicha evaluacion. Constituye,
pues, una orientacion social, o sea, una indinacién
subyacente a responder a algo de manera favorable o

desfavorable”.

La aportacion de MORALES J. (1996), “es que la actitud
es resultado del proceso de socializacion y tiene una gran
influencia en la conducta. Considera que ¢l componente
fundamental de la actitud es el evaluativo, defiende ia idea,
de que la actitud es una asociacion objeto-evaluacion en Ia
memoria, que posee tres caracteristicas esenciales: orienta a
la persona hacia e! objeto al que se refiere, connota este
objeto de forma positiva 0 negativa y es permanente (perdura

en la memoria)”.
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Tomando en cuenta los conceptos de los autores
mencionados, se conceptualiza a la actitud como una
organizacion de creencias interrelacionadas, relativamente
duradera, que describe, evalia y recomienda una
determinada accién con respecto a un objeto o situacion,
siendo asi que cada creencia tiene componentes cognitivos,
afectivos y de conducta. Cada una de estas creencias es una
predisposicidn que, debidamente activada, provoca una
respuesta preferencial hacia el objeto de la actitud o hacia su
situacion, hacia otros que toman una posicion con respecto al
objeto de la actitud o hacia su situaciéon, o hacia el

mantenimiento o preservacion de la actitud misma.

COMPONENTES

MANASSERO M. (2004), sostiene que “La actitud es un

concepto que reune tres elementos:

. Un conjunto organizado y duradero de convicciones o
creencias (elemento cognitivo).

« Dotadas de una predisposicion o0 carga afectiva
favorable o desfavorable (elemento evaluativo o
afectivo).

« Que guian la conducta de la persona respecto a un

determinado objeto social (elemento conductual).
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Tal como dice, el autor antes citado, existen tres tipos de
componentes en las actitudes y estas son. Componente

cognitivo, componente afectivo Y componente conductual.

» Componente Cognitivo. Segun CASAS C. (1999), este
componente esta referido al pensar, al modo en que se
percibe un objsto, suceso o situacidn.

VEGA L. (2007), establece que el componente
cognitivo es el conjunto de datos e informacion que el
sujeto sabe acerca del objeto del cual toma su Actitud.
Un conocimiento detallado del objeto favorece Ia

asociacion al objeto.

Por su parte RECALDE L. (2000), dice que “Para
que exista una actitud hacia un objeto determinado es
necesario que exista también alguna representacion
cognoscitiva de dicho objeto. Las creencias y demas
componentes cognoscitivas (el conocimiento, la manera
de encarar al objeto, etc.) relativos al objeto de una
actitud, constituyen el componente cognoscitivo de Ia

actitud.”

Desde la conceptualizacién antes descrita, segun
los autores mencionados, el componente cognitivo esta

formado por las percepciones y creencias hacia un
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objeto, asi como por la informacién que tenemos sobre
un objeto. Los objetos no conocidos o sobre los que no
se pose informacion no pueden generar actitudes. La
representacion cognoscitiva puede ser vaga o errénea,
en el primer caso el afecto relacionado con el objeto
tendera a ser poco intenso; cuando sea errénea no
afectard para nada a la intensidad del afecto. El
componente cognitivo representa el conocimiento que,
dentro de ciertos limites de certeza, tiene una persona
acerca de lo que es verdadero o falso, bueno o malo,

deseable 0 indeseable.

Componente Afectivo. RECALDE L. (2000), refiere
que “Es el sentimiento a favor o en contra de un
determinado objeto social; supongamos que por una
desavenencia cognoscitiva real modificamos nuestra

relacion afectiva con una persona.”

Segin ESTRADA A., BATANERO C. y FORTUNA
J. (2007), el componente afectivo “Esta constituido por
expresiones de sentimiento hacia el objeto de

referencia”.
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VEGA L. (2007), dice que el componente afectivo
“Son las sensaciones y sentimientos que dicho objeto
produce en el sujeto. El sujeto puede experimentar
distintas experiencias con el objeto estos pueden ser

positivos o negativos™.

De acuerdo con los autores mencionados, se
establece que el componente afectivo se caracteriza
porque, supuestas las condiciones adecuadas, la
creencia es capaz de despertar afectos de intensidad
variable que se centran: a) en el objeto de la creencia, b)
en otros objetos (individuos o grupos) que toman una
posicion positiva 0 negativa con respecto al objeto de la
creencia, c) en la creencia misma, cuando su validez es
notoriamente puesta en duda, como sucede en el caso

de una disputa.

Componente Conductual, Sobre el componente
relativo a la conducta, en opinion de RECALDE L.
(2000), es “La prescripcion de una determinada
conducta, como la que los padres exijan a los hijos
ingresar a un colegio que a ellos no les gusta, pero que
a juicio de los padres es mas beneficioso para el futuro,

puede traer como’ consecuencia una reorganizacion de
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los componentes cognoscitivos y afectivos, haciéndolos

objetos de una actitud positiva por parte de los chicos.”

Segun CASAS C. (1999), “Este componente es [a
tendencia o disposicion a actuar de determinadas
maneras con referencia a algun objeto, suceso o

situacion, discriminacion”.

Segin ESTRADA A, BATANERO C. y FORTUNA
J. (2007), el componente conductual “Aparece vinculado
a las actuaciones en refacion con el objeto de las
actitudes. Son expresiones de accion o intencion
conductista/conductual y representan la tendencia a

resolverse en la accion de una manera determinada”.

VEGA L. (2007), dice que el componente
conductual son |as intensiones, disposiciones o
tendencias hacia un objeto, es cuando surge una

verdadera asociacion entre objeto y sujeto.

De acuerdo a Ios autores mencionados, el tercer
componente se refiere a la conducta, porque la creencia
al ser una predisposicion de respuesta de umbral
variable, debe coincidir a algun tipo de accion cuando es

activada convenientemente.
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El componente conductual o coactivo, aparece
vinculado a las actuaciones en relacién con el objeto de
las actitudes, en este caso, con la parte de Ia
investigacion cientifica que comprende ia elaboracion del
informe de investigacion. Son expresiones de accién o
intencidn  conductista/conductual  y representan la
tendencia a resolverse en la accién de una manera

determinada.

¢) EUNDAMENTACION TEORICA DE LA FORMACION DE

ACTITUDES.

» Teorias del Aprendizaje.

Segun ALAVA C. (1996), “Las actitudes podemos
considerarlo, pues, en el mas amplio sentido de la
palabra, como presentaciones psicoldgicas de la influencia
de la sociedad y la cultura sobre el individuo. En general,
son inseparables del contexto social que las produce, las
mantiene y las suscita en circunstancias individuales

Unicas’.

Desde esta perspectiva la adquisicién de las actitudes
se fundamenta en la teoria del aprendizaje por

observacién. SCHUNK D. (1997), estable que “la tarea del
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aprendizaje cognitivo social destaca la idea de que buena
parte del aprendizaje humano se da en el medio social. Al
observar a los otros, la gente adquiere conocimiento,
reglas, habilidades, estrategias, creencias y actitudes.
También aprenden a cerca de la utilidad y conveniencia
de diversos comportamientos fijdndose en modelos y en
las consecuencias de sus proceder, y actua de acuerdo
con lo que cree que debe esperar como resultado de sus
actos Bandura formuld una estrategia general del
aprendizaje por observacion que se a extendido
gradualmente hasta la adquisicion y la ejecucion de

diversas habilidades, estrategias y comportamiento”.

Segin MORA V. (2008), “Al aprender recibimos
nuevos conocimientos de los cuales intentamos
desarrollar unas ideas, unos sentimientos, y unas
conductas asociadas a estos aprendizajes. El aprendizaje
de estas actitudes puede ser reforzado mediante

experiencias agradables”.

De acuerdo con los autores citados, las actitudes son
aprendidas en funcién de una reestructuracién del campo
psicologico, este proceso es dinamico, en la medida en
que unos y otros estan sujetos al cambio producido por la

adquisicion de nueva informacion. Segun esta teoria,
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aprendemos actitudes del mismg‘ modo en que
aprendemos todo lo demdés. Al aprender la informacion
nueva, aprendemos los sentimientos, los pensamientos y
las acciones que estan en relacion con ella. En la medida
en que seamos recompensados (reforzados) por ellas, el

aprendizaje perdurara.

Teorfa de la consistencia cognitiva.

Rosenberg, citado por ALAVA C. (1996), establiece
“Que cuando los componentes cognitivos y afectivos de
una actitud son consistentes entre si, la actitud se
encuentra en una condicion estable. De este modo, si un
individuo se ve obligado a modificar una creencia, sus
sentimientos acerca del objeto de la actitud deben cambiar

en concordancia®.

Segun MORA V. (2008), “Esta teoria se basa o
consiste en el aprendizaje de nuevas actitudes
relacionando la nueva informacion con alguna oftra
informacion que ya se conocia, as! tratamos de desarrollar

ideas o actitudes compatibles entre si”.

En base a las ideas expuestas por los autores en

mencién, la teoria de la consistencia cognitiva, la
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incoherencia entre dos estados de conciencia hace que
las personas se sientan incémodas. En consecuencia,
cambian o bien sus pensamientos o bien sus acciones con

tal de ser coherentes.

Teoria de la disonancia cognitiva.

DIAZ W. (2008), sostiene que de acuerdo a la teoria
de la disonancia cognitiva, “Siempre que no exista una
armonia, congruencia o0 consonancia interna en el sistema
cognoscitivo de la persona, diremos que existe una
disonancia cognoscitiva 0 incongruencia. La idea central
de la disonancia cognosciiiva podria resumirse de la
siguiente manera: cuando se dan a la vez cogniciones o
conocimientos que no encajan entre si por alguna causa
(disonancia), automaticamente la persona se esfuerza por

lograr que éstas encajen de alguna manera”.

Segun MORA V. (2008), “La teoria de la disonancia
cognitiva consiste en hacernos creer a nosotros mismos y
a nuestro conocimiento que aigo no nos perjudica pero
sabiendo en realidad lo que nos puede pasar si se
siguiese manteniendo esta actitud, tras haber realizado
una prueba y fracasar en el intento. Esto nos puede

provocar un conflicto, porque tomamos dos actitudes
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incompatibles entre si que nosotros mismos intentamos
evitar de manera refleja. Esto nos impulsa a construir

nuevas actitudes o a cambiar las actitudes ya existentes”.

Segun la teoria de la disonancia cognitiva, de acuerdo
a lo establecido por los autores citados, las actitudes
orientan os actos si las influencias externas sobre lo que
se dice o hace tienen una minima incidencia. Siempre que
tenemos dos ideas, actitudes u opiniones que se
contradicen, estamos en un estado de disonancia
cognitiva o desacuerdo. Esto hace que nos sintamos
incomodos psicoldgicamente y por esc hemos de hacer
algo para disminuir esta disonancia. De acuerdo con el
analisis atributivo de la formacion y cambic de actitudes.
Las personas contempian sus comportamientos y

atribuyen lo que sientes a lo que hacen.

2.3.2. NIVEL DE APRENDIZAJE DEL IDIOMA EXTRANJERO.

A) APRENDIZAE.

Segun MARQUES P. (1999), ios procesos de aprendizaje

son las actividades que realizan los estudiantes para

conseguir el togro de los objetivos educativos que pretenden.
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Constituyen una actividad individual, aunque se
desarrolia en un contexto social y cultural, que se produce a
traves de un proceso de interiorizacién en el que cada
estudiante concilia los nuevos conocimientos a sus estructuras

cognitivas previas.

BELTRAN J. (1998), establece que el aprendizaje es el
resuitado de la interpretacion o transformacién de los
materiales de conocimiento, siendo los procesos centrales: Ia
organizacion, interpretacion o comprension del material

informativo.

Segun MALDONADO A. (2002), “Entendemos al
aprendizaje como un medio o instrumento de adaptacion del

organismo a un medio ambiente cambiante y probabilistica”.

Shuell, citado por SCHUNK D. (1997), “El aprendizaje es
un cambio perdurable de la conducta o en la capacidad de
conducirse de manera dada como resultado de la practica o

de otras formas de experiencia”.

E! aprendizaje no es tarea exclusiva de! alumno en la
escuela, es accion compartida de profesor y alumno. Por lo
tanto, los estudiantes estan aprendiendo sélo si participan en

el desarrollo de las capacidades y el contenido elegido,
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aplican lo aprendido, con el profesor y pares aclaran dudas y

solucionan problemas.

Si bien es cierto, en el proceso de aprendizaje existe la
cooperacion, sin embargo el aprendizaje es individual, cada
persona aprende para él y no para los demas. Ademas el
aprendizaje tiene que lograr algo como es el desarrollo de

capacidades, conocimientos y actitudes.

B) AREA DE IDIOMA EXTRANJERO.

Respecto al Area de Idioma Extranjero, el Ministerio de
Educacion (2005), a través del Disefio Curricular Nacional, se
refiere a la fundamentacion y organizacion, tal como se describen

a continuacion:

> FUNDAMENTACION

El area tiene como propésito desarrollar las capacidades
comunicativas en un proceso de comunicacién intercultural,
aspecto fundamental en un mundo globalizado. EI
aprendizaje de un Idioma Extranjero permite ser receptivo a
los aportes culturales innovadores, los cuales se podran
recibir de manera més adecuada cuanto mas se hayan

desarrollado las capacidades comunicativas en el Idioma
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materno. Su aprendizaje es importante al momento de
plantear la convivencia e interaccién de cuituras distintas
considerando ademas una serie de elementos como ética y
cultura de paz o la promocién de la interculturalidad, la
conciencia ambiental y la calidad de vida. Todos estos
elementos corresponden a una visidn mas amplia de las
necesidades humanas que debe rebasar diferencias para
encontrarse en una posicién de igualdad con el fin de lograr

metas comunes.

Ei aprendizaje de una lengua extranjera/originaria se
centra en un enfogque comunicativo que se orienta al
desarrotlo de las capacidades comunicativas, sustentadas en
la atencion a ias necesidades, intereses y motivaciones de los
estudiantes respecto a aquello que quieren comunicar,
considerando al texto como la unidad béasica de la
comunicacion. Ello genera el reto de realizar la reflexion
gramatical a partir del uso de textos auténticos y en un
contexto determinado. Es asi que el érea plantea el desarrolio
de dos grandes procesos que tienen correspondencia con las
capacidades de area: la Comprension de Textos y Produccién

de Textos.
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ORGANIZACION:

Se desarrolla dos Capacidades de area, a partir de los

Cuales se evidencia el Nivel de Aprendizaje del Area de

ldioma Ingiés.
v NIVEL DE APRENDIZAJE EN COMPRENSION DE
TEXTOS

Segun el Ministerio de Educacioén (2005), “Es |1a
capacidad que implica Ia reconstruccion del sentido del
texto oral y/o escrito, en donde se distingue las ideas
principales y secundarias teniendo en cuenta las
estructuras linguisticas apropiadas a los textos. Permite
una recepcion critica de la informacion para una
adecuada interaccion comunicativa y para obtener
nuevos aprendizajes. La comprension de textos es el
proceso de elaborar el significado por la via de aprender
las ideas relevantes del texto y relacionarlas con las
ideas que ya se tienen: es e} proceso a través dei cual el
lector interactGa con el texto. Sin importar fa longitud o
brevedad del parrafo, el Proceso se da siempre de la

misma forma”.
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NIVEL DE APRENDIZAJE EN PRODUCCION DE
TEXTOS

Segun et Ministerio de Educacién (2008), “Es la
capacidad que conlleva a la expresion de ideas,
emociones y sentimientos en el proceso de
estructuracion de los textos orales y/o escritos
previamente planificados. Promueve el espiritu activo y
creador, y que coadyuva al manejo adecuado de los
codigos linglisticos o no linguisticos. El érea de Idioma
Extranjero/Originario, como parte de su organizacion
considera dos componentes: Comunicacion Oral y
Comunicacién Escrita, en los que se encuentran
organizados los contenidos bésicos, que sirven de apoyo
para el desarrollo de las capacidades comunicativas.
Forman parte de estos contenidos las funciones
comunicativas que estan ligadas a temas pertinentes a
las necesidades, motivaciones e intereses de los

adolescentes y al desarrollo evolutivo de los mismos”.
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3. HIPOTESIS:

3.1. HIPOTESIS DE INVESTIGACION.

Existe una relacién directamente proporcional entre las

Actitudes hacia el Idioma Inglés y el Nivel de Aprendizaje en

estudiantes del Segundo Grado de Educacion Secundaria del area

de Idioma Extranjero - Inglés, de la Institucion Educativa “JUAN

JIMENEZ PIMENTEL” de! Distrito de Tarapoto, en el afic 2008.

A).

B)

HIPOTESIS ALTERNA.

Las Actitudes hacia el ldioma Inglés se relacionan
significativamente con el Nivel de Aprendizaje en estudiantes
del Segundo Grado de Educacién Secundaria del 4rea de
Idioma Extranjero - inglés, de la Institucidn Educativa “JUAN
JIMENEZ PIMENTEL” del Distrito de Tarapoto, en el afio

2008.

HIPOTESIS NULA.

Las Actitudes hacia e! |dioma Ingiés no se relacionan
significativamente con el Nivel de Aprendizaje en estudiantes
del Segundo Grado de Educacion Secundaria del drea de
Idioma Extranjerc - Inglés, de la Institucion Educativa “JUAN
JIMENEZ PIMENTEL” del Distrito de Tarapoto, en el afio

2008.
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4. SISTEMA DE VARIABLES.

4.1. VARIABLE INDEPENDIENTE: Actitudes hacia el Idioma

Inglés.
4.1.1.

4.1.2.

DEFINICION CONCEPTUAL.

EL MINISTERIO DE EDUCACION (2005), define a
“Las actitudes, como predisposiciones y tendencias,
conductas favorables o desfavorables hacia un objeto,
persona o situacion, se evallan a partir de escalas de

Actitudes, cuestionarios, listas de cotejo, entre otros.”

DEFINICION OPERACIONAL.

Las actitudes hacia el aprendizaje del Idioma
inglés son predisposiciones y tendencias, conductas
favorables o desfavorables hacia el aprendizaje. Estas
dimensiones son: motivacién para asistir a la
institucion, satisfaccion con el aprendizaje del Idioma
Inglés, sentido de control sobre el aprendizaje, actitud
para aprender nuevas habilidades relacionadas con el
aprendizaje, vision futura, valoracion de la accién
pedagogica. Estas actitudes fueron medidos mediante

una Escala de Actitudes tipo Likert.
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VARIABLE DEPENDIENTE: Nivel de Aprendizaje

4.21. DEFINICION CONCEPTUAL.

Segin MARQUES P. (1999),

“El

Nivel de

Aprendizaje es el logro de la ensefianza educativa que

describe los conocimientos y habilidades que muestran

los estudiantes durante el proceso de ensefianza

aprendizaje”. Estos niveles de logros de aprendizaje.

“En el contexto educativo se evalla a través de las

capacidades, cuando se ponen en juego determinados

conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes.”

(Ministerio de Educacién, 2005, 159)

4.2.2. DEFINICION OPERACIONAL.

El Nivel de Aprendizaje en el area del idioma

Extranjero — Inglés, son el conjunto de conocimientos y

habilidades aprendidas en comprensién y produccién

de textos.

4.2.3. OPERATIVIZACION DE LA VARIABLE DEPENDIENTE.

textos

Variable indicadores N° ftems
dependiente
Comprensidn  de o
Nivel de Aprendizaje | oos:
Produccién de 0
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ESCALA DE MEDICION DE LOS NIVELES DE

APRENDIZAJE.
ESCALA DE MEDICION
LITERAL Numérica Descriptiva
AD Cuando el estudiante evidencia el
Logro 20 - 17 logro de los Aprendizajes previstos,
destacado demostrando incluso un manejo
solvente y satisfactorio en todas las
tareas propuestas
A Cuando el estudiante evidencia el
Logro previsto | 16 - 13 | logro de los Aprendizajes previstos en
el tiempo.
Cuando el estudiante est4 en camino
B 12 - 11 de lograr los Aprendizajes previstos,
En proceso para lo cual requiere
acompafamiento durante un tiempo
razonable para logrario.
Cuando el estudiante esta
C 10 - 00 |empezande a desamollar los
En inicio Aprendizajes previstos o evidencia

dificultades para el desarrollo de
éstos, necesitando mayor tiempo de
acompafamiento e intervencion del
docente de acuerdo con su ritmo y
estilo de Aprendizaje.

FUENTE: Ministerio de Educacion (2005)
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5. OBJETIVOS.

5.1. OBJETIVO GENERAL.

Determinar la relacion que existe entre las Actitudes hacia
el Idioma Inglés y el Nivel de Aprendizaje en estudiantes dal
Segundo Grado de Educaciéon Secundaria del drea de ihoma
Extranjero — Inglés, de la Institucion Educativa “JUAN JIMENEZ

PIMENTEL” del Distrito de Tarapoto, en el afio 2008.

5.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS.

v Describir las Actitudes hacia el Idioma inglés en estudiantes
del Segundo Grado de Educacion Secundaria del area de
ldioma Extranjero — Inglés, de la Institucion Educativa *JUAN
JIMENEZ PIMENTEL” del Distrito de Tarapoto, en ¢ afo

2008.

v Analizar el Nivel de Aprendizaje de los estudiantes del
Segundo Grado de Educacién Secundaria del area de Idioma
Extranjero — Inglés, de la Institucion Educativa “JUAN
JIMENEZ PIMENTEL” del Distrito de Tarapoto, en el afio

2008.
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v Interpretar la relacién que existe entre las Actitudes hacia el
Idioma Inglés y el Nivel de Aprendizaje en estudiantes del
Segundo Grado de Educacién Secundaria del rea de Idioma
Extranjero ~ inglés, de la Institucion Educativa “JUAN
JIMENEZ PIMENTEL" del Distrito de Tarapoto, en el afo
2008.
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CAPITULO II
MATERIALES Y METODOS:

1. UNIVERSO.

La Pobiacion estuvo constituida por 277 estudiantes del Segundo
Grado de Educacién Secundaria, en el Area de Idioma Extranjero, de la
Institucién Educativa “JUAN JIMENEZ PIMENTEL” del Distrito de

Tarapoto, matriculados y asistentes en el afio escolar 2008.

2. MUESTRA.

La muestra de estudic fue de 277 estudiantes, equivalente a la

poblacion.

3. DISENO DE CONTRASTACION.

El disefio investigacién es el establecido por HERNANDEZ S. y
otros (1996), que es el denominado “Disefio Transeccional
Correlacional”. El diagrama de disefio de investigacion para el presente

estudio es:
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Y
Xt X2
Donde:
X1 = Informacion de las Actitudes hacia el Idioma Inglés
{Escala de Likert),

X2 = Informacién de ios niveles de Aprendizaje de los

estudiantes.
Y = Coeficiente de correlacién entre la Actitud hacia el

ldioma Inglés y los niveles de Aprendizaje de los

estudiantes.

4. PROCEDIMIENTOS Y TECNICAS:

4.1.

PROCEDIMIENTOS.

Procedimientos para evaluar los instrumentos de recoleccién
de datos.

Administracion de la prueba piloto. Para evaluar los
instrumentos de investigacion, tanto el cuestionaric de actitudes
hacia el Ildioma Inglés y los niveles de aprendizaje, se ha
coordinado con la Direccion de la LE. “SANTA ROSA” del Distrito

de Tarapoto. Ambos instrumentos con la estructura inicial, en
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cuanto al numeroc de items, han sido mejorados en la forma, de
acuerdo a las dudas que se ha visto, por parte de los estudiantes, al

momehto de su aplicabilidad, en io que respecta a ia redaccion.

Procedimientos para recolectar informacién de las Ac i

hacia el Idioma Inglés.

Administracién de la Escala Likert para recolectar
informacién sobre las Actitudes hacia el idioma Inglés. Fue
desarrollado por los estudiantes del Segundo Grado de Educacion
Secundaria de la Institucion Educativa “JUAN JIMENEZ

PIMENTEL” del Distrito de Tarapoto.

Procedimientos para _recolectar informacién del Nivel de

Aprendizaje del Jdioma Inglés.

1°. Administracién de la prueba de comprension lectora. Se
hizo una visita a las aulas para administrar la prueba de
comprensién lectora en Inglés, a los estudiantes del 2° Grado
de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa “JUAN

JIMENEZ PIMENTEL” del Distrito de Tarapoto.

20 Administracion de la prueba de produccién de textos. Se
hizo una visita a las aulas para administrar la prusba de

produccion de textos en Inglés, a los estudiantes del 2° Grado
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de Educacién Secundaria de la Institucidon Educativa “JUAN

JIMENEZ PIMENTEL” del Distrito de Tarapoto.

Procesamiento de los datos.

Obtenido los datos, se procedié a procesar con las técnicas

métricas a fin de poder llevar a cabo el andlisis y la interpretacion.

4.2. TECNICAS.

¢ Encuesta. Dirigido a los estudiantes para recolectar informacion
sobre las Actitudes hacia el Idioma Inglés.
e Técnica de los Test. Cuyos procedimientos se ha seguido para

recolectar informacién del Nivel de Aprendizaje del Idioma Inglés.

4.3. ANALISIS DE CORRELACION

Seglin COVENAS (2003): “Si dos variables evolucionan de
modo tal que en alguna medida se siguen entre ellas, podemos decir
que existe una asociacion o covarianza estadistica entre ellas. Por
ejemplo, la altura y peso de la gente estan estadisticamente
asociadas: aunque él peso de nadie esté causado por su altura ni fa
altura por el peso es, no obstante, habitual que las personas altas

pesen mas que las personas bajas. Por otro lado, los datos
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habitualmente incluyen también excepciones, lo que significa que

una asociacion estadistica es inherentemente estocastica.

La ciencia de la estadistica ofrece numerosos métodos para
revelar y presentar las asociaciones entre dos y hasta més
variables. Los medios mas simples son los medios de presentacion
gréfica y tabulacion. La intensidad de la asociacién entre variables
puede también describirse como una estadistica especial, como el
coeficiente de contingencia y una correlacién para lo que hay varios

metodos de analisis disponibles.

Si, al analizar los datos, se descubre alguna asociacion entre
las variables, el investigador quisiera a menudo saber la razén de
esta asociacion en el mundo empirico, es decir & quisiera explicar
esta asociacion. Comun a todos es que dan la causa del fenémeno
se esta estudiando que cuando las medidas se han hecho de una
serie de estos fendmenos, es usual que una serie de medidas,
lamada Variable Independiente, se hace asi de la causa
presumida, y una otra serie de medidas, ia Variable Dependiente,

del efecto presumido en el fenémeno.

Nota que no hay métodos en el andlisis estadistico para la
tarea de descubrir la expiicacion causal para una asociacion
estadistica. Una fuerte correlacion entre, digamos, A y B, puede

deberse a cuatro razones aiternativas:
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 AeslacausadeB.

« BeslacausadeA.

» Tanto A como B son causadas por C.

» Ay B no tienen nada que ver con uno al otro. Su asociacion

en los datos analizados esta una coincidencia.

El investigador debe encontrar asi la causalidad o la otra
explicacién para la asociacién de las variables en alguna ofra parte
que en las medidas. En muchos casos, la teoria original del
investigador puede proporcionar una explicacién; si no, el

investigador debe usar su sentido comin para clarificar la causa”.

El coeficiente de correlacién fue concebido a principios de
este siglo por Karl Pearson, Edgeworth y Yule. Posteriormente fue
revisado, sistematizado y perfeccionado por otros matematicos. A
partir de los afios 30 participaron los psicélogos Spearman y
Thurstone, desarrollando el andlisis de componentes principales y
la correlacién candnica. La sociologia se dio cuenta a principio de
los 50 de la importancia de las matematicas en sus trabajos, e

incorpord estos métodos de andlisis a sus investigaciones.

El Andlisis de Correlacién es el conjunto de técnicas
estadisticas empleado para medir la intensidad de la asociacién
entre dos variables. El principal objetivo del andlisis de correlacion
consi#ie en determinar que tan intensa es la relacién entre dos

variables, estas pueden ser;



-60-

» Diagrama de Dispersi6n.- es aquel grafico que representa la

relacién entre dos variables.

» Variable Dependiente.- s la variable que se predice o calcula.
Cuya representacion es "Y"

» Variable Independiente.- es la o las variables que proporcionan
las bases para el calculo. Cuya representacion es: “X”. Esta o
astas variables suelen ocurrir antes en el tiempo que la variable

dependiente.

%  COEFICIENTE DE CORRELACION.

El coeficiente de correlacion es un estadistico que
proporciona informacion sobre la relacion fineal existente entre dos
variables cualesquiera. Basicamente, esta informacion se refiere a
dos caracteristicas de la relacién lineal; la direccion o sentido y la

cercania o fuerza.

Es importante notar que el uso del coeficiente de correlacion
soOlo tiene sentido si la relacion bivariada a analizar es del tipo lineal.
Si ésta no fuera no lineal, el coeficiente de correlacion sélo indicaria
la ausencia de una relacién lineal mas no la ausencia de relacidn
alguna. Debido a esto, muchas veces el coeficiente de correlacion
se define - de manera méas general - como un instrumento
estadistico que mide el grado de asociacion lineal entre dos

variables.
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El coeficiente de correlacién mas utilizado es el de Pearson,

este es un indice estadistico que mide la relacién lineal entre dos

variables cuantitativas, es una forma de medir la intensidad de ia

relacién lineal entre dos variables.

El coeficiente de correlacién posee las siguientes caracteristicas:

cl

El valor del coeficiente de cormelacién es independiente de
cualquier unidad usada para medir las variables.

El valor del coeficiente de correlacion se altera de forma
importante ante la presencia de un valor extremo, como sucede
con la desviacion tipica. Ante estas situaciones conviene
realizar una transformacién de datos que cambia la escala de
medicion y modera el efecto de valores extremos (como la
transformacion logaritmica).

El coeficiente de correlacién mide solo la relacién con una linea
recta. Dos variables pueden tener una relacion curvilinea
fuerte, a pesar de que su correlacidén sea pequefia. Por tanto
cuando analicemos las relaciones entre dos variables debemos
representarlas graficamente y posteriormente calcular el
coeficiente de correlacion.

El coeficiente de comrelacion no se debe extrapolar mas alia del
rango de valores observado de las variables a estudio ya que la
relacion existente entre X y Y puede cambiar fuera de dicho

rango.
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e. La correlacion no implica causalidad. La causalidad es un juicio
de valor que requiere mas informacion que un simple valor

cuantitativo de un coeficiente de correlacion.

Tabla 1. Clasificacién del Grado de Correlacion.

CORRELACION VALOR O RANGO
Perfecta IR| =1

Excelente 09<=|R| <1
Buena 0.8<=|R| <09
Regular 0.5 <=|R|<0.8
Mala IR|<0.5

Por lo tanto, el analisis del Coeficiente de Correlacién es una
herramienta estadistica que permite analizar y predecir o estimar
observaciones futuras de dos o mas variables relacionadas entre si,

es decir una herramienta Util para la planeacion.

Gréfico 1: Recta de Correlacién

L N R N - =]
A S ey A b
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Cuando observamos una nube de puntos podemos apreciar si los
puntos se agrupan cerca de alguna curva. Aqui nos limitaremos a
ver si los puntos se distribuyen alrededor de una recta. Si asi ocurre

diremos que hay correlacion lineal.

Gréfico 2: Diagrama de Dispersion

Un Diagrama de Dispersion es una representacién gréfica de la
relacion entre dos variables, muy utilizada en las fases de
comprobacion de teorias e identificacion de causas raiz y en el
disefio de soluciones y mantenimiento de los resultados obtenidos.
Tres conceptos especialmente destacables son que el
descubrimiento de las verdaderas relaciones de causa - efecto es la
clave de la resolucion eficaz de un problema, que las relaciones de
causa - efecto casi siempre muestran variaciones, y que es mas facil
ver la relacién en un diagrama de dispersion que en una simple tabla

de numeros.
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<+ COEFICIENTE DE CORRELACION DE PEARSON

El coeficiente de correlacion de Pearson {r) es un indice
estadistico que mide la relacion lineal entre dos variables
cuantitativas. A diferencia de la covarianza, a correlacién de

Pearson es independiente de |a escala de medida de las variables.

El coeficiente de correlacion de Pearson (r) puede calcularse
en cualquier grupo de datos, sin embargo la validez del test de
hipotesis sobre la correlacién entre ias variables requiere en sentido

estricto:

a) Que las dos variables procedan de una muestra aleatoria de
individuos.

b) Que al menos una de las variables tenga una distribucién normal
en la poblacién de la cual la muestra procede. Para el calculo
valido de un intervalo de confianza del coeficiente de correlacién

de r ambas variables deben tener una distribucion normal.

Si los datos no tienen una distribucion nomal, una o ambas
variables se pueden transformar (transformacion logaritmica) o si no
se calcularia un coeficiente de cormelacién no paramétrico
(coeficiente de correlacion de Spearman) que tiene el mismo
significado que el coeficiente de correlacion de Pearson y se calcula

utilizando el rango de las observaciones.
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El calculo del coeficiente de correlacion lineal se realiza dividiendo la

covarianza por et producto de las desviaciones estandar de ambas

variables:
. Oxy
Fx - TFy
Siendo:

- Oxy la covarianza de (X)Y)

- Ox ¥ Oy las desviaciones tipicas de las distribuciones marginales.

El valor del indice de correlacion varia en el intervalo [-1, +1};

« Sir=0, no existe ninguna correlacion. El indice indica, por tanto,
una independencia total entre las dos variables, es decir, que la
variacion de una de ellas no influye en absoluto en el valor que
pueda tomar la otra.

« Sir =1, existe una correlacion positiva perfecta. E! indice indica
una dependencia total entre las dos variables denominada
relacion directa: cuando una de ellas aumenta, 1a otra también lo
hace en identica proporcion.

« Si0<r <1, existe una correlacion positiva.

« Sir=-1, existe una correlacién negativa perfecta. El indice indica

una dependencia total entre las dos variables llamada refacién



inversa. cuando una de ellas aumenta, la otra disminuye en
idéntica proporcion.

+ Si-1<r<0, existe una correlacion negativa.
< TIPOS DE CORRELACION

La correlacién puede clasificarse en dos tipos dependiendo de la
cantidad de variables analizadas y por el tipo de relacion lineal, en

el primer caso estamos haciendo referencia a:

1. Correlacién simple: se estudia la dependencia Unicamente
entre dos variables

2. Correlacién miltiple: se estudia la dependencia entre mas de 2
variables

3. Correlacién parciatl: cuando se incluye la influencia de variables

exbgenas no consideradas en el célculo de los coeficientes.
Dependiendo del tipo de relacion lineal el coeficiente relaciona:

1. Relacién directa entre las variables: un aumento en la
variable independiente implica un aumento en la variabie
dependiente.

2. Relacion inversa entre las variables: un aumento en la
variable independiente implica una disminucion en la variable

dependiente.



La siguiente grafica muestra las posibles formas de correlacién

B

vinculando el valor del coeficiente con su expresion gréafica.

i

Coorrelarion directa

Alaumento de X
| corresponde un
incremento da Y

9
= ¢
o0
v, o’.
*, ®

P 7 _ cercanc a cero
Correlacion inversa No exisie
correlacion
o de X
ondc ura No hav relacion
disminucion de Y entre las variables.
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5. INSTRUMENTOS:

5.1. INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS.

o Escala de Likert. Segin HERNANDEZ S., FERNANDEZ C., y
BAPTISTA L. (2003), “Es un conjunto de items presentado s en
forma de afirmaciones o juicios, ante las cuales se pide la
reaccion de los sujetos. Se presenta la afirmacion y se pide al
sujeto que exteriorice su reaccion eligiendo una de las cinco
categorias de la escala. Las afirmaciones califican al objeto de
actitud que se estd midiendo y deben expresar una relacioén
l6gica. Las afirmaciones pueden tener direccion favorable o

positiva y desfavorable y negativa’”.

La Escala de Likert para recolectar informacion sobre las
Actitudes hacia el Idioma Inglés. Esta escala consta de 20
preguntas, de los cuales: 04 son. para recoger informacion de la
motivacién para asistir a la Institucién Educativa; 04 de la
satisfaccion con el Aprendizaje del idioma Inglés; 02 del sentido
de control sobre el Aprendizaje; 05 de la Actitud para aprender
nuevas habilidades relacionadas con el Aprendizaje; 02 de la

vision de futuro y 03 de la valoracion de 1a accion pedagégica.
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La confiabilidad del cuestionario de Actitudes hacia el ldioma

Inglés se ha determinado siguiendo los siguientes procedimientos:

Administrada la prueba piloto a 20 estudiantes del Segundo
Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa
«“SANTA ROSA”, los datos se han procesado mediante la prueba

de las dos mitades, siguiendo los siguientes pasos:

» Dividir los items de la prueba en pares e impares y obtener el
total de aciertos en los items pares e impares para cada

sujeto.

» Calcular o Coeficiente de Correlaciéon de Pearson entre

ambas puntuaciones, aplicando la siguiente férmula:

_Ziy/;v—j'-f’

(SDy )(SDy)

?’:
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Et valor hallado equivale al que se obtendria en una prueba

cuya longitud fuera la mitad de la original.

» Para calcular la confiabilidad de la prueba original aplicar la

ecuacion de Spearman Brown.

1+ ;xy

X3

Se ha encontrado que para la Scala Likert Ry es igual a 0,80,
y para la prueba de comprension lectora y produccion de textos,
Ry es igual a 0,82y 0,79, respectivamente. Estos valores Ilevados
a ia interpretacién de acuerdo a la siguiente escala, resulta ser
confiable, ubicandose entre aceptable y elevado. Por lo tanto, los

instrumentos son confiables para aplicar y recoger los datos en la

investigacion.
Muy baja Baja Regular Aceptable Elevado
i | | | i
| | | : | I
0% 25% 50% 75% 100%

5.2 INSTRUMENTOS DE PROCESAMIENTO DE DATOS.

En el procesamiento de datos se empled las frecuencias
porcentuales. Ademas para la comprobacion de la hipotesis se
determind ol Coeficiente de Correlacion de Pearson empleando las

férmulas siguientes:
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_2n-X*y
(SD, X(SDy)

4
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6. PRUEBA DE HIPOTESIS.

CUADRO N° 01: COMPROBACION DE LA RELACION ENTRE LAS
ACTITUDES HACIA EL IDIOMA INGLES Y EL NIVEL DE
APRENDIZAJE EN ESTUDIANTES DEL AREA DE

IDIOMA EXTRANJERO —NGLES.
Coeficiente de Decision
Pearson a=5%
Hipotesis | _ S m/n-cm | & =0.95.91=) o
Y=="%p tt= 1,645
,SD,

3 Rechaza

0;69 r= - —fz - 0 07 HO :‘u] ;éluz
Hy pw=p, 0,04 ) Acepta

Mz H:p =p,

FUENTE: Datos procesados, oblenidos al aplicar los anexos 01 y 02.

El Coeficiente de Comrelacién de Pearson (0,69) es mayor que el valor
de! Error Estandar (0,04) multiplicado por la t de Student con = grados de
libertad (1,645), igual a 0,07; por lo tanto, la comrelacion es significativa,
entonces se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipdtesis alterna; en
consecuencia, las Actitudes hacia el Idioma Inglés se relaciona
significativamente con el Nivel de Aprendizaje en estudiantes del Segundo
Grado de Educacion Secundaria del area de idioma Extranjero - Ingiés, de la
Institucion Educativa “JUAN JIMENEZ PIMENTEL” del Distrito de Tarapoto,

en el afio 2008.
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CAPITULO Il

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION.

ACTITUDES HACIA EL IDIOMA INGLES.

CUADRO N°02. ACTITUDES HACIA EL IDIOMA INGLES

ESCALA DE MEDICION
N° SUJETOS %
CUALITATIVA CUANTITATIVA
MUY BUENO 17 -20 14 5,05
BUENO 14-16 96 34,66
REGULAR 11-13 139 50,18
DEFICIENTE 00-10 28 10,11
TOTAL 277 100 %
FUENTE: Datos procesados, obtenidos al aplicar el anexo 01.
GRAFICO N° 02
60_
50
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En el cuadro N° 02 y su respectivo gréfico, se observa que el 50,18%
de estudiantes presentan puntuaciones que se ubican en la categoria de
REGULAR, seguido del 34,66% que se ubica en la categoria de BUENO; el
10,11% de estudiantes se encuentra ubicado en la categoria de DEFICIENTE

y el 5,05% se ubican en la categoria de MUY BUENO. A partir de estos
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datos, se establece que la mayor frecuencia de estudiantes presenta regular
Actitudes hacia el Idioma Inglés, y en menores porcentajes, presentan Muy

buenas Actitudes hacia el Idioma Inglés.

3.2. NIVEL DE APRENDIZAJE EN EL AREA DE IDIOMA
EXTRANJERO - INGLES.

CUADRO N° 03: NIVEL DE APRENDIZAJE EN COMPRENSION DE TEXTOS.

ESCALA DE MEDICION
N° Sujetos %
CUALITATIVA CUANTITATIVA
AD
17 -20
LOGRO DESTACADO 5 1,81
A
14 - 16 63 22,74
LOGRO PREVISTO
B
11-13 110 39,71
EN PROCESO
C
00-10 99 35,74
EN INICIO
TOTAL 277 100%
FUENTE: Datos procesados, obtenidos al aplicar los anexos 02.
GRAFICO N° 03

39,71

PORCENTAJES
53 8RB 8

1,81

(= I

Logro Destacado Logro Previsto En Proceso En Inicio
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En el cuadro N°® 03 y su respectivo gréfico, se observa que el 39,71%
de los estudiantes presentan puntuaciones que se ubican en la categoria de
EN PROCESO, seguido del 35,74% que se ubica en la categoria de EN
INICIO, el 22,74% se ubican en ia escala de LOGRO PREVISTO yel 1,81%
en la categoria de LOGRO DESTACADO. A partir de estos datos, se
establece que la rhayon'a de los estudiantes estan en proceso de Aprendizaje
de la comprensién lectora y el menor porcentaje, presentan un manejo

solvente de esta capacidad comunicativa.



W

CUADRO N° 04: NIVEL DE APRENDIZAJE EN PRODUCCION DE TEXTOS.

ESCALA DE MEDICION
N° Sujetos %
CUALITATIVA CUANTITATIVA
AD
17 -20 13 4,69
LOGRO DESTACADO
A
14-16 81 2924
LOGRO PREVISTO
2]
11-13 86 31,05
EN PROCESO
c
00-10 97 35,02
EN INICIO
TOTAL 277 100 %

FUENTE: Datos procesados, obtenidos al aplicar los anexos 02.

GRAFICO N° 04

AJES
N
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Logro En Inicio

Destacado

Logro Previsto En Proceso

En el cuadro N° 04 y su respectivo grafico, se observa que el 35,02%
de estudiantes presentan puntuaciones que se ubican en la categoria de EN
INICIO, seguido del 31,05% que presentan puntuaciones ubicadas en la

categoria de EN PROCESO, el 29,24% que se ubican en la categoria de
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LOGRO PREVISTO y el 469% ubicado en la categoria de LOGRO
DESTACADO.

A partir de estos datos, se establece que la mayoria estudiantes
presentan dificultades en la produccion de textos y la minoria, un manejo

solvente en esta capacidad comunicativa.

CUADRO N° 05: NIVEL DE APRENDIZAJE EN EL IDIOMA INGLES.

ESCALA DE MEDICION
N° Sujetos %
CUALITATIVA CUANTITATIVA
AD
17«20
LOGRO DESTACADO 9 325
A
14-16 65 23 47
LOGRO PREVISTO
B
11.~13 131 47,29
EN PROCESO
c
00 -10 72 25,99
EN INICIO
TOTAL 277 100%

FUENTE: Datos procesados, obtenidos al aplicar los anexos 02

GRAFICO N° 05

47,29
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En el cuadro N° 05 y su respectivo gréfico, se observa que el 47,29%
presenta puntuaciones que se ubican en la categoria de EN PROCESO,
seguido del 25,99% ubicado en la categoria de EN INICIO, del 23,47%
ubicado en ubican en la categoria de LOGRO PREVISTO, y del 3,25%
ubicados en la categoria de LOGRO DESTACADO. A partir de estos datos,
se establece que la mayoria estudiantes estan en proceso de Aprendizaje en

el Idioma Inglés y la minoria tiene logro destacado.

3.3. RELACION DE LAS ACTITUDES HACIA EL IDIOMA INGLES
CON EL NIVEL DE APRENDIZAJE EN EL AREA DE IDIOMA

EXTRANJERO - INGLES.

CUADRO N° 06: RELACION ENTRE LAS ACTITUDES HACIA EL IDIOMA

INGLES CON EL NIVEL DE APRENDIZAJE DE

COMPRENSION DE TEXTOS.
Coeficiente de a=5% Decision
L Pearson ty =0,95,gl(=)
Hipbtesis t *r
7 Spsp,
A Rechaza
iR FERRE Hy: p #p,
Hy  pyo=p, 0,56 0,05 Acepta
0,08
Hop #py H, :py =p,

FUENTE: Datos procesados, obtenidos al aplicar los anexos 01 Y 02,
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El coeficiente de correlacion de Pearson (0,56) es mayor que el valor
del error estandar (0,05) muitiplicado por la t de Student con = grados de
libertad (1,645), igual a 0,08; por lo tanto, la correlacién es significativa,
entonces se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipStesis alterna: en
consecuencia, las Actitudes hacia el Idioma Inglés se relaciona
significativamente con el Nivel de Aprendizaje en la comprensién lectora en
estudiantes def Segundo Grado de Educacién Secundaria del area de Idioma
Extranjero - Ingiés, de ia institucion Educativa *Juan Jiménez Pimentel” del

Distrito de Tarapoto, en el afo 2008.

CUADRO N° 07: RELACION ENTRE LAS ACTITUDES HACIA EL IDIOMA
INGLES CON EL NIVEL DE APRENDIZAJE DE

PRODUCCION DE TEXTOS.
Coeficientede | a=5% Decision
) ] Pearson t =0,95,gl(=)
Hipétesis te *r
Dw/n—@Em || t=1645
"= spsp,
=7 Rechaza
n-2 = Hy o+,
H,  u =, 0,049 Acepta
0,59 0,08
Hy iy #p, H,:p =p,

FUENTE: Datos procesados, obtenidos al aplicar los anexos 61 y 02.
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El coeficiente de correlacion de Pearson (0,59) es mayor que el valor
del error estandar (0,049) multiplicade por la t de Student con « grados de
libertad (1,645), igual a 0,08; por io tanto, la correlacién es significativa,
entonces se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipétesis altema; en
consecuencia, las Actitudes hacia el Idioma Inglés se relacionan
significativamente con el Nivel de Aprendizaje en la produccion de textos en
estudiantes del Segundo Grado de Educacion Secundaria del area de Idioma
Extranjero - Inglés, de ta Institucion Educativa “JUAN JIMENEZ PIMENTEL”

del Distrito de Tarapoto, en et afio 2008.

CUADRO N° 08: RELACION ENTRE LAS ACTITUDES HACIA EL IDIOMA
INGLES CON EL NIVEL DE APRENDIZAJE EN EL AREA
DE IDIOMA EXTRANJERO.

Coeficiente de | a=5% Decision
o Pearson t =0,85,9l(=)
Hipotesis t *r
_2/n-@PM]| k= 1,645
"= T spsp,
=5 Rechaza
- r
n-2 = Hy w#p,
0,69
H . p=pu, 0,04 0,07 Acepta
H, g #41, H p=p,

FUENTE: Datos procesados, obtenidos al aplicar los anexos 01 y 02.

El coeficiente de correlacién de Pearson (0,69) es mayor que ei valor

del error estandar (0,04) multiplicado por la t de Student con « grados de
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libertad (1,645), igual a 0,07; por lo tanto, la correlacion es significativa, -
entonces se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipétesis alterna; en
consecuencia, las Actitudes hacia el Idioma Inglés se relacionan
significativamente con el Nivel de Aprendizaje en estudiantes del Segundo
Grado de Educacion Secundaria del érea de Idioma Extranjero - Inglés, de la
Institucion Educativa “JUAN JIMENEZ PIMENTEL” del Distrito de Tarapoto,

en el afio 2008.
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CAPITULO IV
DISCUSION DE RESULTADOS

En el cuadro N° 02 se observa que el 50,18% de estudiantes presentan
un Nivel regular de Actitudes hacia la el Idioma Inglés. Segun MANASSERO
(2004), “Las Actitudes son ef grado de sentimiento positivo o negativo (que
~ tiene que ver con la inclinacion a algo, a la actuacién o a la conducta) asociado
a los objetos psicolégicos. Dependen de la disposicion a actuar o a reaccionar
bajo el impulso de amor, odio, temor o resentimiento”. En la presente
investigacion, se establece que la mayoria de los estudiantes tienen regular

grado de inclinacién hacia el Aprendizaje del Idioma Inglés.

En el cuadro N° 03 y su respectivo gréfico, se observa que el 39,71% de
los estudiantes presentan un Nivel de Aprendizaje en la comprension lectora
ubicado en la categoria de en proceso, lo que significa que estan en camino de
lograr esta capacidad comunicativa. FEDERICKS (1993), establece que “La
comprension de la lectura esta determinada por la capacidad que tiene el lector
para captar o aprehender las ideas o conocimientos comprendidos en la
palabra o grupos de palabras. Se trata de un tipo de comprension, por el cual el
individuo sabe lo que se estd comunicando y hace uso de los materiales e
ideas que se le transmite, sin tener que relacionarse necesariamente con otros
materiales o percibir la totalidad de sus implicaciones”. Desde esta perspectiva,
en la presente investigacion los estudiantes estan en proceso de Aprendizaje
en la capacidad para captar las ideas comprendidas en una palabra o grupo de

palabras.
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En el cuadro N° 04 se observa que el 3502% de estudiantes
presentan un Nivel de Aprendizaje en la produccion de textos ubicado en la
categoria de en inicio, lo que significa que tienen dificultades en la produccion

de textos.

Al comparar las puntuaciones de las Actitudes hacia el Idioma Inglés y
las puntuaciones en los calificativos en el Nivel de Aprendizaje en el area de
idioma Extranjero, los datos evidencian una relacion significativa entre las
Actitudes hacia el Idioma Inglés con el Nivel de Aprendizaje en la comprension
lectora; una relacién significativa entre las Actitudes hacia ¢l Idioma Ingiés con
el Nivel de Aprendizaje en la produccion de textos. En sintesis, existe relacion
significativa entre las Actitudes hacia el Idioma Inglés con el Nivel de
Aprendizaje, en el drea de idioma Extranjero, en estudiantes del 2° Grado de
Educacién Secundaria de la Institucién Educativa “JUAN JIMENEZ

PIMENTEL” del Distrito de Tarapoto, en el afio 2008.
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CONCLUSIONES

Realizado el proceso de investigacién, respecto a la elaboracion y ejecucion

del proyecto, analisis e interpretacién de resultados, se ha llegado a las siguientes

conclusiones:

1.

w1

El mayor porcentaje de estudiantes, representado por el 50,18% presentan un
Nivel regular de Actitudes hacia el Idioma Inglés, demostrado en las

puntuaciones que se ubican en la categoria de REGULAR.

Et mayor porcentaje de estudiantes, representado por el 39,71% presentan un
Nivel de en proceso de Aprendizaje de la comprension lectora en el Idioma
Inglés, demostrado en las puntuaciones que se ubican en la categoria de EN

PROCESO.

El mayor porcentaje de estudiantes, representado por el 35,02% presentan un
Nivel deficiente de Aprendizaje de la produccién de textos en el Idioma Inglés,

demostrado en las puntuaciones que se ubican en la categoria de EN INICIO.

El mayor porcentaje de estudiantes, representado por el 47,29% presentan un
Nivel de en proceso de Aprendizaje en el area del Idioma Inglés, demostrado

en las puntuaciones que se ubican en la categoria de EN PROCESO.

Las Actitudes hacia el ldioma Inglés se relaciona significativamente con el Nivel

de Aprendizaje en la comprension lectora en estudiantes del Segundo Grado de
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Educacién Secundaria del drea de Idioma Extranjero - Inglés, de ia Institucion
Educativa “JUAN JIMENEZ PIMENTEL”, demostrados en el coeficiente de
correlacién de Pearson (0,56), mayor que el valor del error estandar (0,05)

multiplicado por la t de Student con « grados de libertad (1,645).

Las Actitudes hacia el Idioma Inglés se relaciona significativamente con el Nivel
de Aprendizaje en la produccion de textos en estudiantes del Segundo Grado de
Educacion Secundaria del area de Idioma Extranjero - Inglés, de ia Institucion
Educativa “JUAN JIMENEZ PIMENTEL” demostrados en el coeficiente de
correlacion de Pearson (0,59), mayor que el valor del erl;or estandar (0,049)

multiplicado por la t de Student con = grados de libertad (1,645).

Las Actitudes hacia el ldioma Inglés se relaciona significativamente con el Nivel
de Aprendizaje en estudiantes del Segundo Grado de Educacion Secundaria del
area de ldioma Extranjero - ingiés, de la Institucién Educativa “JUAN JIMENEZ
PIMENTEL”, demostrados en el coeficiente de correlacién de Pearson (0,69)
es mayor que el valor del error estandar (0,04) multiplicado por la t de Student

con « grados de libertad (1,645).
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RECOMENDACIONES

A los docentes del Nivel de educacion secundaria, realizar actividades en el
proceso de enseifianza Aprendizaje promoviendo ia motivacion al estudiante para
desarrollar Actitudes positivas hacia el Aprendizaje del ldioma Inglés, toda véz que
se relaciona de manera significativa con el Nivel de Aprendizaje en el area de Idioma

Extranjero.

A la Institucion Educativa desarrollar una investigacion exhaustiva sobre las
Actitudes hacia el Idioma Inglés, en todos los grados, a fin de obtener fuentes
validas y confiables para emprender actividades en mejora del tema del presente

estudio.

A las autoridades, tanto de la Institucién Educativa, asi como también de las
instancias intermedias del Ministerio de Educacién (UGEL), extender el desarrollo de
la presente investigacion a otras Instituciones Educativas de su jurisdiccion a fin de
tener conocimientos cientificos objetivos sobre las Actitudes y el Nivel de Aprendizaje

en el area de Idioma Extranjero — Ingles.

A las autoridades, tanto de la Institucién Educativa, asi como también de las
instancias intermedias del Ministerio de Educacion (UGEL), plantear y ejecutar
acciones correctivas para mejorar las Actitudes hacia el Idioma Inglés y el Nivel de

Aprendizaje en el area de Idioma Extranjero — inglés, a fin de aprovechar en las
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aulas las horas de Aprendizaje de este idioma, que facilita a las personas enfrentarse
a un mundo globalizado.

A los interesados en desarrollar investigacion en torno al Nivel de Aprendizaje
en el Idioma Extranjero - Ingiés, considerando como fuente primaria a los resultados
del presente estudio, desarrollar investigaciones orientadas a dar respuesta a olras

interrogantes que se originan en tormno al fenémeno de estudio.
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ANEXO N° 01

ESCALA DE LIKERT PARA MEDIR LAS ACTITUDES HACIA EL IDIOMA INGLES
APELLIDOS Y NOMBRES: ..o e
GRADO Y SECCION. ...

1. El Aprendizaje del Inglés es Uit para mi vida.
{5) Muy de acuerdo
(4) De acuerdo
(3) Ni de acuerdo, ni en desacuerdo
(2) En desacuerdo

{1) Muy en desacuerdo

2. Me gusta mucho las actividades que hago en las clases de Inglés.
(5) Muy de acuerdo
(4) De acuerdo
{3) Ni de acuerdo, ni en desacuerdo
(2) En desacuerdo

(1) Muy en desacuerdo

3. Me gusta trabajar con mis comparieros en las clases de Inglés.
(5) Muy de acuerdo
(4) De acuerdo
(3) Ni de acuerdo, ni en desacuerdo
(2) En desacuerdo

(1) Muy en desacuerdo
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4. Me dan mas ganas de venir al colegio el dia que tengo clases de Inglés..
(5) Muy de acuerdo
(4) De acuerdo
{3) Ni de acuerdo, ni en desacuerdo
(2) En desacuerdo

(1) Muy en desacuerdo

5. Me gustaria mas el colegio si las clases de Inglés serian mas permanentes.
(5) Muy de acuerdo
(4) De acuerdo
(3) Ni de acuerdo, ni en desacuerdo
(2) En desacuerdo

(1) Muy en desacuerdo

6. Me gustaria mas la institucion Educativa si se impartirian mas horas de la
ensefianza Aprendizaje de Inglés.
(5) Muy de acuerdo
(4) De acuerdo
(3) Ni de acuerdo, ni en desacuerdo
(2) En desacuerdo

{1) Muy en desacuerdo
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7. Me gusta mucho los trabajos que hago en la escusla, si son relacionados al
Inglés.
(5) Muy de acuerdo
(4) De acuerdo
(3) Ni de acuerdo, ni en desacuerdo
(2) En desacuerdo

(1) Muy en desacuerdo

8. Trabajo mejor en las clases de Inglés que en ofras areas.
(5) Muy de acuerdo
(4) De acuerdo
(3) Ni de acuerdo, ni en desacuerdo
(2) En desacuerdo

{1) Muy en desacuerdo

9. S5é que puedo aprender a desarrollar mis capacidades en ei area de Idioma
Extranjerc que me sirvan para mi vida.
(5) Muy de acuerdo
(4) De acuerdo
(3) Ni de acuerdo, ni en desacuerdo
(2) En desacuerdo

(1) Muy en desacuerdo



10. Me gustaria aprender a desarrollar capacidades que fortalezcan mi, habla,
escritura y pensamiento en Inglés.
(5) Muy de acuerdo
(4) De acuerdo
(3) Ni de acuerdo, ni en desacuerdo
(2) En desacuerdo

(1) Muy en desacuerdo

11. Desde que inicie a aprender Inglés en mi proceso educativo no me dan
ganas de estudiar.
(1) Totaimente de acuerdo
(2) De acuerdo
{(3) Ni de acuerdo, ni en desacuerdo
(4) En desacuerdo

(5) Totalmente en desacuerdo

12. Prefiero que los trabajos de Inglés no se expongan en este ldioma.
(1) Totalmente de acuerdo
(2) De acuerdo
(3) Ni de acuerdo, ni en desacuerdo
(4) En desacuerdo

(5) Totalmente en desacuerdo
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13. Mi profesor no sabe explicar bien las clases de Inglés.
(1) Totalmente de acuerdo
(2) De acuerdo
(3) Ni de acuerdo, ni en desacuerdo
(4) En desacuerdo

(5) Totalmente en desacuerdo

14. Mis profesores harian mejores clases si tienen dominio del Idioma Inglés.
(1) Totalmente de acuerdo
(2) De acuerdo
(3) Ni de acuerdo, ni en desacuerdo
(4) En desacuerdo

{5) Totaimente en desacuerdo

15. Todos los nifios y nifias no puéden aprender facilmente las capacidades de
Aprendizaje del Idioma Inglés.
(1) Totalmente de acuerdo
(2) De acuerdo
(3) Ni de acuerdo, ni en desacuerdo
(4) En desacuerdo

(5) Totalmente en desacuerdo
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16. La mayoria de las veces no tengo ganas de ir a la institucién Educativa por
las clases de Inglés.
(1) Totaimente de acuerdo
(2) De acuerdo
(3) Ni de acuerdo, ni en desacuerdo
(4) En desacuerdo

- (5) Totalmente en desacuerdo

17. Estudiar Inglés no es muy importante para el futuro de los nifios y nifias.
(1) Totaimente de acuerdo
(2) De acuerdo
(3) Ni de acuerdo, ni en desacuerdo
(4) En desacuerdo

(5) Totalmente en desacuerdo

18. No me gusta aprender la gramética inglesa porque es un dolor de cabeza
(1) Totalmente de acuerdo
(2) De acuerdo
(3) Ni de acuerdo, ni en desacuerdo
{4) En desa;:uerdo

(5) Totalmente en desacuerdo



19. No quiero aprender muchas cosas de Inglés en mi vida.
(1) Totalmente de acuerdo
(2) De acuerdo
(3) Ni de acuerdo, ni en desacuerdo
(4) En desacuerdo

(5) Totalmente en desacuerdo

20. Seguir estudiando Inglés no es muy importante para mi futuro
{1) Totalmente de acuerdo
(2) De acuerdo
(3) Ni de acuerdo, ni en desacuerdo
(4) En desacuerdo

(5) Totaimente en desacuerdo.
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ANEXO N° 02:

PRUEBA PARA MEDIR EL NIVEL DE APRENDIZAJE EN EL AREA DEL IDIOMA
EXTRANJERO - INGLES.

PARTE |
PRUEBA DE COMPRENSION DE TEXTOS EN INGLES

Instrucciones. La prueba correspondiente a la parte |, consta de 10 items

que esta orientada a recoger informacion sobre el Nivel de Aprendizaje en

la comprensidn de textos.

<= LEE DETENIDAMENTE EL SIGUIENTE TEXTO Y LUEGO CONTESTA LAS

PREGUNTAS QUE SE PRESENTAN A CONTINUACION:

:z 1 It's Saturday moming, and everybody is at work. | am

Jim and I'm thirteen years old. it’s half past seven and
| am alone at home, because it's my free day,
everybody in my family is at work. My dad is a great
salesman in the market, and he isn't at home all
morning. My mum is the best cook | know, her food is
delicious; my parents are so hard-working.

Rick, my brother, is an excellent English teacher, but
he isn't here now, he's abroad. Katty and Romy, my
sisters, are dancers, but they aren’t working now,
because, Katty is a little ill with flu and Romy is
pregnant. It is very nice for me; however, | am not
ready to be Uncle yet.

Jamie, my little brother, is in my grandparents’ home
today, he isn't much attached to my parents, because
they aren’t normaily at home. And I'm an accountant; |
am in front of my computer. I'm not very eager to go
out today, I just want to be here in my home and chat
on internet with someone.

8 DOOLEY, J. “GRAMMARWAY 1”
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o ENCIERRA CON UN CIRCULO (O) LA LETRA QUE CORRESPONDA A LA
ALTERNATIVA CORRECTA:

. ¢ Cuél es el tema central del texto?

A. Jim's Family

B. Family Members

C. Jobs and Occupations

D. At Home

- ¢Qué altemativa expresa mejor la idea méas importante del texto?
A. It's Saturday momning, and everybody is at work.

B. it's half past seven and | am alone at home, because it's my free day.
C. Everybody in my family is at work.

D. | am thirteen years old.

. Segun el texto, ¢ Por qué esté Jim solo en casa?
A. Because it's half past seven.

B. Because it's Saturday moming.

C. Because everybody in his family is at work.

D. Because it’s his free day.

. ¢Cudl es el propésito del autor?
A. Comparing life styles.

B. Describing jobs and occupations.
C. Showing a Joe's day at home.

D. Appreciate the family.
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5. ¢Qué nos quiere decir el autor en nuestro Idioma con la expresion?: ’l am

alone at home, because it's my free day, everybody in my family is at work.”

A. “Estoy solo en casa, porque es mi dia libre, todos en mi familia estan en el
trabajo”.

B. “Estoy solo en casa, porque es el dia libre, todos los de mi familia estan en el
trabajo”.

C. “Estoy solo en casa, porque es dia libre, toda mi familia esta en el trabajo”.

D. “Estoy solo en casa, porque es tu dia libre, todos en mi familia estan en el

trabajo”.

6. Escribe la palabra que no guarda ninguna relacion en la oracién:
A. It's Saturday morning, and everybody are at work.

(P

B. My dad is a nurse in high school, and his isn't at home all morning.

Q

C. Joe and Jack is friends, but they aren’t in other city.

%

D. | not am ready to be Uncle.

Q

7. ¢Cudl crees qué es el nombre adecuado para la palabra “eager” en nuestro
Idioma?
A. Paciente
B. Impulsivo
C. Ansiosamente

D. Ansioso
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8. Responde en inglés las siguientes preguntas de acuerdo al texto:
A. ¢ Qué hora es?

o

B. ¢Donde esta el papa de Jim?

[wag

C. (A que se dedica la mama de Jim?

?

D. ¢Por qué Romy no esta en el trabajo?

?

9. Ordena las siguientes palabras:

A. rateche : e h

B. nasalsem s e a

C. cocantanut c u a
D. coko X o}

10. Poner verdadero (T )o falso (F ) :

A. Everybody in my family is at work.

B. Rick, my brother, is an excellent Fren'ch teacher.

C. Jamie, my little brother, is in my grandparents’ home today.

D. Katty and Romy, my cousins, are dancers
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PARTE H
Instrucciones. La prueba correspondiente a la parte Il, consta de 10 items que
esta orientada a recoger informacién sobre el Nivel de Aprendizaje en la
produccién de textos,

PRUEBA DE PRODUCCION DE TEXTOS EN INGLES
1. Escribir 5 oraciones afirmativas con el verbo “To be”:

B) e et

arl et e r s eaae s ettt ettt e e neeees

3. Conjugar el verbo “To be” en forma afirmativa:
a)l
b)You......................
C)He......ccovnn
d)She..................

elt......



=1~

4. Conjugar el verbo “have’ en forma afirmativa:
al
B) YOU. .. e cveecerone
C)He.. ..
d)She.......coevvveneeee.
5. Colocar e! verbo “To be” en las siguientes oraciones:
a)l.....ccocee e oeo...@ Student.
b)We...................in the English class.

C)He.......inrieei a Doctor.

6. Traducir al espaiiol:
a)Johnis 15 yearsoid............ R s
DY LAMUEIPGU.... ..ottt et s e s
CY DaniBl IS thirsty... ... et e e e e enreee s
AY My DIOther iS SAG. ... .o e s es e s
e)My fatherisalawyer.......................... |

7. Escribir en Inglés los dias de la semana
-} OO
D).t e e e e e,
B,

L= T
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8. ¢Cudl de las preposiciones de tiempo (in, at, on) pertenece a as siguientes
- expresiones de tiempo?
a)...............six o'clock
B)..ovenn..16:20
C)evvernnren....niight
L« ) FOSSSRSS the moment
8)..correeennnn....Midday
9. Colocar los siguientes Adjetivos Demostrativos (this, that, these, those)
a).....coener..n...iS My car.
b)....c.ceenn.......@r@ my children

C) rrerreerereeennne-.1S MYy peNCil

L) ISR are my keys.
10. Colocar “have or has” en estas oraciones:

a)You..................to go to the school.

b) She.....................to study English.
C) b, a headache
d) Margaret.................. to go to the hospital.

e) Marcos...........c......... to get up early tomorrow.
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