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RESUMEN

La investigacién denominada: Actitudes hacia la lectura y su relacién con la
comprension lectora, en el érea de ldioma Extranjero — Inglés, en los
estudiantes del 3° grado de Educacién Secundaria de la 1.E. “Francisco
lzquierdo Rios”, 2008; tuvo por objetivo determinar la relacién que existe entre las
actitudes hacia la lectura v los niveles de comprension lectora, en el drea de |dioma
Extranjero — inglés, de los estudiantes del Tercer Grado de Educaciin Secundaria de
la |.E. "FRANCISCO IZQUIERDO Ri0OS" del distrito de Morales, en el afio 2008. Para
la cual se ha orientado a demostrar que a mayores actitudes positivas hacia |a
lectura mayor nivel de comprensién lectora, en el drea de Idioma Extranjero — Inglés
de [os estudiantes del Tercer Grado de Educacidn Sacundaria de la 1E.
“FRANCISCO IZQUIERDO RIOS" del distrito de Morales, en el afio 2008,

El universo muestral estuvo constituido por 170 estudiantes del 3* Grado de
Educacitn Secundaria de la institucion Educativa *FRANCISCO IZQUIERDO RiOS™
det distrito de Morales, matriculados y asistentes en el presente ano escolar 2008. A
quienes se aplicd una escala de Likert de 20 items para medir las actitudes y una
prueba objetiva de 20 items para medir la comprension lectora en el nivel literal de
iextos descriptives en el idioma Inglés.

Recolectado los datos se ha encontrado que el coeficiente de comrelacidén de
Pearson (0,34}, se encuentra ubicadoe entre el intervalo de comelacibn positiva détbil
(+0,10) con tendencia hacia la carrelacidn positiva media {0,50), lo que significa que
hay una relacién directa entre las actitudes bhacia la lectura con el nivel de
comprension lectora en Inglés; por lo tanto, se ha rechazado la hipdtesis nula y se ha
aceptado fa hipotesis altermna; en consecuencia, a mayores actitudes positivas hacia
la lectura mayor nivel de comprensidn lectora, en el drea de Idioma Extranjero —
Inglés, de los estudiantes del Tercer Grado de Educacidén Secundaria de fa
Institucién Educativa “FRANCISCO IZQUIERDO RIOS” del distritc de Morales,
en el ano 2008.



ABSTRACT

The investigation called: Attitudes toward reading and their relationship with
reading comprehension, in the area of foreign languages - English, with
students in the 3rd Grade of Secondary Education in the Educational Institution
"FRANCISCO IZQUIERDQ RIOS”, 2008, aimed to determine the relationship
between attitudes toward reading and reading comprehension levels in the area of
fareign tanguage — English, in students of the Third Grade Secondary Education of
The E.L. "FRANCISCO IZQUIERDO RIOS" District of Morales, in 2008. This research
has been directed to prove that a greater positive attitudes toward reading higher
level of reading comprehension, in the area of foreign language — English, for
students of the Third Grade Secondary Education of The Educational Institution
"FRANCGISCO IZQUIERDO RIOS" District of Morales, in 2008.

The universe sample consisted of 170 students from the 3rd Degree of
Secondary Education in The Educational Institution "FRANCISCO IZQUIERDO
RIOS" District of Morales, enrolled and attending schod! in the cument year 2008. It
was applied a Likert scale of 20 items for measuring attitudes and an objective test of
20 items to measure reading comprehension at the literal level of descriptive texts in
English.

The collected data found, with the cument research, show that the Pearson
correlation coefficient (0.34), is located between the interval of weak positive
correlation {(+0.10) with a tendency towards positive correlation average {0.50), which
means that there is a direct relationship between attitudes toward reading with the
level of reading comprehension in English, so we rejected the null hypothesis and has
accepted the alternative hypcthesis and consequently, a higher positive attitudes
toward reading mora level of reading comprehension, in the area of foreign language
— English, for students of the Third Grade of Secondary Education of The Educational
Institution "FRANCISCO EZQUIERDO RIOS" District of Morales, in 2608,
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CAPITULO |

INTRODUCCION

1. EL PROBLEMA

1.1.

ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

Desarrcllar la comprensién lactora como forma comunicativa supone
que el estudiante sea capaz de encontrarse con al autor a través de la
lectura del texto en situaciones en la gue es impradecible comprender el
contenido exacto del mensaje de cualquier escritor. Lz lectura &s un medio
para tener acceso a la informacion de todo tipo. En el contexto escolar por
medio de la comprensién lectora se obtiene oiros aprendizajes.

Comprender lo que se lee resulta ser fundamental en el proceso de
aprendizaje, debido a que la persona tiende a aprender en la mayoria de los
casos a través de la lectura, utilizando para ello |os textos donde se plasman
implicita y explicitamente la informacién que envia el autor. Perc el que
carece de dominio necesario de la comprension lectora, no acertard en
entender lo que el texto quiere decir; al respecto PENALOZA (2000),
establece que ‘“Desgraciadamente en Latinoamérica y muchos paises
industrializados, sl manejo de la lengua resulta abismalmente deficitario, los
educandos no saben comprender 1o que leen.”

Trabasar por €l desarrollc de las capacidades comunicativas de los

estudiantes considerandole esencialmente como una forma de poder
irteractuar adecuadamente en una situacion de comunicacion, es facultaile a
ios estudiantes las capacidades basicas para poder llevar 2 cabo situaciones
de comunicacién oral 0 escrita. Con respecto a esta dltima, la conduccion del
proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension lectora es un problema
latente por cuanto los estudiantes no saben comprender con un minimo de
fluencia lo que leen. Esto repercute de forma negativa en los aprendizajes de
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las demdas dreas curriculares por cuanto para aprender la informacion cientifica
de los fenémenos y objetos de estudios en cualquiera de las dreas curriculares
que plantea el Disefio Curricular de Educacion Basica Regular paca el Nivei de
Educacitn Secundana, e estudiante tiene gue aprender a leer. Desde esta
perspectiva, el problema de la comprensidn lectora, genera el problema mas
general que es el bajo rendimiento escolar de los estudiantes en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Existen muchos factores |los cuales estan relacionados con la deficiente
comprension lectora, considerdndose entre oiros las actiludes negativas
hacia la lectura, por cuanto los estudiantes desde muy temprana edad estan
expuestos a la television, asi como a realizar otras actividades gue ng tienen
que ver con la lectura, como es e! juego por gjemplo. Por Jo tanto, la cultura
lectiora o el espiritu lector es deficiente en los nifios o carecen jos nifios da
ella al ingresar a la escuela. Con frecuencia los profesores hablames de la
motivacion o falta de ella en nuestras alumnos y todos reconocemos que las -
actitudes que nuestros alumnos tienen influyen de manera decisiva en su
aprendizaje. Sin embargo, y paraddjicamente, pocas veces le icamcs
tiempo a planificar las aclitudes que vamos a trabajar en nue aula ¢ a
pensar actividades para presentar esas actitudes a nuestros egtudiantes.

El problema de las dificultades en la comprension lectora en el area de
idioma exiranjero — Inglés es preccupante por cuanto las capacidades de
analizar, interpretar, describir las ideas principales y los mensajes de los
textos, son la llave para abrir las puertas hacia los demas aprendizajes; ante
esto, producto de las evaluaciones realizadas a nivel nacional, en la cual se
muestra las dificultades en la comprension lectora; el Ministerio de Educacidn
declara a la educacion en emergencia en ¢l afo 2003. A partir de aquel
entonces, el Ministerio de Educacidon plantea una serie de estrategias
sugendas para enfrertar la Emergencia Educativa en las aulas de las
Instituciones Educativas de todo el pais.

Pe esta realidad no escapa La Institucidon Educativa, "FRANCISCO
IZQUIERDO RIOS" dal distrito de Morales, Provincia y Regidn de San Martin,
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donde se viene atendiendo a la Emergencia Educativa, via la aplicacién de
programas y estrategias, asi como campafias para promover habitos de
lectura, especialmente en el area de idioma exltranjero — Ingiés; esto se viene
dando desde el afio 2003, en que se declara en Emergencia a ta Educacion
Peruana; pero las deficiencias de esta capacidad comunicativa sigue latente
hasta 1a actualidad. En el Tercer Grado de Educacidn Secundaria de la
Institucién Educativa "FRANCISCO IZQUIERDO RIOS*, se observa la
presencia de estudiantes que no saben leer, tienen dificultad para leer
haciendo uso de los signos de puntuacidn, ne leen con fluencia, se detienen
en la palabra en ia cual no pueden pronunciar o tienen dificultad para
reconoceria; generando de esta manera la no comprension de lo que leen
por cuanto no encusntran sentido a la lectura. Perc en la mayocria de los
casos, el esfuerzo del docente no tiene éxito para revertir estas dificultades
de los alumnes, que pasan mayor parte del tiempo en su casa. Desde esta
perspeciiva, cabe referirse a los aspectos internos de los estudrantes para la
lectura, como son las actitudes que éstos trenen hacia 1a lectura, que se
relacions con los niveles de logro en la comprensidn lectora, en el area de
idioma exirarjero — Inglés. |

DEFINICION DEL PROBLEMA

El procese de ensefianza aprendizaje se rige por principios
pedagbgicos, conviene entonces, hacer mencidén algunos principios
pedagégicos de GARCIA HOZ, citado por MARQUES (2005), como
"Promocionar la individualidad de cada persona; promocionar su autonomia,
su libertad, promocicnar la apertura del estudiante al mundo, su
socializacién”. De aesto deviene que para conocer el aprendizaje de cada -
estudiante se tiene que conocer sus actitudes frente a cualquier hecho, en el
caso de la presente investigacidn sus actitudes hacia la leclura, para
comprender sus niveles de comprension lectora.

Desde esta perspectiva, crientar €] procese de enseflanza-aprendizaje
implica atender las necesidades de los estudiantes para convertirle en sujeto
aprovechador de sus poténcialidades, esta implica despertar el interés en el
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sstudiante para que el aprendizaje sea efectivo, como dice MARQUES
{2005}, "El alumno aprende cuando é quiere, no cuando lo decide el
maesira." De acuerda con esta idea, en el proceso de ensefanza-
aprendizaje se necesita conocer las aclitudes de los alumnos frente a
determinadas situaciones de aprendizaje.

Pero lo que sucede en la LE. *FRANCISCO IZQUIERDO RIOS" del
distrito de Morales, as aplicar las estrategias de aprendizaje que emanan del
Ministerio de Educacion, o a su vez, el docente es capacitado para generar
sus propias estrategias de conducsion del aprendizaje, sin considerar lo que
los estudiantes deben aprender, como o5 el case del area de Ildioma
Extranjerc — Ingiés, los docentes esperan que los estudiantes aprendan a
comprender textos, a comprender y expresarse oralmente, a redactar textos,
pero no se tiene en cuenta si el estudiante gsta predispuesto para realizar
dichas actividades.

Estos hechos conlfevan a desarrollar la investigacion que se orienta a
determinar si el espirtu interno del estudianie, representado por sus
actitudes hacia la lectura, se relaciona con los niveles de comprension de
textos, relacionade a identificar las caracteristicas de los personajes de los
textos, en el drea de idioma extranjero — Inglés, en los estudiantes del
Tercer Grado de Educacién Secundaria de la LE. "FRANCISCO
1IZQUIERDO RIOS” del distrito de Morales, en el afio 2008,

ENUNCIADO

(Como se relaciona las actitudes hacia la lectura y los
niveles de comprension lectora, en ef #rea de Idioma
Extranjero — Inglés, en los estudiantes del Tercer Grado de
Educacién Secundaria de Ia |.E. “Francisco lzquierdo Rios”
del distrito de Morales, en el afto 20087

T
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2. MARCO TEORICO

2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

La presente investigacion no tiene estudios similares, respecto al
problema planteado, realizados en el 4mbito regional y local, razon por la
cual se anota a continuacion resultados de algunos estudios que guardan
cierta relacidn con el problema de investigacion

a)

Onasis Zelada Mori y Fernanda Gémez Alegria, en su tesis  titulada:
Manual "“Describing my Context” en la comprension de textos
escritos en Inglés, en estudiantes del 2° Grado de Secundaria de |a
ciudad de Tarapoto”. {2007); emitieron las siguientes conclusiones:

s

*
Lol

Al iniciar el proceso de ejecucion de la investigacion ambos grupos
de estudio presentaron un deficiente nivel de aprendizaje de
comprensidn de textos en Inglés y al finalizar el proceso de
ejecucion del estudio el mayor porcentaje de estudiantes del grupo

~ axperimental han mejorado en la comprension de textos en Inglés,

ubicandose en la categoria de logro destacado de ia escala. En
cambio, en el grupe control no existen estudiantes con calificatives
ubicados en esta escala. '

Al finalizar el proceso de ejecucién del estudio, los calificativos de
los estudiantes del grupo experimental se ubicaban en las
categorias de en proceso a logro destacado. En cambio en el
grupo control, los calificativos se ubicaron en las categorias de en
inicio a logro previsto.

La aplicacién del Manual “Describing my Context” ha meiorado
el aprendizaje de la comprension de textos en inglés, demostrado
a través de los promedios obtenidos en fa postprueba, en la que et
grupo experimental ha alcanzado mayor promedio que el grupo
control.



b)

Al contrastar las hipdtesis, acerca de las medias y vananzas de 1a
postprueba del grupo expenmental y grupo control, se cumpie que
z calculada es mayor que z tabulada. Entonces, se acepta la
hipdtesis alterna y se rechaza la hipotesis nula. Por lo tanto, la
aplicacidn del Manual “Describing my Context” ha incrementado
la comprension de textos en Ingiés, en estudiantes del Segundo
Grado de Educacion Secundaria de la Instituciéon Educativa “Sarita
Rosa" de la ciudad de Tarapoto, en el afio 2007; demostrandose
efectividad en la aplicacion del Manual “Describing my Context”

Aracely Pariahuache Chanta y Tania Torres Zubiate, en su tesis
titulada : Estrategia Didactica “Metacognitiva” y su influencia en 1a

comprension lectora de los estudiantes en el drea de comunicacién
integral del 3° grado, de educacién primaria de la Institucidn
Educativa N* 00623 — Azunguillo de la ciudad de Rioja. 2006;

legaromn a jas siguientes condusiones:

b
."i

En la preprueba la mayoria de estudiantes han alcanzado
calificativos desaprobatorios; en cambio, en la postprusba los
calificativos obtenidos en su mayoria son aprobatorios, lo que |
implica que después de aplicar la estrategia didactica
“METACOGNITIVA™, los estudiantes en su mayoria han mejorado
los niveles de compresion lectora.

La estrategia didactica “METACOGNITIVA” ha revertido el
deficiente nivel de la comprension lectora hacia el logro destacado \
de esta habilidad comunicacional, tal como demuestra los
hallazgos en el proceso de investigacién en la que la mayoria de
estudiantes (71,43%) han presentado dificultades en Iz
comprension lectora; en cambio, en la postprueba la mayoria de
estudiantes (54,76%) han demostrado haber logrado y tener
manejo solvente de la comprension lectora.
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La estrategia didactica “METACOGNITIVA™ ha mejoradc ol
aprendizaje de {la comprensidn lectora demostrado en el
incremento de la media aritmética en 1a postprueba en 8,29 puntos
mas que el abtenida en la preprueba.

La estrategia didactica “METACOGNITWA"™ ha influide
significativamente en la comprension lectora, seguin el resultado al
gue se ha llegado en la comparacion de medias de mediciones
apareadas, donde Zc=12,86 > Zt = 1,64; es decir, Zce RRAgRA,
por lo tanto Hy: pA > uB.

Maria del Carmen Gonziles Alvarez. {1992), en la tesis doctoral
denominada: “Analisis Metacognitivo de la Comprensidn Lectora

an programa de evaluacion e intervencion en los alumnos de

enseitanza primaria de la civdacd de Trujillo™; emitié las conclusiones

siguientes:

v

Desde el enfogue de la psicologia cognitiva, v especificamente de

la tecria del procesamientc de la informacidbn se ¢oncibe a la
fectura como un proceso de interaccion entre el lector y el texto
que va mas alla de 1a mera decodificacion de palabras aisladas.

La comprension lectora implica activar una serie de procesos
relativos a la decodificacidon, comprensién literal, inferencial y al
control de la comprension; siendo estos tltimos los procesos de

naturaleza metacognitiva.

El descuido en la formacion de habilidades de comprensidn lectora
en los estudiantes permite encontramos con  estudiantes
universitarios que no comprenden [0 que leen, siendo necesario
promover en eftos dichas habilidades a través de la metacognicion.

En el estudic se utilizé un disefic cuasiexperimental con 3 fases,
aplicandose un pretest (fase A) y un post-test {fase C), cada uno

-y
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de los cudles estuvo relacionado con una lectura que inclula un
cuestionario de 8 preguntas abiertas sobre el texto leido. La fase B
consistid en una intervencidén dingida a desarrollar habilidades
metacognitivas para la comprension lectora a lravés de la
identificacion de la estructura y caracterizacién de diferentes tipos
de textos, haciendo énfasis an la idea principal del {exto. Se trabajé
con 50 estudiantes de saegundo y cuarto semestre de la UNAM
divididos en dos grupos, los que a su vez fueron subdivididos en
seis grupos, a fin de brindarles una reunidn mas personalizada. En
ia fase B de la intervencion se aplicd un Programa basado en dos
estrategias instruccionaltes: 1. el modelamiento y 2. la instruccidn
directa.

M. Echevarria Martinez, Angeles y Gastén, Isabel B. {2000), en |a
investigacién titulada: "Dificultades de Comprensién Lectora en
estudiantes universitarios de la UNPRG: Implicancias en el diseiio
de programas de intervenciéon en la ciudad de Chiclayo”, se
interrogaron en relacién a cudles son fos niveles del proceso lector en
los que se producen las mayores dificultades de comprension lectora y
los factores que las motiva; llegando a las corclusiones siguientes:

“ Las dificultades de comprension lectora comunmente suele darse
en dos niveles de lectura: en la comprensién lectora literal, y en la
comprension lectora interpretativa. En la literal se encuadrarian
las dificuitaces relativas a una lectura de reconocimiento vy
memoria de los hechos, ideas principales, secundarias, secuencia .
de acontecimientos, palabras nuevas, entre otras. En el plane
interpretativo las dificultades de comprensién estarian referidas a
la contextualizacidn del significado tales como la dificultad en
realizar traducciones simultdneas de palabras o expresiones,
dificutad en irferir consecuencias, en valorar, en discernir lo real
de lo ficticio, etc.
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Ef estudio se realizé a partir de un texto expositive argumentativo
con 87 alummnos del primer semestre de educacidn sacial; para lo
cual se utiiizaron dos instrumentos: una prueba de comprension
lectora de opcidn multiple y otra relacionada con la realizacidn de
resumenes.

Los resultados avidencian que las principales dificultades de
comprension lectora se refieren a la seleccidn y jerarquizacion de
la informacidn relevanta (la macro estructura) y a la captacion de la
intencionalidad comunicativa del autor, que se reflgja en la
organizacion estructural (stper estructura) del texto.

Asi mismo, que los estudiantes tienen una especiai dificultad en
canstruir el modelo o modelo de siteacion que requiere la correcta
comprension del texto; la carencia de los conocimientos previos
necesarios en relacion al tema tratado no les permite construir la
representacion exigida a partir de lo gue se afirma en el texto.

Gualberto Cabanillas Alvarado. {2004), en sy tesis de doctorado,

denominada “Influencia de la ensenanza directa en el mejoramiento
de la comprensién lectora de los estudiantes de {a Facultad de
Ciencias de la Educacién de la UNSCH” llegd a ias siguientes
conclusiones:

Los niveles de comprension lectora de los estudiantes del primer
ciclo de ciencias de la educacion fueron muy bajos al iniciar el
semesire académico, es decir antes de aplicar la estrategia de
ensefianza directa, pues la mayoria absoluta de ellos (83,34%)
tuvieron ciclo de escuela profesional de educacidén nicial de la
facultad de puntajes enire 2 a 7 puntos. Bajos niveles que se
expresaban y explicaban por las diversas dificultades que
adojecian en su preceso lector, Lento ritmo de lectura,
memorizacién 'de lo leido y, sobre todo dificultad en la
comprensién de vocabulario de los textos.
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Los bajos niveles de comprension lectora de dichos estudiantes
se explica también por factores de cardcler pedagogico -
didactico, como: existencia de docentes en la educacion
secundaria que no les ensefiaron la comprension lectora en forma
sistematica o metédica; carencia en la facultad de ciencias de la
educacién de docentes Que proporcionan una ensefianza
planificada y metddica de comprensidn lectora, pues estos no han
recibido capacitacion en ensefianza de la comprension leciora a
astudiantes universitarios, ni han realizado investigaciones sobre
problemas ¢ dificultades de comprensidn lectora de los
estudiantes a los que ensenan, diversas asignaturas y en parte
porque no leen con frecuencia bibliografia sobre ensefanza de la
comprension lectora a estudiantes universitarios.

Después de aplicar la estrategia ensefianza directa se constatd
gque existen diferencias estadisticamente significativas en el nivel
de comprension lectora del grupo de estudiantes que recibié el

~ tratamiento estrategia ensenanza directa, con respectc at grupo

de estudiantes al que no se le aplicod dicho tratamiento; puesto
que el nivel de significancia entre grupos fue de 0,009,es decir
que hubo diferencias estadisticamente significativas entre sus
medias, pues el grupo control después tuvo una media numérica
de 7,19, mientras que el grupo experimental después lo tuvo de
9,10, es decir este tenia un puntaje mayor que el primero de casi
dos puntos {1,91), siendo su t calculada -2,753. En consecuencia,
s& aprecid que hubo un mejor rendimiento err comprensién en el
grupo experimental.

Se observa que existe una diferencia estadisticamente
significativa en el nivel de comprensidn lectora en el grupo
experimental de estudiantes comparando la situacidn anterior vy
posterior a |la aplicacidn de la estrategia ensefianza directa;
puesto que el nivel significativo entre estos dos momentos o
situaciones tiends a 0,00, es decir, también en este caso hubo

-
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una diferencia estadisticamente entre sus medidas, inclusive
mayor que en el caso anterior.

Nelly Aliaga M. [2000), En su tesls para optar el Grado de Maestria en
Educacion titultada: “Relacién entre los niveles de comprensién

lectora y el conocimiento de los participantes de un programa de
formacion docente a distancia”, plantea la intervogante sobre ia
relacion existentes entre los niveles de comprension lectora y el

conocimiento de los participantes del proyecto de formacidn docente, de

la Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carrion de Huacho.

Emiti6 las siguientes conclusiones:

&

L)
i‘i

En ia investigacion se utiizd el test cloze para determinar los
niveles de comprension lectora, también las calificaciones para
establecer el nivel de rendimiento académica asi como la
encuesta de opinidn de estudiantes, en una muestra de 124
sujetos de dicho programa.

Los resultados establecen que existe una asociacidon entre los
puntajes de comprensién lectora y las notas de rendimiento
general de los estudiantes.

De igual manera que los textos son interpretados de acuerdo al
esquemna mental de cada estudiante; observandose que los
resultados son mejores cuando el contenidc es parte de su

experiencia.

Finalmente, que el 38,7% (48 de 124) de los estudiantes se
encueniran en un nivel de frustracién de comprension lectora;
mientras que o! mayor porcentaje de estudiantes es decir el
435% (54 de 214) se sitla en el nivel instruccional de
comprension lectora. Es decir, en su gran mayoria no poseen
buena comprensidn lectora, hecho que es muy grave tratdndose
de formadores de futuras generaciones.



2.2, DEFINICION DE TERMINOS

¥ ACTITUD
Para KERH {1984), “Es un estado mental ¥y nervicso de disposicién,
organizado a ravés de experiencia, que ejerce una influencia directriz o
dindmica sobre la respuesta del individuo ante todos los objetivos y
situaciones a que se enfrenta, es una tendencia a actuar hacia o en
contra de algun factor ambiental en cual se convierte con eilo en Ln
valor positivo o negativa”.

v LECTURA
“Es la habilidad para interpretar y producir jos sonidos que

corresponden a los signos escrites de Ja lengua’. (MINISTERIO DE
EDUCACION, 2002).

v’ COMPRENSION LECTORA
FREDERICKS (19923), sostiene que "La comprension de la lectura esta
determinada por la capacidad que tiene el lector para captar ¢
aprehender las ideas o conocimientos comprendidos en la palabras o
grupcs de palabras.”

v APRENDIZAJE
Segiin GUADALUPE (2002}, el aprendizaje "Es un proceso permanente
que implica un procesa constructiva interno, auto  estructurante,

subjetivo y personal en |a reestructuracidn de saberes culturales”.

v AREA.
Segin e MINISTERIO DE EDUCACION {2005), las #reas "Son
unidades de organizacion del curriculo que rednen las competencias
afines, correspondientes a aspectos de la persona gue deben ser
atendides espeaciaimente por 1a educacion”.
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ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

El MINISTERIQ DE EDUCACION (2004), establece que ‘Las
estrategias de aprendizape, son el conjunto de actividades, técnicas v
medics que se planifican de acuerdo con las necesidades de ja
poblacidn a la cual van dirigidas, los objetivos que persiguen v la
naturaleza de las éreas y emores, con la finalidad de hacer mas efective
el proceso de aprendizaje.”

APRENDIZAJE DE LA LECTURA

Segin GUADALUPE (2002), o aprendizaje de la lectura “Es un
procese evolutivo y continuo. La capacidad de Ileer libros mas
complejos, requiere [a ampliacidon sucesiva de sus conocimientos, y su
capacidad para organizarios en el orden de una mas perfecta
asimilacion de los nuevos conceptos que la lectura cofrece. E! lector
aumenta también progresivamente su capacidad para leer material
cada vez mas especifico y ello lo Heva a un incremento de su

vocabulanic”.

CONSTRUCTO
Segin WIKIPEDIA (2007). “Es en psicologia, cualquier entidad
hipotética de dificil definicién dentro de una teasia cientifica. Un
constructo es algo de 1o que se sabe que existe, pera cuya definicicén es
dificil o controvertida. Son constructos la inteligencia, la personalidad, la
creatividad, etc”

INFERIR

Segun WIKIPEDHA {2007): “Se define como el proceso de indagar y
recabar informacidn en base a supuestos, que permiten el
esclarecimiento de datos, situaciones, efc.”

MACROESTRUCTURA .

WIKIPEDIA (2007): *La macroestructura de un texta es el conjunto de
proposiciones  que  sintetizan  su  significado, llamadas
"macroproposiciones”. A veces se incluyen recursos en ef texto, como
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los titulos, para favorecer la creacién de la macroestructura, o inciusa

pueden aparecar de forma explicita frases que sinteticen el significado
del texto”.

LEER

El MINISTERIO DE EDUCACION (2005), sostiene que ‘leer es
comprender un texto, es poder establecer comunicacién con el, para
preguntar y hallar respuesta como procesar, analizar, deducir, construir
significados desde ias experiencias previas.”

~Lear es un acto por el cual se otorga significado a hechos, cosas y
fonbmenocs y mediante el cual se devela un mensaje cifrado...”
{SANCHEZ, 1988. p.9).
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2.3. BASES TEORICAS

2.3.1. PROCESO DE LECTURA

“El proceso de lectura como actividad intelectual, compromete el
funcionamients de procesas cognitivos ¢ intelectuales superiores. La
actividad intelectual se refiere a las funciones cognitivas mas
generalizadas que caracterizan al pensamienio en situaciones
probleméaticas o desconocidas, tales como el desamollo perceptual, i
formacion de los juicios, los procesos de andlisis, sintesis, la
compresion, la generalizacidn y la sisternatizacion de la informacién’
(SANCHEZ, 2001, p.15).

La fectura es considerada como la técnica instrumento
indispensable para el desarrollc cognoscitivo humano, asi como el

medio mas eficaz de comunicacion, integracion y desarrcllc social.

La lectura depende del dominic previc del lenguaje que tiene el
Individue de acuerdo con la condicidn socic ambiental en que se
desarrolia. Supone poner en juego una capacidad conformada por un
conjunte de habilidades visomotoras e intelectuales propias de cada
individuo, las que desarrollan progresivamente mediante el ejercicio,
las experiencias y las influencias externas, especiaimente las
socioculturales.

Generalmente, la lectura se define como una compleja actividad
donde interactdan los procesos perceptivos, cognitivos y linghisticos -
que a su vez interachian con la experiencia y los saberes previos del
lector, los objetivos y las caracteristicas del texto. Es un proceso que
consiste en el reconocimiento de elementos graficos significativos
{grafias y palabras) que se ponen en relacidn con los conceptos, ideas
y valores que conttenen.
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Como actividad perceptiva, implica una necesidad de reconocar
el simbolo escrito, mediante una accién basicamenite visual.

Segun SOLE {1999), "La lectura se concibe actualmente como un
proceso complejo que imptica:

Reconocer simbolos, letras, graficos y organizacion del texto,
Qrganizar: los simbolos en palabras y las frases en conceptos.
Predecir e hipotetizar: acerca del contenido de la lectura.
Recrear: 1o que dice el autor, que implica también imaginar, y

o a0 T

Evaluar: a través de la comparacién de lo personal con lo que dice
el autor y obtensr conclusiones propias’.

La lectura es un proceso inacabado, por que siempre estamos
aprendiendo palabras nuevas y siempre tenemos que estar
interpretando lo que leemos. La lectwa implica dos subprocesos,
siguientes:

b) Decodificacion, es decrr, la conversibn de grafias impresas al
codigo de lenguaje.

¢) Comprenslén, es decir, la organizacion de esas formas en un
signtficado conceptual total que pueda recordarse faciimente,

2.3.2. COMPRENSION DE LA LECTURA

“La compresion es el descubrimiento de lo esencial en los
fenémenos y objetos de la realidad y de sus relaciones entre eilos”
(SMIRNOV, 1569 p. 361).

“La compresion hace uso de la abstraccidn y generalizacion lo
que permite atender caracteristicas comunes, independientes de otras
caracteristicas del conjunto. Comprender significa aclarar los
fundamentos Iégiéas de lo que se derivan Jas caracteristicas,
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establecer de qué partes se componen y como actlian cada uno de
ellas y todas entre si. PAVLOV afirmaba que la compresion es ia
utilizacién de los conocimientos, de las concepciones adquiridas en los
fendmenos y objetos que deben ser entendidos destacande lo
esencial siendo esta la condicion principal e indispensable para la
comprensién” (SMITH, 1990, p. 199).

Seqgin SMIRNOV y LEONTIEV (1969), "La comprensidn es la
actividad racional que ocupa un lugar importante, ya que es el
descubrimiento de lo esencial en los ohjetos reales que en distintos
casos tiene diferente caracter. Como toda actividad racional, la
compresidn, desde un punto de vista fisiologico, implica una actividad
analitico - sintético del cerebro en donde se actualiza conexicnes
nerviosas fomadas en la experiencia pasada retacicnandose con los
nuevos conacimientes que van logrando®. En tal sentido una condicién
indispensable de la comprension.

~ FERREIRO ¥y GOMEZ (1993), manifiesta que *Es la riqueza y
variedad de conocimientos logrados en experiencias pasadas,
relacionadas con los nuevos conocimientos gue se van logrando”.

FEDERICKS (1993), sostiene que "La comprensidn de la lectura
esta determinada por la capacidad que fiene el lector para captar o
aprehender las ideas o conoamientos comprendidos en la palabras o
grupos de palabras. Se trata de un tipo de comprensién, por el cual el
individuo sabe lo que se le esta comunicando y hace uso de los
materiales e ideas que se le fransmite, sin tener que relacionarse
necasariamente con otros maleriales o percibir ja tofalidad de sus
implicaciones”, En la compresion de la lectura se subraya la capacidad
del significado o la intencién que porta el material teido.

Respecto a la comprensitn lectora COLOMER y CAMPS (1996),

dicen io siguiente; '



2.3.3.

-28-

1.  El significado de un texto no reside en la suma de significade de
las palabras que lo componen. Ni tan solo considera con &l
significado literal del texto, ya que los significados se construyen
tos unos en relacién con los otros.

2.  La aceptacidn del significado de cada palabra depende de la
frase donde aparece, por otro Jado, el parafo puede contener la
idea central de un texto o constituir un simple ejemplo segun su
articulacién en el discurso.

3. Un mensaje verbal jamas ofrece el total de la informacién, sino
que al emisor lo constiuye simplemente con la infarmacién que
juzga necesaria para que el receptor la entienda suponiendo que
hay muchas cosas que no hay que explicitar.

La lectura significa ir mas alla de la simple deccdificacién o
descifrado de signos graficos, es por encima de todo un acic de
razonamiento hacia la construccion de una interpretacidon de un
mensaje escrito a partir de la informacion que proposciona el texto y
los conocimientos de os lectores.

ETAPAS DE LOS PROCESOS PSICOLOGICOS IMPLICITOS EN LA
COMPRENSION LECTORA

La compresion de ialectura, considerada como una capacidad o
actitud del individuo para interpretar textos, toma en cuenta variables
psicolégicas vy biologicas tales como fa aiencion, memoriz -
imaginacién, estado emocional, estado nutricional y estado de salud
en general entre ofras que pueden apoyar o interferir en e! lector.
Entre las etapas implicitas en la compresion de fa lectura, segin
BLOOM {1571), tenemos;

a) Traduccidén: Es la comprensidn con que el lector separa frases de

una comunicacidn recibida en un determinado fenguaje y las
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analiza e interpreta en su lenguaje. La traduccién supene convertir
ol taxto a ias propias palabras del alumno.

b} Interpretacién: Es fa explicacion o sintesis de una comunicacion
gque implica el reordenamisnta de las comunicaciones a una nueva
forma o0 manera de enfocarla. El tector debe distinguir las ideas
principales de las secundarias.

c) Extrapolacion: Es la extension de la comunicacion mas alla de la

consecuancias o efectos.

PROCESOS PSICOLOGICOS IMPLICITOS EN LA COMPRENSION
DE LA LECTURA

“La comprension supons la participacidn del proceso intelectuat.
Este procesc se refiere a las funciones mas generalizadas del
pensamiento, al desarrollo conceptual complejo, a las operacicnes de
analisis y sintesis, a la comprension, a la organizacion del aprendizaje
y a la solucion de problemas racionales.” {COLOMER, 1892, p.72).

Segun el autor, antes citado, las principales operaciones. y
procesos del pensamiento que intervienen en la lectura son:

a) EL ANALISIS
Es una operacion que lleva a la division mental de! todo en
sus partes, o la disgregacion mentai de algunas de sus
cudlidades o aspectos aislados. El analisis subraya el
fraccionamiento del material esencial del puramente accesoric,
para identificar de que manera las ideas se relacionan entre si,
identificar cuales son los supuestos na explicitos, diferenciar las

jdeas dominartes de las subordinadas.
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El anélisis puede dividirse en tres tipos: los cuales pusden
identificarse en &l proceso lector,

e ANALISIS DE LOS ELEMENTOS
Es la capacidad de fraccionar el material escrito en sus
partes constitutivas, es decir identificar y clasificar los
elomentos de la comunicacién (palabras, efc.}.

«  ANALISIS DE RELACIONES
Exigirda bacer explicitas las relaciones entre dichos
elementos, determina sus conexiones e interacciones
{relaciones entre frases pamrafos de lectura).

»  ANALISIS DE LOS PRINCIPIOS DE ORGANIZACION
Implica el reconocimiento de los principios de organizacion,
gl ordenamiento y la estructura que hacen de Iz
comunicacion un todo {identficacién de los principios de
organizacion del texto escrito).

LA SINTESIS

Comprende la accion mental de reunion de Ios elementos y
de las partes para formar un todo. Es un proceso que exige la
capacidad del trabajo con elementos 0 partes y combinarlos de
maneara que constituyan un esquema o estructura que antes no
estaba presente con clandad. Por lo genera!, implica la
combinacion de las experiencias previas con el material nuevo,
reconstniido en otro, integrados en un todo.

La sintesis lleva a la reunién de elementos, la construccion
de significados mas complejos. En cuanto a la magnitud de la
tarea de la sintesis, implica la posibitidad de estudiar un todo
para ltegar a comprender major.
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El andlisis ¥ |a sintesis son dos procesos antagonicos pero
inseparables. En el proceso lector la sintesis implicaria ia
organizacion parcial y global de los pamrafos y del texto de
leciura.

Las situaciones analiticas siméticas en [a comprensién

lectora, se sintetiza en 1o siguiente:

a) Comprender literalmente el contenido de un lexto.

by Exponer las principales ideas de un texto.

c) Determinar las acciones principales y secundarias dal texto.

d) Proponer soluciones a los problemas planteados en el texto.

e) Elaborar posibles sucesos futures ante textos inconclusos.

fl Comentar criticamente la lectura del texto considerande
criterios establecidos en las instrucsiones.

g) Resumir la lectura de un texto.

LA COMPARACION

Es la operacién que consiste en el establecimiento de las
relaciones de semejanzas o diferencias entre los objetos v
conceptos o entre las cualidades o parte de estos. La |
comparacion, es al mismo tiempo una g¢peracion analitico-
sintética; es decir, incluye la sintesis como una de sus partes
indispensables, asi como el andlisis. Todo proceso de lectura
implica el establecimiento de comparaciones siendo muy
importante en la formacion de las analogias, que constituyen la

base del pensamientoe metafdrico.

LA GENERALIZACION

Es la separacion mental de lo general en los fendémenos de
}a realidad, y, basandose en ella, 85 su unificacidn mental; ests
basada en la ;eparacién de los aspectos generales y esenciales
de los ubjetoé o palabras contenidas en un texto. Interviene en la
explicacidn e interpretacion de un texto.
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e} LA ABSTRACCION
Se pone en manffiesto cuande se generaliza los objetos o©
palabras haciendo caso omiso de otras cuatidades, teniendo en
cuenta unicamente aqueilc que se quiere destacar. La
abstraccidn, consiste en tomar en cuenta aquello que es general
y dejar de 1ado aquello que es secundario.

f) LA CONCEPTUALIZACION
Es el proceso que lleva a la formacion de los conceptos a partir
del empleo de las operaciones de andlisis, sintesis
generaiizacion y abstraccion que llevan a la comprension de las
palabras contenidas en et texto. En conceptualizacion se capta
las ideas esenciales que quieren expresar las palabras.

g) LAINDUCCION
Es la forma de razonamientc que permite pasar de juicios
particulares para legar a formular un juicio © propesicion
mas general. En el procaso lector la induccion aparece cuando
se trata de interpretar o extrapolar los parrafos del texto leido.

h) LA DEDUCCION
Es la forma de razonamiento que permite partir de un juicio o
premisa general para llegar a una conclusién particular. Es el
procesc inverso a la induccion. lLa deduccidn parte de
planteamientos genéricos para fransferilos vy  explicar
planteamientos especificos. 1

2.3.5. INDICADORES QUE INTERVIENEN EN LA COMPRENSION DE LA
LECTURA

Segun (COLOMER, 1992}, en el andlisis de la comprensién
lectora se identifican los siguientes indicadores:
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4)
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CAPTACION Y RETENCION DE LO LEIDO:
La captacion y retencion de lo leido comprende:

Recuerdo de deialles aislados,
Recuerdo o repraduccion de pasajes especificos.
Retencidn de los aspectos fundamentales del texto,

Acopio y retencibn de datos para contestar preguntas
especificas.

ORGANIZACION DE LO LEIDO:
La organizacion de o leido comprende:

Establecimiento de una secuencia temporal de
acontecimientos.

Clasificacion de los mensajes contenidos en el texto.

Segquir instrucciones que figuran o se desprenden dej texio.
Resumir y generalizar las ideas centrales del lexto.

Captar las relaciones entre pamafos del texto.

VALORACION DE LO LEIBO:
La vaioracidn de 1o leide comprende:

Separar los hechos de las opintones del autor.

Juzgar la verosimilitud y vaior del texto.

Captar el sentido implicito del texto,

Valorar la relacion entre causa y efecto que se desprende
el texto.

INTERPRETACION DE LO LEIDO:
La interpretacian de lo leido comprende:

Extraer a idea principal o esencial dei texto,

Deducir conclusiones a parir de clertas premisas
encontradas en el texto,

Predecir resultados o consecuencias.

Formar una opinidn explicaliva gue se desprende de! texto,
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2.3.6, NIVELES DE COMPRENSION LECTORA
Saglin COOPER (19280), existen seis niveles en la comprension
lectora, cuyas funciones son las siguientes:

1)

2)

3)

LECTURA FONETICA
Consiste en leer palabras mediante el analisis y sintesis de los

fornemas. Como por ejemplo;

Desarmar la palabra en sus componentes primarios
(grafemas o fonemas).

Recomponer los fonemas en unidades silabicas hasta
alcanzar las palabras completas.

Verificar que existen habilidades atencionales y
precaptiales en el nifio.

DECODIFICACION PRIMARIA

Caonsiste en determinar el significado de las palabras. Como

por ejemplo.

Recuperar ung a und los conceptos comrespondientes a
cada uno de los términos que participan en el texto (léxico).
Recurrir a tres mecanismos auxiliares que impiden bloguear
por completo el proceso de interpretaciéon: contextualizacion,
sinonimia y radicacion.

DECODIFICACION SECUNDARIA
Consiste en encontrar las proposiciones subyacentes en las

frases. Come por ejemplo:

Extraer la extension de cada frase (inicic y final) a fravés de
la puntuacion.

Captar los matices ideativos o cromaticos sin obstaculizar ef
trabajo lector. '
Rastrear e identificar los elementos a los cuales pertenecen
los pronombres.
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Inferir la proposicién contenida en |a frase.

DECODIFICACION TERCIARIA

Para DUBOIS (1996), los niveles de comprensién lactora,

consiste en encontrar la estructura basica de las ideas del texto.
Como por ejemplo:

Extraer las macro proposiciones y eliminar ef resto.

Poner al descubierto {a estructura semantica.

Elaborar un esquemna del sistema proposicional descubierto
{modelos).

LECTURA CATEGORIAL
Consiste en encontrar 1a estructura argumentativa y derivativa del

ensayo. Como por ejemplo:

Dominar ideas principales.

Separar una a una las macro proposicionas principales.
Definir 0 identificar la columna vertebral det ensayo.

Verificar analiticamente la tesis, coofrontarla con
proposicionas aisladas.

Releer &l ensayo partiendo de la tesis principal para articular
descubrir y explicar los enlaces entre las proposiciones
{organizacidn categonal).

LECTURA METASEMANTICA

Consiste en contrasfar la obra con el autor, la sociedad y los

productos da la lectura.

Se considera la categorizacion Que hace Pinzds (2003),

guien afirma que los niveles para llegar a una comprension

fectora son: comprensidn literal e inferencial, que a continuacion

describiremos:
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Comprensidn literal. Segan el autor antes citado, “significa
entender @ infomacidn que el texto presenta
explicitamente, es decir se trala de entender o gue el texto
dice”.

Segun Sanchez (2008), en el nive) literal se decodifica
los signos escritos de la palabra convirbendo 1o visual en
sonoro y viceversa. Recoge formas y contenidos explicitos
del texto.

— Captacion del significado de palabras, oraciones y
clausulas.

- |dentificacién de detalles.

—  Precision de ocupaciones, espacio y tiempo.

—  Sscuenciacion de sucesos.

La comprensién inferencial. Segin Pinzis (2003), "se
refiere a ia elaboracion de ideas o elementos que no estan
expresados explicitamente en ol texto, cuando e lector lee
el texto y piensa sobre él, se da cuenta de relaciones o
contenidos implicitos.

Segun 3Sanchez (2008), en el nwel inferencial se
dascubre aspectos implicitos en el taxio, asio as;

-  Complementacion de detalles que no aparecen en el
texto.

— Conjetura de otros sucesos ocuridos o qua pudieran
QUM

—  Deduccion de enserianzas.
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2.1.7, TIPOS DE TEXTOS

2.3.8,

Sequin el grupo Editorial Qcéano (s#), los tipprs de texto,
dependiendo del objetivo ¥y del tema del texto, presenta unas
caracteristicas propias; pudiéndose distinguir entre elias:

¥ El texto exposiivo. Es el gque ofrece una informacién o
explicacion sobre algo para gue sea conocido por ofras personas,

» El descriptivo. Reproduce y detalla las caracteristicas de
objetos, personas, animales, cosas, 6&pocas, sitsaciones,
sentimientos.

»  El fexto argumentativo: Es aguel en el gue el autor apoya sus
puntos de vista o ideas con razones y argumerntos.

¥ El texto narrativo. Es el que cuenta sucesos reales o ficticios.

¥ El texto diafbgico. Es aguel en el que se reproduce la lengua
hablada, coma el teatro, por ejemplo.

TEXTOS DESCRIPTIVOS

~ Para efectos del presente estudio, se detalla con maver
profundizacion la caracterizacidn de los textos descriptivos. Rojas
(2008), dice gue “estamcs ante un texto descriptivo si aste informa
acerca de las caracteristicas de objatos, personas, ambientes fisicos o
atmdsferas sociales. Es eminente denotativo si oansigﬁa
explicitamente lo que necesita decir para transmitir lo que pretende, ni
mas, Ni menos".

Los textos descriptivos nos cuentan como son los objetos, las

personas, los espacios, las situaciones, los animales, las emocicnes y
los sentimiantos.

Diaz y Hemandez (2002), dicen que “los marcadores de discurso
en los textos descriptivos son los conectores aditivos fales como:

ademas...apare..., incluso,..
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En los descriptivos enumerativos los marcadores de discurso son
més claros, puesto que constituyen expresiones ordenadoras que
indican explicita o implicitamente la enumeracidn de las categorias
presentadas en el texto alrededor del tema basico. Pueden ser: en
primer termino..., en segundo lugar..., por ultimo...

También son claras las palabras claves en los descriptivos de
coleccion o agrupacion, tales como hay varias...que..., una primera
clase..., un primer tipo.., un segundo tipo, otra clase. .., etcétera”™

En ol proceso de descripcion se pueden distinguir dos dases de
descripcién, 'a objetiva y la subjetiva:

¥ Descripcidon objetiva. CIAFFARONI| (2008), dice que en Ila
descripcion objetiva, el descriptor refleja con exactitud la reafidad.
Implica elementos con rasgos que se puedan comprebar por
cualquier persona, es una prasentacion fiel y ajustada de lo
descrito. Privilegia un lenguaje técnico. Ejemplo: “Ignacio tiene e}
pelo largo, de color castafo oscuro. Su cara es ancha con ojos
pequeios y azules. Viste pantalén de mezxclilla azul, poleron -
marrdn y zapatillas deportivas.

En una descripcidon abjetiva el autor adopta una actitud
imparcial frente al objeto, y se limita a describir, con la mayor
objetividad y precisidon posibles, las caracteristicas que mejor o
definen (no trata de suscitar ninguna emocion estélica en el
lector). Este tipo de descripcion es caracteristica de los textos
académicos y cientificos.

» Descripcién subjetiva. CIAFFARONI (2006), refiere que en Ia
descripcitn subjativa, el descriptor presenta el entorno desde su
propia visién, Esta percepcién deja entrever sus ideas,
sentimientos f,z pareceres de la realidad. Ejemple; Constanza no
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se preocupa ni se perturba. E5 una mujer practica y sensibla.
Ama la vida bucdiica y austera.

En una descripcién subjetiva el autor refieja Jo que le sugiere
personaimente el objelo que describe, y en muchos casos los
datos aparecen de manera desordenada. Contiene una gran
carga sui:jetiva y su finalidad suela ser estética.

LA COMPRENSION LECTORA EN EL AREA DE IDIOMA
EXTRANJERO - INGLES

Para el drea de idioma Extranjero - Inglés, el MINISTERIO DE
EDUCACION (2005), establece lo siguiente: *‘En Educacion
Secundaria, el &rea de Idioma Extranjerc - Inglés tiene como
propdsito  desarrollar las capacidades comunicativas de los
estudiantes, las mismas que ya han sido promovidas desde el Hi\.re'l
Primaria; asi como desde la familia, las instituciones y la
comunidad”.

Ademas, en el Nivel Secundario, se busca el despliegue de
tales capacidades en interaccion con diversos tipos de textos, en
variadas y auténticas situaciones de comunicacion, con distintos
interlocutores ¥y en permanente reflexion sobre los elementos
basicos de [a [lengua, con el fin de favorecer una mejor

CoMmuUnicacion.

Respecto a la capacidad comunicativa de comprensidon lectora,
el MINISTERIO DE EDUCACION (2005), sostiene que “En el VI
Ciclo, final de la Secundaria, s& busca que los estudiantes sean
capaces de realizar una lectura a profundidad, destacando las ideas
que se expresan en el texto y construyendo con ellas un saber
personal. Se busca que seleccionen la informacidn que se necesita,
analicen el texto para identificar las ideas principales y los datos
imporiantes referentes al tema, elaboren inferencias y conclusiones,
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evallen el contenido del texto leido; es decir, enjuicien criticamente
la posicidn de los demas, apelando a argumentos relevantes; y, por
ditimo, reflexionan sobre el proceso mismo de comprension, de
manera que sigan aprendiendao a lo largo de la vida®,

Los logros de aprendizaje para el Vi ciclo de la Educacion
Basica Regular se sintetiza en la siguiente compatencia, propuesta
por el MINISTERIO DE EDUCACION (2005), *Lee con variados
propasitos y comprende textos de diverso tipo, valorandolos como
fuente de disfrute, informacién y conocimiento de la realidad,
emitiendo juicio critico ¥ reflaxionando sobre aspectos elementales
de la lengua"®.

La competencia mencionada se operativiza mediante las
siguientes capacidades y conocimientos, propuestas por el
MINISTERIO DE EDUCACION (2005) *Reconoce e tipo de texto,
ideas principales y secundarias, temas, materiales, ingredientas,
procedimientos en textos descriptivos, namatives, informativos,
expositivos, argumentativos e instructivos. Lee por placer textos
literarios y no literarios de su preferencia.

Infiere informacion importante, el propésito y el tema a partir de
datos implicitos del texto y de sus conocimientos previos, en textos
descriptivos, namrativos, infarmativos, expositivos, instructivos v
argumentativos.

QOpina de manera critica acerca del contenido y la forma de
textos descriptivos, namrativos, informativos, instructivos, expositivos

y argumentativos”.



2.3.10. CONCEPTO DE ACTITUDES
MANASSERO (2004}, sostiene que "En el lenguaje habitual, el
término actitud tiene ciertas connotaciones de estado de animo,
incluso morates o idecldgicas, pero en el marco de la Psicologia
Social, sintetizando centenares de contnbuciones, la actitud es un
conceplo que redne tres elementos:

« Un conjunto organizado y duradero de convicciones o creencias
(elemento cognitivo).

- Dotadas de una predisposicion o carga afectiva favorable o
desfavorable (elemento evaluativo ¢ afectivo).

« Que guian la conducta de la persona respecto a un
determinado objeto social {elemento conductual) *.

La disposicion a favor o en contra del objeto de la actitud
{elemento afectivo o evaluativo) es considerada lo mas caracteristico
y propio de las actitudes, que [as sittia en el ambito de los valores,
las dota de capacidad para orientar la conducta de las personas y
sugiere las connotaciones ideologicas, es decir, hace de las
actitudes un constructo con conmotaciones de motivacion © guia de
la conducta de las personas. Entonces, las actitudes son e grado de
sentimiento positive 0 negativo {que tiene que ver con la inclinacién
a algo, a la actuacidbn o a la conducta) asociado a los cobjetos
psicologicos. Dependen de ta disposicion a actuar o a reaccionar

bajo el impulso de amor, odio, temor 0 resentimiento.

VAZQUEZ y MANASSERO (1997), establecen que “El
dinamismo y la amplitud del concepto actitud le conecta con otros
términos (habitos, creencias, valores), hasta el punto que suele ser
habitual una tendencia reduccionista a identificarlas con ellos. En
particular, debido a ‘os elementos afectivos (evaluativos) vy a Ia
capacidad de las aclitudes como guias de la conducta, hemos
sostenido que el cambio actitudinal podria ser un elemento clave
para favorecer o facilitar también el cambio conceptual™,

-
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Las actitudes son las predisposiciones a responder de una
determinada manera con reacciones favorables o desfavorables
hacia aigo. Las integran las opiniones o0 creencias, los sentimientos y
las conductas, factores que a su vez se intemelacionan entre si. Las
opiniones son ideas que uno posee sobre un tema y no tienen por
que sustentarse en una informacién objetiva. Por su parte, 10s
santimientos son reacciones emocionales que se presentan ante un
objeto, sujeto o grupo scocial. Finalmente, las conductas son
tendencias a comportarse segin opiniones o sentimientos propios.
Las actitudes orientan los actos si las influencias externas sobre lo
que se dice o hace tienen una minima incidencia. También los
orientan si la actitud tiene una relacion especifica con la conducta, a
pesar de lo cual la evidencia confina que, a veces, el proceso
acostumbra a ser inversc y los actos no se comesponden, se
experimenta upa tensién en |a que se denomina disonancia
cognitiva.

COMPONENTES DE LAS ACTITUDES

RECALDE {2000), establece que “Las aclitudes sociales estan
compuestas por variables intemecurrentes, compuestas por tres
elementos a saber:
1. El componente cognoscitivo.
2. El componente afectivo.
3. El componente relativo a la conducta.

v Componente cognoscitive! Para que exista una actitud hacia
un cbjeto detesminado es necesano que exista también aiguna -
representacién cognoscitiva de dicho objeto “....El componente
de creencia de la aclitud es el elemento intelectual”
(DAVIDOOFF, 1994 p. 662). MANASSERQ (2004), dice que =l
componente cognoscitivo es el “...Conjunto organizado y

duradero de convicciones o creencias”.

’
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RECALDE (2000}, establece que “...Son las creencias, et
congcimienta, la manera de encarar al objeto,... El conjunto de
datos e informacion que el suieto sabe acerca del objeto del
cual torna su actitud...”.

Componente afectivo: *...Los sentimientos de evaluacion son
evidentes por lo general: una cosa es buena y quiers hacerio.
Es male no deseo participar en ello...” (DAVIDOFF, 1994, p.
662). MANASSERO (2004), dice que es la ... Predisposicion o
carga afectiva favorable o desfavorable®. RECALDE (2000),
establece que “... Es el sentimiento a favor 0 en confra de un
determinado objeto social...".

El componente afectivo tiene qgue ver con el sentimiento a
favor o en contra hacia un determinado objeto social;
suUpoNgamos que por una desavenencia cognoscitiva real
modificamos nuestra relacion afectiva con una persona. El
cambio registrado en este componente nos conducird a ermnitir
conductas hostiles hacia la persona, asi como a atribuirle una
serie de defectos capaces de justificar y de hacer congruente el
cambio de nuestro afecto. De igual modo si por un motivo u otro
nos empieza a gustar una persona que no nos gustaba
anterfiormente, todo aquellc; que era considerado como defectos
pasan a ser percibido muchc mas benignarﬁenta, e incluso
como virtudes. El componente afective es la  manifestacion
que expresan sentimientos y emociones. Son [as sensaciones y
sentimientos que dicho objeto produce en el sujeto.

Componente conductual, *...Las tandencias conductuales se
refieren a las acciones...” (DAVIDOFF, 1994, p.662).

Segin MANASSEROC (2004), e componente conductual
*...Guia {a conducta de la persona respecto a un determinado
objeto social”. Por su parte, RECALDE (2000), sostiene que “...

-
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Son las intencionss, disposiciones o tendencias hacia el
abjetc...",

La prescripcion de una determinada conducta, come 1a que
los padres exijan a los hijos ingresar a un colegio que a eilos no
les gusta, pero que a juicic de los padres es mas beneficioso
para e futuro, puede traer como consecuencia una
reorganizacion de [os componentes cognoscitives y afectivos,
haciendolos objetos de una actitud posiiva por parte de los
chicos. El componente relative a la conducta son las
intenciones, disposiciones 0 tendencias hacia un objeto, es
cuando surge una verdadeara asceciacion entre objeto y sujeto.

2.3.12. ESTRATEGIAS PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA
EN EL IDIOMA EXTRANJERO — INGLES

En las siguientes lineas se presenta de manera detallada algunas

_eéstrategias para mejorar el bajo nivel de logro que poseen los

educandos con respecto a la comprension de lectura en Inglés,

teniéndose en cuenta para ello, como eje central, mejorar las

deficientes actitudes que poseen los educandos con respecto al é_rea-
de ldioma extranjero Inglés. Ante lo expueste para mejorar el nivel

de logro en comprension de lectura de los estudiantes en primer

Jjugar se debe trabajar con el objetivo de mejorar sus actitudes frente

al area, en los tres componentes que definen a las actitudes,

cognoscitive, afectivo y conductual; y las estrategias son las
siguientes:

v  Adaptacién de los programas del drea de Inglés a los
intereses de los alumnos

Las in\.}éstigaciones Psicolégicas han demostrado el
importante papel que desempefia el interés en el Aprendizaje.
Asi, un escolar puede resistirse a aprender ortegrafia si es que
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no conoce la importancia de escribir correctaments; si o le ve
la importancia que tiene el inglés en su vida evitard estudiarlo,
por ende no podra desarrollar el vocabuiario necesario para un
buen desempeiio en la comprensidn de lecturas en inglés. Asi
también si el estudiante no ve |la importancia de la lectura en

inglés evitara leer los textos en el mencicnado idioma.

Ante esta realidad nace la necesidad de incluir dentro de ics
temas que provienen desde of Ministeno de Educacién, temas
en los que se estudie la importancia de saber un segundo
idioma en un munda cada vez mas globalizado y mucho mas si
el educande se encuentran en un espacio geografico de gran
afluencia turistica, donde el idioma inglés constiluye la lengua
franca para intercambic cultural. También es menester hacer
conciente al que no 5010 en la escuela, especificamente en &l
curso de ingles, se va ver involucrado con el idioma, sino
también en todo su atrededor, como por ejemplo; productos de
todo tipo, en forma de marcas, en los medios de comunicacion,
en los nombres de programas televisivos, restaurantes, etc.

No se debe olvidar que la aptitud y el interés de los alumnos |
para aprender deben desarrollarse paralelamente, pues si un
escolar tiene frecuentes dificultades en el Aprendizaje de una
materia, perdera interés por ella, La falta de atencion de que se
aquejan algunos masestros, dernva casi siempre de [a falta de
interés del alumno por 1o que se ensena.

Entonces se debe diversificar los programas curriculares de
acuerdo a la reahdad de ta institucidn y en funcidn a las
necesidades de los educandes.
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Mejorar la relacién Maestro — Alumno

Frecuentemente, los fracasos escolares son propiciados por
una falta de contacto y comprensidn entre maestre y alumno.
Muchas veces el Maestro lejos de comprender al alumno que
tiere dificutades en su Aprendizaje lo reprime, tiende a
criticario y castigarlo delante de sus compaieros, asi mismo le
muestra ahiertamente una actitud negativa , por que no
aprovechd sus ensefianzas, o por que su comportamiento no se
ajusta a la disciplina que @l impone y en otr0os casos extremos
hasta por las caracteristicas fisicas o extraccion social a la que
pertenece el nifo.

Como es de esperar este tipop de relacidon repercute
negativamente en el interés por el estudiante, el amor a la
escuela y & Ja lectura, entonces no habra una buena
comprension lectora, y tampoco un comportamienta positivo del
alumno hacia el drea, Por el confrario si se muestra interés v
preccupacion por el alumno y lo alentamos continuamente en
sus pequefos, pero grandes progresos dificilmente serd un
problema en &l colegio y en su aprendizaje.

Fomentar el Habito de Lectura en Inglés

La formacion de habitos de lectura es un proceso complejo
que debe empezar desde los primeros afios y que requiere de
la atencién de los maestros como de los padres si se desea -
lograr buenos resultados, para elloc se debe tener en cuenta lo
siguiente:

- Cuando el nific ya estd en el colegic y comienza a leer
textos en inglés, la familia debe reforzar los conocimientos que
va adquirierﬁ:lu en el espacio escolar.
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- Cuando un nifo llega a la adolescencia se dabe tratar sobre
algin tema en inglés que reaimente lo apasione, que puede
despertar su interés hacia el curso, apartdndolo asi de su
apatia y acercandolo hacia la lectura en un idioma diferente al
SUYQ. _

- La lectura tiane que ser incorporada entre los habitos del
nito come un acto voluntario que le reporte placer y
satisfaccion, no como una obligacién o un deber.

- No se debe comparar las habilidades de lectura del alumno
con las de ofros nifios. Cada lector tiene su propio ritmo de
aprendizaje.

- Cuando el alumno termine aiguna lectura, no se debe
someter a un interogatono o examen. Sino tratar de entablar
una conversacion para saber o que mas Je gusté y por qué, asi
como para intercambiar ideas.



-48 -

2.4. HIPOTESIS

24.1.

HIPOTESIS ALTERNA

A mayores aclitudes positivas hacia la lectura mayor nivel de
comprension lectora, en el drea de Idioma Extranjero — Inglés, en los
estudiantes del Tercer Grado de Educacién Secundaria de la LE.
"FRANCISCO 1ZQUIERDQ RIOS* del distriio de Morales, en el afio
2008.

. HIPOTESIS NULA

A mayores actitudes positivas hacia la lectura menor nivel de
comprension lectora en el &rea de ldioma Exiranjero — Inglés, en los
estudiantes del Tercer Grado de Educaciin Secundaria de la LE
“FRANCISCO 1ZQUIERDO RIOS" dei distrito de Morales, en el afo
2008.
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2.5. SISTEMA DE VARIABLES

2.5.1. VARIABLE INDEPENDIENTE: Actitudes hacia la lectura

2.5.1.1.

2.5.1.2.

DEFINICION CONCEPTUAL

Segin MANASSERQ (2004), “La actitud es un
concepto que redne tres elementos: Un  conjunto
organizado y duradero de convicciones 0 creencias
{elemento cognitivo). Doladas de una predisposicion o
carga afectiva favorable o desfavorable {elemento
evaluativo o afectivo), que guian fa conducta de la persona
respecto a2 un determinado objeto social {elemento
conductual).

Las actitudes hacia la lectura en el idioma Ingtés es el
conjunto  organizado de conocimentos,  disposicion
afectiva y conductual hacia la lectura de textos en inglés.

DEFINICION QPERACIONAL

Las actiindes hacia la lectura es el conjunio de
elementos como: €l componente cognoscitivo, referido
al conocimiento, creencias, manera de encarar el objeto;
componente afectivo, referido a la predisposicion de
favor 0 en contra hacia la lectura; y, el componente
conductual, referido a la accidn hacia la lectura. Que
seran medidos con un cuestionario de actitudes hacia la
lectuwra.
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2.5.1.3. OPERATIVIZACION DE LAS ACTITUDES HACIA LA

LECTURA
VARIABLE DIMENSION INDICADORES
- Creencias
Componente - Conccimiento
cognoscitivo
- Manera de encarar
el objeto
Actitudes
haca - Predisposicion &
Componente favor
Afectivo
- Predisposicion en
contra.
Componente - Accién hacia un
conduchuat objeto.

2.5.2. VARIABLE DEPENDIENTE: Comprensitn lectora

2.5.2.1. DEFINICION CONCEPTUAL
Segin el MINISTERIO DE EDUCACION (2005), |a
comprension lectora consiste en “Reconccer el tipo de
texto, ideas principales y secundarias, temas, materiales,
ingredientes, procedimientos en  textos  descriplivos,
narrativos, informativos, expositivos, argumentativos e
instructivos®.

Segun el MINISTERIO DE EDUCACION (2005), la
comprensidén lectora en el area de idioma extranjero
consiste 'en “Inferir informacién impertante, el propésito y el
tema a partir de datos implicitos del texto de sus

1
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conocimientos previos, en texitos descriptivos, narrativos,
informativos, expaositivos, instructivos y argumentativos”.

2.5.2.2. DEFINICION OPERACIONAL

La comprension lectora en el idioma Inglés, consiste en
el comprender textos en el nivel literal, utilizando para tal
fin, texdos descriptivos,

2.5.2.3. OPERATIVIZACION DE LA COMPRENSION LECTORA

VARIABLE | DIMENSION INDICADORES
Nivel l[teral en | + Identificacidn de delalles.
comprensiin lextos ¥ Identificacién da tiempo.
lectora descriptivas | » 1dentificacidn de espacio
+ |dentificacion de ocupaciones.

2.5.3. VARIABLES INTERVINIENTES

Edad, repitencia, desarrallo intalectual.
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2.5.4. ESCALA DE MEDICION

ESCALA DE MEDICION DE LAS ACTITUDES

LITERAL DESCRIPTIVA NUMERICA
Evidancia excelentes actitudes
MUY BUENO hacia 1a lectura. 20 -17
Evidencia muy buenas actifudes
BUENO hacia la lectura. 16-14
REGULAR Evidencia buenas actitudes. 13— 11
DEEICIENTE Evidencia malas actitudes. 16— 00

ESCALA DE MEDICION DE LA COMPRENSION LECTORA

LITERAL DESCRIPTIVA NUMERICA
AD Evidencia el iogro demostrando
Logro solvencia en la comprension 20 - 17
‘destacado lectora
A Evidencia el logro de Ia 16 - 14
Logre pravisto comprension lectora
B Esta en camino de lograr la 13- 11
En proceso comprension lectora
C Esta empezando a desarrollar la 10 - 0O
En inicio comprension lectora
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2.6. OBJETIVOS

2.6.1. OBJETIVO GENERAL
Determinar 1a relacién que existe entre las actitudes hacia la lectura v
los niveles de comprensicn lectora, en el drea de ldioma Exiranjero —
Inglés, en los estudiantes del Tercer Grado de Educacion Secundaria
de la LE. "FRANCISCO IZQUIERDQ RIOS" del distrito de Morales, en
el afo 2008,

2.8.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

a)

b)

Caracterizar las actitudes hacia la lectura de textos en Inglés en
los estudiantes del Tercer Grado de Educacion Secundaria de la
I.E. "FRANCISCO 1ZQUIERDO RIOS" del distrito de Morales, en
el afio 2008.

Describir 1os niveles de comprension lectora, en el drea de
ldioma Extranjero — Inglés en los estudiantes del Tercer Grado de
Educaciéon Secundaria de la L.E. “FRANCISCO IZQUIERDO
RIOS” del distrito de Morales, en el afo 2006.

Interpretar la relacién que existe entre las actitudes hacia la
lectura y los niveles de comprension lectora, en el drea de
Idioma Extranjero — Inglés, en los estudiantes del Tercer Grado
de Educacién Secundaria de la LE. “FRANCISCO IZQUIERDO
RIOS® del distrito de Morales, en el afic 2008.
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CAPITULO I

MATERIALES Y METODOS

1. POBLACION O UNIVERSQ
La poblacion o universo-estuvo constituido por 170 estudiantes del 3* Grado de
Educacion Secundaria de institucién Educativa “FRANCISCO 1ZQUIERDQ RIOS"
detl distrito de Morales, matriculados y asistentes en el presents afio escolar 2008.

2. MUESTRA
La muestra de estudio fue iguat a la poblacién,

3. DISERNO DE CONTRASTACION

El disefio investigacién es el establscido por HERNANDEZ y otros (1996), que es
¢l denominado "Disefio franseccicnat comrelacional”, El diagrama de diseiio de
investigacion para el presente estudio as:

T

Xy X2
Donde:
x4 = Irformacién de fas actitudes hacia la lectura.
Xz = Informacién de la comprension lectora,
Y = Relacion entre las actitudes hacia la leclura y la

comprension lectora.

4. PROCEDIMIENTOS Y TECNICAS

4.1. PROCEDIMIENTOS
Administracién de 1a prueba piloto. Para evaluar los instrumentos de
investigacion, tanto el mestionadn de actitudes hacia la lectura vy I1g
compransidn lectora, se ha coordinade con la Direccidn de la 1.E. "JUAN
JMENEZ PIMENTEL" del distrito de Tarapote. Ambos instrumentos con |a
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astructura inicial, en cuanto al nimero de items, han sido mejorados en ia
forma, de acuerdo a las dudas que se ha visto, por parte de los estudiantes,
al momento de su apiicabilidad, en lo que respecta a la redaccion.

Administracién del cuestionario. El cuestionario fue desarrollado por
fos estudiantes del Tercer Grado de Educacion Secundaria de la Institucion
Educativa “FRANCISCO IZQUIERDO RIOS" del distrito de Morales.

Administracién de la prueba de comprension lectora, Se hizc una
visita a las aulas para administrar la prueba de comprension leciora a los
estudiantes del 3° Grado de Educacidn Secundaria de la Institucion
Educativa "FRANCISCO IZQUIERDO RIiOS" del distrito de Morates.

Obtenido los datos, se procedid a procesar con las técnicas métricas a
fin de poder llevar a cabo &) analisis y 1a interpretacion.

4.2. TECNICAS
+« Encuesta. Dirigido a los estudiantes para recolectar informacidn sobre las

actitudes hacia la lectura. Cuyos procedimientos de aplicabilidad estén
descritos en el numeral anterior.

+« Aplicacion de prueba de comprension lectora. Dirigido a los
estudiantes para recolectar informacion acerca de la comprension lectora.
Cuyos procedimientos de aplicabilidad estan descrites en €l numeral
anterior.

5. INSTRUMENTOS
5.1. INSTRUMENTOS DE RECOLEGCION DE DATOS
» Cuestionario de actitudes hacia la lectora. Constituido por 20 items,
con tres categorias, que consisten en: Totalmente de acuerdo, Ni de
acuerdo ni en desacuerdo, y totalmente en desacuerdo. Cuyas
puntuaciones, para cada categoria, ha sido de 2, 1, 0, como también de
0, 1, 2 segun a la direccidn de las afirmaciones.
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La confiabilidad del cuestionario de actitudes hacia la lectura se ha
determinado administrando la prueba piloto a 20 estudiantes del Tercer
Grado de Educacion Secundaria de la institucion Educativa “JUAN
JIMENEZ PIMENTEL" del distito de Tarapoto, los datos han sida
procesados mediante el procedimiento de las dos mitades. Encontrado
que R,y s igual a 0,81; valor que llevado a la interpretacion de acuerdo a
la siguiente escala, resulta ser confiable. Por cuanto se ubica entre
aceptable ha elevado. Por lo tanto, dicho instrumento se puede aplicar
para recoger los datos en la investigacion.

Muybaja  Bala Regular Aceptable Elevado
| | | ] |
M | l | |

0% 25% 50% 75% 100%

» Prueba objetiva de comprensién lectora. Constituido por 03 lecturas en
Inglés, de 20 preguntas, para medir la comprension leciora en el nivel
literal de textos descriptivos.

La cenfiabilidad de la prueba objetiva para medir la comprension |
lectora en Ingiés, se ha determinade adminisirando la prueba piloto a 20
estudiantes del Tercer Grado de Educacion Secundaria de la Institucion
Educativa “JUAN JIMENEZ PAMENTEL" del distrito de Tarapoto, los datos
han sido procesados mediante el procedimiento de las dos mitades.
Encontrado que Ry es igual a 0,79; valor que llevado a la interpretacion
de acuerdo a la siguiente escala, resulta ser confiable. Por cuanto se
ubica enlre aceptable ha elevadoe. Por [o tanta, dicho instrumento se
puede aplicar para recoger los datos en Ja investigacién,

Mury baja Baja Regutar Aceplable Elevada

!

! | ] | |
| | | I 1

0% 25% 50% 75% 100%
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5.2. INSTRUMENTOS DE PROCESAMIENTO DE DATOS
En el procesamiento de datos se ha empleado los siguientes cdlculos

astadisticos:

PROMEDIO, Se determind a partir de datos no agrupados, para el cual, la
férmula a emplear es la siguiente:

X = Promedio. .

Z - Sumatoria de las calificaciones.
n = Numero de unidades de analisis.

VARIANZA,

PR ¢ - Xy

n

Donde:
5* = Varianza.

X = (Calificaciones.

S

= Promedio.

n = muestra.

DESVIACION ESTANDAR

Tx-x)

R 22 il

M
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COEFICIENTE DE VARIACION

CV = -'E_-*lﬂﬂ
X

Para la comprobacién de la hipdtesis se ha determinado el Coeficiente de
Correlacién de Pearson empleando las formulas siguientes:

> xyfn-F*y
(S0 XS5, )

_Zx

1 -
SD, = z}f -X
]ri

SD, ‘|sz ¥

Para comprobar la significancia de la comelacién de utilizado la siguiente

Y:

A~

férmula.

Con a =5%, por lo tanto t; =0,95,g(=), siendo = 1,645
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6. PRUEBA DE HIPOTESIS

Coeficientede | , 50, _ Decision
_ _ Pearson =0.95
Hipbtesis 5 - ::2 1154331('”} '
7= SD 5D,

7 Rechaza

re Hy o 2p

-2 =0,073 o 2

Hp=p, 034 g 0,12 Acepta
Hyipy#p, ' H\ :p =p,

Fuenie: Dalos provesados de los anexos 07 y 02.

Ei coeficiente de comelacion de Pearson (0,24), se encuenira ubicado entre
0 a +1, lo que significa que hay una relacion directa entre las actitudes hacia la
lectura con el nivel de comprensién lectora en Inglés; por lo tanto, se rechaza la
hipétesis nula y acepta la hipStesis altema; en consecuencia, a mayores
actitrdes positivas hacia la lectura mayor nivel de comprension lectora, en el
area de Idioma Extraniero — Inglés de los estudiantes del Tercer Grado de
Educacién Secundaria de la |.E. "FRANCISCO IZQUIERDO Ri0QS" del distrito de
Moarales, en el afio 2008.

El coeficiente de correlacion de Pearson (0,34) es mayor que el valor del
error estandar {0,073.) multiplicado por a t de Student con = grados de libertad -
(1,645), [0,12]; por lo tanto, 1a correlacién es significativa; entonces las actitudes
hacia o} idioma Inglés se relaciona significativamente con el nivel de lagro en la
comprension lectora en estudiantes del Tercer Grado de Educacion Secundaria
en e area de Ildioma Exiranjero - Inglés, de la Institucion Educativa
“FRANCISCO IZQUIERDO RIOS” del distrito de Morales, en el afio 2008.
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CAPITULO Il

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

3.1. ACTITUDES HACIA LA LECTURA

CUADRO N° 01, NWEL DE ACTITUDES HACIA LA LECTURA

ESCALA DE MEDICION -
CUALITATIVA CUANTITATIVA | 1N SUJETOS %
MUY BUENO 17 - 20 0 0,00
BUENO 14 - 16 1 o,59
" REGULAR 11-13 61 5,88
DEFICIENTE 00 -10 108 63,53
TOTAL 170 100%
FUENTE: Datos procesados def anexo N° OT.
70 -
Eu i
g %
2 4
i
g %
S 20
7 0,00 0,59
0 T
Muy Bueno Bueno Deficiente

FUENTE: Cuadro N° 04,

En ol cuadro N° 01 y su respectivo grifico, s& observa que el 63,53% de
estudiantes se encuentra ubicado en la categorfa de DEFICIENTE, el 35,88% de
estudiantes presentan puntuaciones que se ubican en la categoria de REGULAR,
seguido del 0,59% que se ubica en la categoria de BUENO: y no existe

.
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estudiantas que se ubican en la categoria de MUY BUENO. A partir de estos
datas, se establece que la mayor frecuencia de estudiantes presentan Deficientes
actitudes hacia el idioma Inglés, y en menores poroentajes, presentan Buenas
actitudes hacia el idioma Ingiés.

3.2. COMPRENSION LECTORA

CUADRO N°02: NIVEL DE LOGRO EN COMPRENSION LECTORA

ESCALA DE MEDICION
N° Sujetos %
CUALITATIVA CUANTITATIVA
AD
LOGRO DESTACADO 17-20 ¢ 0.00
A
LOGRO PREVISTO 14-16 e 0,00
B
EN PROCESO 11-13 13 7.65
C
EN INICIO 00- 10 157 82,35
TOTAL 170 100%
FUENTE: Dalos procesados del 8nexo N° 02.
100 -
Qﬂ i
2 70
g %
e
E 40 T
a gg
7,65
10 - 0,00 0,00
0 1 .
Logro Logre Previsio En Proceso En Inicio
Destacado
ESCALA

FUENTE: Cuadro N° 02,

En el cuadro N° 02 y su respectivo grafico, se observa que &l 92,35% de
estudiantes se ubica en la calegoria de EN INICIQ, seguido del 7,65% que
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presentan puntuaciones que se ubican en la categoria de EN PROCESO. No se
encuantra estudiantes que se ubican en la escala de LOGRO PREVISTO y
tampoco aquellos que se ubiquen en |a categoria de LOGRO DESTACADO, A
partir de estos datos, se establece gue la mayoria de los estudiantes estan
iniciando su proceso de aprendizaje de la comprension lectora en inglés y el
menor percentaie, presentan un manejo regular de esta capacidad comunicativa.

3.3. RELACION DE LAS ACTITUDES HACIA LA LECTURA CON EL
NIVEL DE LOGRO EN COMPRENSION LECTORA EN EL AREA DE
IDIOMA EXTRANJERO - INGLES

CUADRO N°03: PROMEDIO Y DESVIACION ESTANDAR DE LAS
ACTITUDES Y EL NIVEL DE LOGRO EN COMPRENSION

LECTORA
ACTITUDES HACIA LA
. { ECTURA COMPRENSIOM LECTORA
scala . Desviacion i Desviacion
Promedio estandar Promedio estandar

17 - 20 |Muy Bueno
14 -16 |Bueno 9,49 1,99 7.99 164
11 - 13 [Regular
00 - 10 {Deficiente

FUENTE: Datos procesados de Jos anexos N° 071 y 02

10 . 9.48
g -
B _
7
g 3
£ 4
3 -
2 4 1.54
3 L
ﬂ E T y ¥ 1
Pomedio Desviacion esléndar Pomedio Desviacion estindar

-
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En el cuadre N° 03 y su respectivo gréfico se evidencia los promadios y las
dasviacicnes estandar de tas actitudes hacia la leclura vy de la comprension lactora
en el idioma Inglés. En o que se refiere a las actitudes hacia la lectura, ios
estudiantes en conjunto han alcanzado un promedio de 3,49 y en la comprension
lectora un promedio de 7,99, Es decir, el promedio de las mediciones obtenidas at
administrar los instrumentos de investigacion, en ambas variables de sstudic se
ubica en |a categoria de deficiente. |

La desviacidon estandar encontrado para las actitudes hacia la lectura, asi
como también para la comprension lectora, evidencian que la dispersion de las
mediciones alrededor de la media, en la comprensidn lectora (1,64) es menor que
en las actitudes hacia la lectura (1,99).

>

CUADRO N° 04: COEFICIENTE DE CORRELACION DE LAS ACTITUDES Y
EL NIVEL BE LOGRO EN COMPRENSION LECTORA

COEFICIENTE DE
CORRELACION DE INVERSA SIGNIFICADD DIRECTA SIGNIFICATO
PEARSON
-1,00 | Correlacidn negativa +0.10 | Comrelacitn positiva
perfecta débil
-0.80 { Comelacidn negativa +0.50 | Cosrelacion positiva
Z Xyfn-x* muy fuerte media
y= Y 034 6.75 | Comelacién negaliva | +0.75 | Comelacion posdiva
SDHESD) considerable considerable
050 | Comelaclén negativa +0.90 | Comelacidn positiva
media muy fuerie
0.10 | Correlacidn negativa +1.00 | Correlacién positiva
débil perfecta
00: no existe corelacion

FUENTE: Datos procesados oe los anexos N° 01y 02

El coeficiente de correlacion de Pearson (0,34), se encuentra ubicadoe entre el
intervalo de comelacion positiva débil (+0,10) con tendencia hacia 1a comelacion
positiva media {0,50), lo que significa que hay una relacién directa entre las
actitudes hacia la lectura con €l nivel de comprension lectara en Inglés; por lo
tanto, se rechaza la hipélesis nula y acepta la alterna, en consecuencia, a
mayores actitudes positivas hacia la lectura mayor nivel de comprension lectora,
en el 4drea de idioma Extranjero — Inglés de los estudiantes del Tercer Grado de

Educacion Secundaria de 1a1.E. *FRANCISCO IZQUIERDO RIOS" del distrito de
Morales, en el afo 2008.
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CAPITULO IV

DISCUSION DE RESULTADOS

En la presente investigacidn con el objetivo de determinar |a relacidn que existe
entre las actitudes hacia la lectura y los niveles de comprensidn lectora, en el area ds
[dioma Extranjaro — Inglés, se ha hipotetizado que a mayores actitudes positivas hacia
la lectura mayoer nivel de compransion lectora, en el drea de Ildioma Extranjero — Inglés
de los estudiantes del Tercer Grado de Educacién Secundaria de la LE. "FRANCISCO
IZQUIERDO RIOS® de! distrito de Morales, en el afo 2008,

Para alcanzar a lograr el objetivo propuesto y demostrar |a hipdtasis formulada se
ha ido cumpliendo los objetivos especificos. Desde esta perspectiva, al caracterizar las
actitudes hacia la lectura de textos en Inglés de los estudiantes del Tercer Grado de
Educacién Secundaria de la LE. “FRANCISCO IZQUIERDO RIOS" del distrito de
Morales, en el afio 2008, los resultados evidencian que el mayor porcentaje de los
estudiantes (63,53%) presentan puntuaciones ubicado en la categoria de DEFICIENTE
de la escala. Fundamentado en la concepcidn de la aclitud, Segin MANASSERO -
{2004), quien dice que “la aciitud es un concepto que redne tres elementos: Un
conjunto organizado y duradero de convictiones o creencias (elemento cognitivo).
Detadas de una predisposicion o carga afectiva favorable o desfavorable {elemento |
evaluativo o afective), gue guian la conducta de la persona respecto a un determinado
objeto social (slemento conductual)®. Se establece que las unidades de andlisis
estudiadas, presentan deficientes actitudes hacia la lectura en el idioma Inglés, a nivel
conocimientos, disposicion afectiva y conductual hacia la lectura de textos en Inglés.

Respecto a los niveles de comprension lectora, en el drea de Idioma Extranjero —
inglés de los estudiantes del Tercer Grado de Educacidn Secundaria de la LE.
*FRANCISCO IZQUIERDO RIQS" del distrito de Morales, en el afio 2008, los
resultados evidencian que el mayor porcentaje de los estudiantes {92,35%) presentan
puntuaciones ubicado en la categoria de EN INKCIO. Como se ha medido el nivel [iteral
de la comprensién lectora, cabe hacer referencia a Pinzas (2003), quien sostiene que
la comprensién en este nivel "significa entender la informacion que el texto presenta
explicitamente; es decir, se trata de entender lo que el texto dice”, asi como también
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Sagun Sanchez {2008), en el nivel literal se decodifica los signos escritos de la palabra
convirtienda lo visual en sonoro y viceversa. Recoge formas v contenidos explicitos del
texto. Ademas se han medido, mediante textos descriptivos, en su varianie de ia
descripcion cbjetiva, razén por la que se considera como fuente de fundamentacion a
los establecido por Ciaffaroni (2006), quien dice que en la “descripcion objetiva, el
descriptor refleja con exactitud la realidad. implica elementos con rasgos que se
puedan comprobar por cualquier persona, es una presentacion fiel y ajustada de o
descrito”. Luego se establece que las unidades de andlisis estudiadas presentan
deficiencias para comprender el contendido que esta implicito en los textos
descriptivos, cuya descripcidn es de naturaleza objetiva, en el idioma inglés.

Los datos encontrados sobre la comprensién lectora, son similares 2 los hallazgos
de Aliaga M. Nelly. (2000), guien sostiens que el 38,7% (48 de 124) de los estudiantes
se encuentran en un nivel de frustracion de comprension lectora; mientras que el mayor
porcentaje de estudiantes es decir ol 43,5% (54 de 214) se sitia en el nival
instruccional de comprension lectora. Es decir, en su gran mayoria no poseen buena
comprensién lectora, hecho que es muy grave tratdndose de formadores de futuras
gencraciones. A diferencia que su estudio se halla enmarcado en la comprensién
lectora en el idioma castellano y en et presente estudio es en el idioma Inglés.

Al interpretar la relacidn que existe entre las actitudes hacia la lectura y los niveles
de comprension lectora, en el drea de ldioma Extranero — Inglés, de los estudiantes
del Tercer Grado de Educacién Secundaria de 1a |LE. “FRANCISCO ZQUIERDO RIOS"
de! distrito de Morales, en el afio 2008, se ha encontrado que el coeficiente de
correlacién de Pearson {0,34), se encuentra ubicado entre el intervalo de comrelacién
positiva débil (+0,10) con tendencia hacia la correlacion positiva media (0,50), lo que
significa que hay una relacion directa entre las actitudes hacia la lectura con el nivel de
comprension lectora en Inglés; por o tanto, se ha rechazado ta hipdtesis nula y
aceptado la hipdtesis altama; en consecuencia, 8 mayores actitudes positivas hacia la
lectura mayor nivel de comprensién lactora, en el &rea de Idioma Extranjero — ingiés,
de los estudiantes del Tercer Grado de Educacion Secundaria de la |LE, "FRANCISCO
1ZQUIERDO RINS” del distrito de Morales, en el afio 2008, Ademsas, camprobando ja
significancia del coeficiente de correlacion de Pearson (0,34), se ha encontrado que
0,34 es mayor que el valor def error estdndar (0,073) multiplicado por 1a t de Student

b |



- 66 -

con = grados de libertad (1,645), [ﬂ,lz]; por lo tanto; la comrelacién es significativa,
antonces 1as actitudes hacia ¢l idioma Inglés se relaciona significativamenta con & nivel
de logro en la comprensién lectora en estudiantes del Tercer Grado de Educacion
Secundaria de! frea de [dioma Extranjero - Inglés, de la Institucidn Educativa *
Francisco lzquierda Rios * def distrito de Morales, en & afo 2008,
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CONCLUSIONES

Realizade el proceso de investigacion, respecto a la elaboracidn y ejecuciéon del

proyecto, analisis e interpretacion de resultados, se ha llegado a las siguientes

conclusiones:

El mayor porcentaje de los estudiantes (63,53%) presentan puntuaciones ubicado
en la categoria de DEFICIENTE de la escala, lo que significa que los estudiantes
del Tercer Grado de Educacién Secundaria de la |LE. "FRANCISCO IZQUIERDO
RIOS" del distrito de Morales, en el afio 2008 presentan deficiantes actitudes
hacia la lectura en el idioma inglés, a nivel de conocimientas, disposicién afectiva y
conduciual hacia la lectura de textos en Inglés.

El mayor porcentaje de los estudiantes (92,35%) presentan puntuaciones ubicado
en |a categoria de EN INICIO de la escala, lo que significa que los estudiantes del
Tercer Grado de Educacién Secundara de la LE. "FRANCISCO IZQUIERDO
RIOS” del distrito de Morales, en el afo 2008 presentan deficiencias para
comprender e contenide que estd implicito en los textos descriptivos, cuya

descripcion es de naturaleza objetiva, en el idioma Ingles.

El coeficiente de comelacion de Pearson {0,34), se encuentra ubicado entrs e
intervalo de correlacion positiva débil (+0,10) con tendencia hacia la correlacién
positiva media (0,50), lo que significa que hay una relacién directa entre las
actitudes hacia la lectura con el nivel de comprension lectora en Inglés; por lo
tanto, se ha rechazade la hipotesis nula y se ha aceptado la hipétesis alterna: en
consecuencia, a mayores actitudes positivas hacia la lectura mayor nivel de®
comprension lectora, en el drea de Idioma Extranjero — Inglés de los estudiantes
del Tercer Grado de Educacion Secundaria de la LE. “FRANCISCO IZQUIERDO
RIOS" del distritc de Morales, en el afic 2008,
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RECOMENDACIONES

A los docentes del area de Idioma Extranjero - Inglés, del nivel de educacidn
secundaria, realizar actividades en 1a que motive al estudiante para desarroliar actiludes
positivas hacia Ja lectura, toda vez que se ha encontrado dificultades en la actitud hacia
ia lectura en este idioma. Asi eomo también deficiencias en la comprensian de texios, a
nivel literal, en textos de dascripcidn objetiva.

A las autoridades y docentes hacer extensivo la recoleccion y su procesamiento
de datos, en otros grados de la institucidn Educativa, en el drea de Idioma Extranjero -
Ingiés, del nivel de educacion secundaria, y realizar actividades en la que motive al
estudiante para desarrollar actitudes positivas hacia la lectura, toda vez que se ha
encontrado dificultades en la actitud hacia la lectura en este idioma, Asi como también,
deficiencias en la comprension de textos, a nivel literal, en textos de descripcion
objetiva.

A los investigadores que se orienten por estudiar temas similares, tienen una
fuente valida y confiable, para dar origen a una investigacién de corte experimantal que
se oriente a dar solucién practica, a las deficiencias en las aclitudes haciz el idioma
Ingiés v la comprensitn de textos en este idioma.
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