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RESUMEN

Actualmente estamos viviendo en una sociedad caracterizada por la abundancia
de la informacion que se publican por diferentes medios escritos, es asi que la
informacion ya sea de acontecimientos cientificos y no cientificos llegan a las
personas por medio del lenguaje escrito, por lo tanto surge la necesidad de
educar a los seres humanos en la capacidad de comprension lectora; entonces
la educacién juega un papel muy importante en que se debe educar al nifio para
aprender a aprender, de ahi surge la aplicacion de las “Estfategias
Metacognitivas” en la comprensién lectora dentro del proceso de ensefianza -
aprendizaje; que permita al estudiante aprende a aprender, para mejorar la

comprensién lectora en sus tres niveles.

Teniendo conocimiento de las multiples perspectivas y exigencias que la
educacién peruana propone, requiere y necesita docentes preparados,
capacitados, habiles entregados con todo el esmero y vocacion al campo
pedag6gico donde su Unico interés sea proponer, fortalecer y buscar nuevas

mejoras y metodologias de ensefianza.

La metacognicién consiste en que el individuo conozca su propio proceso de
aprendizaje, la programacion consciente de estrategias de aprendizaje, de
memoria, de solucién de problemaé y toma de decisiones y, en definitiva, de
autorregulacion; y asi poder transferir esos contenidos a otras situaciohes o]

actuaciones similares.

De esta perspectiva el objetivo de la presente investigacion fue demostrar la
influencia significativa de las “Estrategias Metacognitivas” en la comprension

lectora de los estudiantes de quinto grado de educacién primaria de la

xiii



Institucion Educativa Manuel Segundo Velasquez del Aguila — Ponazapa en el
area de comunicacion. Investigacion fundarﬁenta en las teorias: Ausubeliana de
Ausubel, Genética de Piaget y Socio-Cultural de Vygotsk);, de igual manera, la
investigaciéon es de tipo aplicada del nivel experimental, con disefio cuasi-
experimental de pretest — postest con dos grupos: grupo control con treinta y
dos (32) estudiantes del quinto grado “B” y el grupo experimental con treinta y

uno (31) estudiantes del quinto grado “A”, obteniendo Tc=-8,04 vy Tt=-1,699

siendo a = 0.05.
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ABSTRACT

At present we are living in a distinguished society for the great quality of the
information that it is published for different writings media, it is so the information
either of scientific eventses and not scientific reach to the peoples by means of
the writing language, therefore springs up the need to educate to the human
beings in the ability of reading comprehension; then the education plays a very
important paper in which is must educate to the child to learn to learn, in this way
springs up the application of the "Metacognitivas stfategies" in the reading
comprehension in the process of teaching-apprenticeship; that it permits to the
student it learns to learn, to improve the reading comprehension in your three

levels.

By having knowledge of the multicavity perspectives and exigencies that the
Peruvian education proposes, requires and needs educational pharmaceutical
preparations, qualified, skilled delivered nevertheless the care and vocation to
the pedagogic field where your unique interest is to propose, to fortify and search

for new improvements and methodologies of teaching.

The metacognicidon consists in which the individual knows your own process of
apprenticeship, the conscious programming of strategies of apprenticeship, of
memory, of solution of problems and takes of decisions and, then, of self-
regulation; and so it can transfer thoses contained to other situations or similar

actions.

Of this perspective the objective of investigation this letter was to demonstrate
the significant influence of the "Metacognitivas strategies” in the reading

comprehension of the students of fifth degrees of primary education of the



educational institution Emmanuel Segundo Velasquez of thé eagle- Ponazapa in
the area of communication. Investigation lays the foundations of in the theories:
Ausubeliana of Ausubel, genetics of Piaget and partner, cuitural of Vygotsky, of
similar way, the investigation is of applied type of the experimental level, with
design almost, experimental of |pretest|- |postest| with two groups: control group
with thirty and two (32) students of the fifth harrow "B" and the experimental
group with thirty and one (31) students of the fifth harrow "A", obtaining Tc =,

8.04 andt =, 1.699 beinga = 0.05.
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CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Antecedentes y formulacion del problema

En todos los niveles del sistema educativo, especialmente en el nivel de
educacién primaria la realidad es alarmante, la mayoria de los estudiantes
no entienden lo que leen, y mas preocupante resulta el hecho de que tal
deficiencia no se debe a la falta de lectura, por el contrario, pueden haber
leido dos, tres o cuatro veces el texto en un vano intento por incorporar su
contenido a la memoria. Esto posiblemente al uso efimero de estrategias

cognitivas de comprehsi()n de textos. (PERONARD Y RIVERA, 2003).

La lectura es un proceso interactivo de comunicacién en el que se
establece una relacién entre el texto y el lector, quien al procesario como
lenguaje e interiorizario, construye su propio significado. En este ambito, la
lectura se constituye en un proceso constructivo al reconocerse que el
significado no es una propiedad del texto, sino que el lector lo construye
mediante un proceso de transaccion flexible en el que conforme va
leyendo, le va otorgando sentido particular al texto segin sus

conocimientos y experiencias en un determinado contexto.

17



Segun Puente A. (1999), leer es una actividad voluntaria e intencional, que
implica decodificar, comprender y aprender del texto y estabiecer las
relaciones para que la lectura sea funcional. Ademas, sostiene que la
lectura va mucho mas alla de la simple decodificacion. La comprension
literal es requisito para darle significado a lo que se lee; pero no es
suficiente, porque comprender implica la interéccién de procesos cogvnitivos
de alto nivel, mediante los cuales el lector relaciona el contenido del texto
con sus conocimientos previos, hace inferencias, construye y reconstruye

cognitivamente el significado de lo que ha leido.

Sahonero (2003), afirma que leer es un proceso de interaccion entre el

Iector y el texto a través del cual, el lector, construye un significado, a partir

de los conocimientos y experiencias previas de él, y con el propésito de

satisfacer los objetivos que guian su lectura. Ademas enfatiza que;

entender la lectura tiene diversas implicaciones que son:

a) El lector es un sujeto activo qué procesa y examina el texto a partir de
sus conocimientos y experiencias previas.

b) Las lecturas tienen siempre un objetivo, su interpretacion depende de
este objetivo. |

c) El significado del texto lo constituye el lector. Hay un significado que el

autor quiso imprimir, pero prima mas los conocimientos y experiencias

del lector.
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Gutiérrez y Montes de Oca (2002), agrega que a fin de contar con una
mayor informacién confiable sobre la problematica lectora a nivel mundial y
poder revertir esta tendencia a mediano y largo plazo, la UNESCO (2002)
ha realizado por su parte diversas investigaciones al respecto entre sus
paises miembros. Estos estudios han demostrado que Japén tiene el
primer lugar mundial con el 91% de la poblacién que ha desarfollado el
habito de la lectura, seguido por Alemania con un 67% vy Coreavcon un

65% de su poblacién que tiene habitos de lectura.”

En estos paises, el habito de lectura es desarroliada por sus habitantes
porque ellos han priorizado la lectura como parte de su desarrollo humano
y que les ayuda aspirar a una vida mejor. De igual manera, los miémos
autores, en lo que respecta a los paises mas atrasados en habitos de
lectura, México ocupa el penditimo lugar mundial, de 108 paises evaluados
con un promedio de 2% de la poblacibn que cuenta con hébitos

permanentes de lectura.

El Programa Internacional de Evaluaciéon de Estudiantes de la OCDE, mas
conocido como PISA, es considerado como el esfuerzo mas completo y
riguroso realizado hasta la fecha para evaluar el desempefio estudiantil y
recabar datos sobre el estudiante, su familia y los factores institucionales

| que pueden contribuir a explicar las diferencias de dicho desempefio.
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El primer estudio de PISA, que se realiz6 en el afio 2000, en 32 paises del
mundo desarrollado y en desarrollo, analizé las aptitudes para la lectura,
las aptitudes para las matematicas y las aptitudes para las ciencjas én 250
mil estudiantes de 15 afios de edad. En ese primer estudio participaron dos
paises latinoamericanos: Brasil y México.

Los alumnos brasilefios ocuparon el antependltimo lugar en las pruebas de
comprension lectora. Un segundo estudio en el afio 2001, en donde
intervienen ademas de esos dos paises, Argentina, Chile y Peru, entre mas
de 40 paises, muestra desempefios muy désalentadores entre los

estudiantes de paises latinoamericanos.

Ilgualmente la Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico
(OCDE, 2001), ha manifestado que la lectura, en especial, debe ser
considerada prioritariamente por todos sus paises miembros como un

indicador importante del desarrollo humano.

Especial comentario se hace con respecto a los alumnos peruanos, .pues
ocupan el ultimo lugar de la lista, con un 26% de alumnos clasificados en el
penuitimo nivel de puntuacion, y con 54% de alumnos ubicados el mas bajo
nivel de puntuacién. Las dificultades para utilizar la lectura como
instrumento que les permita progresar e incrementar sus conocimientos y
competencias en ofros ambitos son enormes, destaca el informe.

UNESCO, 2003.

20



Se puede concluir en este estudio realizado por la OCDE, la lectura
representa hoy dia uno de los problemas mas importantes a resolver en el
contexto nacional e internacional, dado que aun en los paises clasificados
como de alto desarrollo, esta problematica esta presente en el contexto de
sus sociedades, tal es el caso de Espafa por ejemplo,_donde se ha
revelado que el 51% de la poblacion no es habituada a la lectura; otro pais
altamente desarrollado donde estd vigente este mismo problema es los
Estados Unidos de Norteamérica, donde estudioé recientes ponen de
manifiesto que “Mas de una tercera parte de la poblacién norteamericana

tiene problemas de lectura.

En el caso de los paises menos desarrollados que pertenecen a la OCDE,
la problematica de la lectura es alin mas grave, tal como lo revelan las
conclusiones del Estudio PISA 2002, realizado recientemente por este
organismo internacional y que nos muestra que 13 paises miembros entre
ellos el Pert. De esta evaluacion muestran que las aptitudes de lectura, el
54% de estudiantes se ubica por debajo del nivel mas elemental de
alfabetizacion lectora que involucra actividades basicas de comprension
lectora. La mayoria de los estudiantes peruanos que cursan la secundaria
no son capaces de comprender o que leen, y tienen limitadas posibilidades
de emplear la lectura como una herramienta de aprendizaje y desarrollo

personal.
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Segun Villaran (2004), en el afio 2001 se llevo a cabo la tercera evaluacion
a nivel nacvional del rendimiento en los alumnos de cuarto y sexto grado de
primaria de centros educativos urbanos y rurales del Pert fueron evaluados
en las areas curriculares de matematica y comunicacion integral. Los
resultados indican que en el cuarto grado de primaria de instituciones
estatales, menos del 40% de alumnos alcanzaron el nivel esperado en las
competencias de comprension de textos verbales y comprension de textos
icono-verbales (ambas referidas a la comprensién lectora). En sexto grado,
los resultados fueron mas preocupantes pues sélo el 7%,
aproximadamente, alcanzd el nivel de desempefo suficiente, es decir,
habian logrado desarrollar la capacidad de establecer relaciones complejas
entre las ideas presentes en el texto y establecer inferencias a partir de
ello. El 75% de los alumnos de sexto grado no logré6 mostrar niveles

basicos de desempefio.

En seguida se presenta un cuadro comparativo de los resultados segun

ECE-2008 y ECE-2007 a nivel nacional.

ECE - 2008 ECE - 2007 DIFERENCIA
LOGRO :
. % A : %
Nivel 2 16,9 15,9 1,0°
Nivel 1 53,1 54,3 A4.2°
< Nivel 1 300 29,8 0,2
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Cuadro comparativo de resultados por regiéon a nivel nacional segun
evaluacion realiza el 12 y 13 de noviembre del 2008, segun la ECE.

ECE-2008 ECE-2007
REGION < N1“’e' Nivel 1 | Nivel 2 | < Nivel 1 | Nivel 1 | Nivel 2
% % % % % %

AMAZONAS 33,9 554 | 107 36,1 53.9 9.9
ANCASH 39,9 479 | 122 36,7 513 | 12,0
APURIMAC 58,9 35,1 6,0 49,9 41,9 8,2
AREQUIPA 11,9 551 | 330 11,6 57 1 31.3
CALLAO 12,6 612 | 262 10,9 644 | 247
CUSCO 35,6 535 | 10,9 41,0 484 | 106
HUANUCO 51,3 421 6.7 40,4 43,9 6.6
ICA 16,2 627 | 211 17.6 645 | 17,9
JUNIN 26,7 562 | 17,1 27.0 563 | 16,7
LA LIBERTAD 28,0 56,6 | 154 28,0 566 | 154
LAMBAYEQUE 250 56,9 | 181 211 588 | 20,0
LIMA

METROPOLITANA 12,4 504 | 28,2 10,7 62,7 | 266
LIMA PROVINCIAS 223 610 | 167 222 612 | 16,7
LORETO 70,0 27.9 2.1 66,5 299 3.7
MADRE DE DIOS 312 58.4 | 10,4 32,9 58,4 8.7
MOQUEGUA 113 59,2 | 295 11,3 509 | 28.8
PASCO 202 582 | 125 328 558 | 114
PIURA 208 56,4 | 13,7 31,4 550 | 13,5
SAN MARTIN 438 490 7,2 448 48,8 6,4
TACNA 8.2 60,3 | 315 8.7 657 | 256
TUMBES 236 62,7 | 137 239 61,2 | 149
UCAYALI 559 40,2 4.0 493 44,5 6,3

En las Instituciones Educativas primarias del distrito de Rioja se ha
observado con preocupacién que la mayoria de los estudiantes leen muy
poco o casi nunca y cuando leen lo hacen con muchas dificultades y
deficiencias en la comprensién lectora. En tal sentido carecen de criterios,
dedicacién, capacidad de leer y estrategias por parte del docente, lo que se
manifiesta en una baja comprensién lectora cuando por necesidad u

obligacién impuesta por el requisito de aprobar una asignatura. Y lo que es
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grave, esta baja comprension va a influir o repercutir en la persistencia de
una deficiente comprensioén lectora o baja capacidad de aprendizaje en los

estudiantes de las instituciones del distrito de Rioja.

Un diagnéstico realizado en la Institucion Educativa Manuel Segundo del
Aguila Velasquez del nivel primaria ubicado en zona marginal de la
provincia de Rioja, utilizando una entrevista al docente, manifiesta que Ibs
nifos de quinto grado de educacién primaria presentan dificultades para
conceptualizar los diferentes fendmenos a consecuencia de las deficiencias
en las capacidades de analisis, interpretacién,'comprensi()n y sihtesis de la
informacién escrita, es decir, tienen dificultad en los procesos mentales que
la permita en apropiarse de la informacion; no pueden leer de manera
correcta, dificulta para conocer el mensaje del texto, no pueden descifrar de

manera correcta la informacion que leen.

Los motivos de esta situacion lo podemos notar en los métodos
inadecuados de aprendizaje por parte del docente, alejamiento con los
textos, malos habitos de estudios de parte de los alumnos, carente practica
dé lectura en el aula, de seguir esta situacién a nivel de la institucién antes
mencionada, y por ende en todo el sector educativo; el conocimiento

cientifico, tecnoldgico, desarrollo humano y social quedara rezagado.

Como alternativa de solucidon a este problema presente, las estrategias

educativas necesitan ser orientadas a desarrollar en el estudiante la
24



capacidad de aprender a aprender, esto quiere decir que el educando
aprenda y comprenda los procesos qﬁe siguen para aprender, sin
embargo, los docentes en muchos césos orientan el proceso de enseﬁanza
- aprendizaje utilizando metodologia que emana el ministerio de educaci()n
y en otros casos de acuerdo a su estilo de enseﬁanza,} sin darse cuenta si
efectivamente los estudiantes estan aprendiendo a aprender.

Las dificultades en el proceso | docente educativo en el area de
comunicacion integral, es problema que genera resultados hegativos en .el
aprendizaje en las demas areas, puesto que las capacidades propias de
esta area, son fundamentales para los demas aprendizajes en la sociedad,

siendo la forjadora y clave para el desarrollo del pais.

Ante esta problematica que aqueja a los alumnos de la Institucion
Educativa\ManueI Segundo Velasquez del Aguila - Ponazapa, nos vemos
en la necesidad de proponer las “Estrategias Metascognitivas” para
desarrollar la comprension lectora de los nifios de la misma institucion y
una vez realizado la descripcién del problema, nos planteamos el siguiente
enunciado:

:cDe qué manera las estrategias metacognitivas desarrollara la
comprension lectora de los estudiantes de quinto grado de educacién
primaria de la Institucion Educativa Manuel Segundo del Aguila

Velasquez - Ponazapa?
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1.2 Justificacion e Importancia del problema

La ensefianza para la comprension lectora hoy en dia ha adquirido una
importancia determinante en las instituciones educativas y constituye parte
de la agenda olvidada a la que se le debe prestar una atencion prioritaria,
debido a que existe un consenso generalizado sobre su eficacia en el éxito
o fracaso escolar.

La Aplicacion de la Estrategias “Metacognitivas”, surge como
consecuencia de los resultados vigentes que existe a nivel nacional,
regional y local; esto no escapa a la institucién educativa Manuel Segundo
Velasquez del Aguila - Ponazapa que dicha sea de paso tiene grandes

dificultades en cuanto a comprension de textos.

Si la educacion es un aprender a aprender continuo, seria importarte fa
Aplicacion de la Estrategias “Metacognitivas”, como acercamiento a las
diferentes areas o asignaturas de la educacién basica regular. La cual nos
pefmitiré tener la capacidad de comprender integralmente lo que leemos,
siendo algo que nos debe interesar a todos.

¢Alguna vez nos hemos preguntado qué es la lectura o para qué sirve? Tal
vez no, sin embargo, si echamos una mirada a nuestro quehacer diario nos
podremos dar cuenta de que hacemos uso constante de esta actividad:
leemos avisos, leemos carteles publicitarios en las calles, leemos anuncios
en la television y hasta en la computadora, leemos el periddico, leemos

instrucciones... Es decir, estamos leyendo constantemente.
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A continuaciéon presentamos algunos rasgos de los motivos de nuestra

investigacién:

e Conveniencia. La presente investigacion es conveniente porque se

mejorara la comprension de textos, en los niveles literal, inferencial y

| critiéo; en tal sentido las estrategias metacognitivas permitiran al

estudiante controlar sus procesos de aprendizaje, es decir regular sus

propios procesos de aprendizaje, para mejorar sus niveles de
comprension de lectora.

¢ Relevancia social. Los estudiantes al perfeccionar su lectura mejoraran
su condicidn social, porque leeran todo tipo de texto y mas aun cuando
infieren sus mensajes e intencionalidades. La presente investigacion
basada en estrategias metacognitivas en las aulas mejorara el nivel de
comprensién lectora.

o Utilidad metodolégica. El aporte metodolégico esta en que se disefiara
un conjunto de estrategias para desarrollar la comprension lectora en
los estudiantes de quinto grado de primaria de la Institucion Educativa
Manuel Segundo Velasquez del Aguila - Ponazapa.

¢ Implicancias practicas. La aplicacic')n del presente estudio permitira
enriquecer y contribuir a los docentes sobre el manejo y mejora de las
estrategias metacognitivas para ponerlas en practica con los nifios
especialmente en nuestra ciudad de Rioja. La misma que servira para

quienes realicen posteriores estudios en este campo del conocimiento.
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1.3 Definicion del problema
En los ultimos afios, el Ministerio de Educacion del Pert ha orientado la
ensefianza de la lectura como un proceso de transaccion e interaccion
entre el lector y el texto. Cuando un lector comprende lo que lee, esta
aprendiendo, en la medida en que su lectura le informa, le permite
acercarse al mundo de significados de un autor y le ofrece nuevas
perspectivas u opiniones sobre determinados aspectos. La lectura nos
acerca a la bultura, siempre es una contribucién esencial a la cultura propia
del lector. En la lectura se da un proceso de aprendizaje no intencionado

incluso cuando se lee por placer.

Los nifios y las nifias deben leer con un propésito especifico, no sélo
propuésto por el docente, sino también por ellas y ellos mismos; en un
clima de lectura abierta, es decir donde se anticipe el contenido de la
|éctura, a modo de adivinanza, a partir del titulo de la obra; se promueva el
planteamiento de hipdtesis, se arriesguen puntos de vista y se hagan
observaciones, de tal manera que nifas y nifios participen con sus
conocimientos, experiencias y sensaciones. Este paso es importante, pues
permite descubrir las debilidades y fortalezas de los educandos para
replantear las hipétesis, reconsiderar los puntos de vista y responder con

otro tipo de estrategias.

En una gran variedad de contextos y situaciones, leemos con la finalidad

clara de aprender. No s6lo cambian los objetivos que presiden la lectura,
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sino generalmente los textos que sirven a dicha finalidad presentan unas

caracteristicas especificas (estructura expositiva) y la tarea, unos

14

requerimientos claros, entre ellos controlar y frecuentemente demostrar que
se ha aprendido. Debemos observar si ensefiamos a un alumno a leer
comprensivamente y a aprender, es decir, que pueda aprender de forma
autbnoma en una multiplicidad de situaciones (éste es el objetivo

fundamental de la escuela).

Limitaciones

Entre las dificultades para desarrollar el proyecto de tesis tenemos los

siguientes:

e Escasos recursos econémicos para la realizacién del presente estudio.

e Sesgo en las respuestas de los estudiantes de quinto grado de
educacion primaria en cuanto a las encuestas y pruebas.

e Poca experiencia en la elaboracion del trabajo de estudio.

e Los resultados no se podran extender mas alld del ambito provincial
debido que se experimentara en una sola Institucion Educativa de la
provincia de Rioja.

o Ausencia de los alumnos al desarrollo de las sesiones clase, en la

Instituciéon de aplicacion.
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Il. MARCO TEORICO
2.1 Antecedentes de la Investigacion
En la presente investigacion se considera los aportes de:

a. MENDEZ MONTECINO, Rodolfo y BOCAZ SANDOVAL, Aura de la
Universidad de Chile, Santiago, 2004, en su investigacion: “Aplicaciéh
de un programa de desarrollo de la comprensién de la lectura de textos
expositivos”. Asimismo arribaron a las siguientes conclusiones:

»  Es importante sefalar que el propésitov principal de esta sesién fue
determinar el concepto de comprension de texto, centrado
basicamente en la construccién del significado de las ideas y su
vinculacion y jerarquizacion mas que en la simple decodificacion.

A partir de la situacion presentada, los alumnos del grupo
experimental terminaron coincidiendo en lo que significaba
comprender. Al establecer la trama del texto rﬁanifestaron, de

manera incipiente, una configuracién organizada del mismo.
b. Segin C, Johnson (2003). en su investigacion: “La motivacion en la

Comprensién de Lectura y el Rendimiento Académico”.  Asimismo

arribaron a las siguientes conclusiones:
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» Los resultados evidencian que el empleo de buenas estrategias
pedagdgicas aplicadas en el aula condicionan la Comprension de
Lectura Optima y a su vez el incremento del Rendimiento

Académico se logré de un 45 % a un 71 %.

c. Por otra pa'rte FHON GUERRERO, Marisol Elizabeth, en su trabajo de
investigacion: “El habito de la lectura y el nivel de aprendizaje en los
nifios de educacién primaria”. Tesis para optar el titulo de Licenciado
en Educacion Primaria. Universidad Nacional Federico Villareal, Lima,
Perd, 2003, en su investigacion manifiesta:

»  Los padres son los primeros agentes motivadores y reSponsabIeé
de la formacién lectora de sus hijos, son ellos quieneé con su
ejemplo y dedicacion deberan sembrar en sus hijos el amor por la
lectura.

» La imposicién de lecturas, vista por los nifios como obligaciones
escolares, traera como consecuencia el rechazo; por el contrario,
debemos brindarles diversas alternativas lectoras que les
permitan elegir entre las que mas prefieran teniendo por seguro

que éste ultimo traera mayores beneficios.

d. Lépez (1999), para optar el grado académico de Licenciado en
Ciencias de la Educacién, sustenta en la Universidad Unién Incaica, la

tesis: “Organizacion y funcionamiento de los clubs de lectura como una
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alternativa de solucién al desinterés por la lectura en los jévenes de

Educacioén primaria”, entre sus conclusiones tenemos:

>

‘El Club de la Lectura en el espiritu de la concepcion de la
escuela nueva y del trabajo por grupos, Phillips 6’6, etc. Y sobre
todo en el terreno del método pedagégico de las actividades
<extraprogramaticas> o <cocurriculares>, resulta una alternativa
de solucidn viable al problema del desinterés por la lectura en los

alumnos de Educacién primaria.”

e. MANRIQUEZ, Maria Araceli y GAYTAN, Manuel (1990), en su tesis

titulada: “La lectura en la construccién de significado para una mejor

comprension lectora”, afirman:

>

Que un 96% de los alumnos de cuarto grado de suk escuela
primaria no conocian las partes que forman un texto.

No podian identificar las ideas principales de cada parrafo y
mucho menos podian interpretar con sus propias palabras el
contenido de un texto. |

Ellos llegaron a la conclusiéon que los alumnos tienen la capacidad
para implementar dichas estrategias; por ende mejoraron su

comprension lectora.

f. DEL AGUILA CHAVEZ, Orlando y ALVARADO VILLASIS, Orlando,

en su investigacion: “Aplicacién de la técnica “MLSSR” en el
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mejoramiento de la comprension lectora de los estudiantes del tercér

grado de Educaciéon Primaria en el area de Comunicacion Integral de la

Institucién Educativa N° 00624-Punta de Coca”. Las conclusiones que

arribaron fueron:

» La aplicacion de la técnica “MLSSR” mejoro significativamente Ila
comprension lectora de los estudiantes en el grupo de estudio
mostrados a través de los promedios obtenidos en el pre test
(X=4,2) y post test (X= 15,2) en el area de Comunicacién Integfal
de los estudiantes del 3° grado de la Institucion Educativa N° 00624
Punta de Coca — Rioja, obteniendo tc=18,37 y tt=1,729, siendo «~ =

0,05.

. PARIAHUACHE CHANTA, Aracely y TORRES ZUBIATE, Tania
(2003), plantearon el siguiente titulo de Investigacion: “Estrategia
didactica “Metacognitiva” y su influencia en la comprension lectora de
los estudiantes en el area de Comunicacion Integral del 3° grado de
Educacién Primaria de la Institucién Educativa N° 00623-Azunguillo”.
Entre sus conclusiones al término de su investigacion fueron los
siguientes:
> En la pre prueba la mayoria de estudiantes han alcanzado
calificativos desaprobatorios; en cambio, en la pos prueba los
calificativos obtenidos en su mayoria son aprobatorios, lo que

implica que después de aplicar la estrategia “METACOGNITIVA”,
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los estudiantes en su mayoria han mejorado los niveles de
comprension en lectora.

» La estrategia didactica “METACOGNITIVA” ha revertido el
deficiente nivel de la comprensién lectora hacia el logro destacado
de esta habilidad comunicacional, tal como dem\uestra los
hallazgos en el proceso de investigaciéon en la que la mayoria de
los estudiantes (71.43%) han presentado dificultades en Ié
comprension lectora; en cambio, en la pos prueba la mayoria de los
estudiantes (54.76%) han demostrado haber logrado y tener

manejo solvente de la comprension lectora.
2.2 Definicion de términos
Los términos que se abordan en el trabajo de investigacion son:

> Estrategia. Es el producto de una actividad constructiva y creativa del
maestro. Procedimiento organizado, formalizado y orientado a la
obtencién de una meta claramente establecida, de igual manera se
considera una guia de las acciones que hay seguir. Por tanto, son
siempre conscientes e intencionales, dirigidas a un objetivo relacionado

con el aprendizaje (HARGREAVES, 2005).
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> Estrategia didactica. La estrategia didactica es el conjunto de
procedimientos apoyados en técnicas de ensefianza, es decir, alcanzar
los objetivos de aprendizaje. Son técnicas de ensefianza, técnicas de
aprendizaje orientados para realizar sus aprendizajes disefiadas y
propuestas por el agente educativo, es el propio estudiante quien las

elige y las usa con las sugerencias y ayuda del profesor (SOLE, 1992).

> ComprenSién lectora. Leer es comprender, siempre que se lee se lo
hace para entender sino careceria de sentido. Un lector comprende un
texto cuando puéde encontrarle significado, cuando puede ponerlo en
relacién con lo que ya sabe y con lo que le interesa BLYTHE, T. y

PERKINS, D., 1999).

> Ensehanza. Es una actividad realizada conjuntamente mediante la
interaccidon de 3 elementos: un profesor 0 docente, uno o varios
alumnos o discentes y el objeto de conocimiento. Conjunto de acciones
destinadas a desarrollar y cultivar las aptitudés intelectuales,
conocimientos, competencias, habitos y conductas del individuo, con el
fin de lograr el maximo desarrollo posible de su personalidad, de modo
gue pueda aportar una contribucidn positiva (PALINCSAR, AS. y

BROWN, A.L., 1997).
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> Aprendizaje. Es el proceso a través del cual se adquieren nuevas
habilidades, destrezas, conocimientos, conductas o valores como
resultado del estudio, la experiencia, la instruccién y la observacion.
Cambio mas o menos permanente de la conducta, producido como
resultado de la informacién recibida y de la practica ejercida (ROGER,

CISERO Y CARLO, 1993).

> Didactica. Es el conjunto sistematico de principios, normas, recursos y
procedimientos especificos que todo profesor debe conocer y saber
aplicar para orientar con seguridad a sus alumnos en el aprendizaje dé
las materias de los programas, etc. Es una disciplina pedagégica
centrada en el estudio de los procesos de ensefianza aprendizaje, que
pretende la formacién y el desarrollo instructivo - formativo de los

estudiantes (BAKER, L., 1994).

> Estrategias de ensefianza. Constituyen el conjunto de decisiones que
el docente determina respecto al método didactico, las técnicas, el
modelo didactico y los materiales educativos que se emplearén para
propiciar experiencias que promuevan el aprendizaje de los estudiantes

segun lo previsto (CAIRNEY T.H., 1992).

> Estrategias de aprendizaje. Son el conjunto de actividades, técnicas y

medios que se planifican de acuerdo con las necesidades de la
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poblacién a la cual van dirigidas, los objetivos que persiguen y la
naturaleza de las areas y cursos, todo esto con la finalidad de hacer

mas efectivo el proceso de aprendizaje (OTERO, J., 1992).
2.3 Bases tedricas
2.3.1La lectura
a) Definicion

Tradicionalmente se ha definido a la lectura como la habilidad para
interpretar y producir los sonidos asignados a los signos escritos de
la lengua, quiere decir, se considera que el lector, ante el texto
procesa sus componentes, iniciando por las letras siguiendo con
las palabras, frases, parrafos, etc. Esto supone que el lector puede
comprender el texto unicamente y exclusivamente porque puede

decodificarlo.

Con esta definicién tradicional no consideramos que la lectura sea
un simple proceso de decodificacion; sino es un proceso complejo
donde el lector interactia, a través del texto, con el autor. En la
actualidad la lectura se concibe como “un proceso interactivo en el

que el producto final de la comprension del texto- depende
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simultaneamente de los datos proporcionados por éste, de los
conocimientos de distintos tipos que posee el lector y de las
actividades que se realiza durante la lectura.” (PINEDA, Maria y

LEMUS, 2005).

b) Caracteristicas de la lectura:

* Es un proceso de interaccion entre el lector y el texto.

= Activa los conocimientos previos.

* Necesita una serie de actividades para realizarla.

* Implica la identificacion de simbolos para construir nuevos
significados mediante la manipulacion de conceptos que ya

posee el lector.

c) Tipos de lectura
Segun PINEDA, Maria y LEMUS, Francisco (2005), consideran

cuatro tipos de la lectura:

* Fonolégica. Este tipo de lectura permite que el estudiante
realice una lectura oral, fluida, clara, entonada y expresiva.
Para su practica se aconseja al maestro elegir textos cortos y
adecuados no solo a la capacidad lectora en desarrollo del

estudiante, sino a sus intereses.
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La lectura de poemas en voz alta, trabalenguas, rimas y toda
clase de narraciones hara posible el dominio de la mecanica de

la lectura.

Denotativa. Es una lectura orientada a distinguir los elementos
gue se expresan evidentemente en el texto, o que se enuncian
con claridad o precision. '

Es un tipo de lectura de comprensién inicial o literal y en su
procedimiento, realiza ejercicios de analisis, descompone el
texto en sus partes estructurales sin que se hagan

interpretaciones u opiniones de lo que se lee.

Connotativa. Corresponde a un nivel mas profundo de
comprension, en el cual el estudiante puede encontrar el tema 'y
la moraleja; interpretar los graficos; deducir la ensefianza; otros
posibles titulos; las conclusiones; las consecuencias o
resultados que se podrian derivar logicamente de datos y

hechos que constan en la lectura.

Cuando se hace una lectura de ‘connotacién, se puede hacer
intuiciones, predicciones, y supuestas explicaciones, respecto
de las intenciones, posibles motivos o sugerencias que hace el

autor.
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Extrapolacion. Este tipo de lectura prepara a los estudiantes
en destrezas de pensamiento critico, pues permite juzgar la

informaciéon de un texto a partir de conocimientos y opiniones

propias y relacionar los nuevos conocimientos con los de otras

areas.

Las actividades de este tipo de lectura estan orientadas a
evaluar el impacto estético y psicologico que el texto ha
producido, a utilizar el texto para explicar acontecimientos de la
historia o de la realidad, distinguir realidad y fantasia y a juzgar

el contenido a partir de diversos criterios.

Es una lectura de confrontaciéon a partir de lo que ya conoce
previamente quien lee, se diferencia de la lectura connotativa
porque las suposiciones se hace desde la posicién del lector y

no del autor

Estudio y recréacié_n. Permite que el estudiante utilice Ia
lectura cdmo herramienta para adquirir nuevos conocimientoé.
La lectura de estudio no es exclusiva de la clase de ienguaje,
los maestros de todas las areas deben reforzar el dominio de
estas destrezas, pues buscan afianzar el conocimiento que se
consigue a través de la lectura.

Se tiene que leer para comprender y aprender lo que dice el
autor, previo el planteamiento de los objetivos y resultados a

conseguirse: leer para aprender y comprender.
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d) Fases del proceso de lectura:

La lectura es un proceso que consta de las siguientes fases:

= Antes de la lectura.

Determinacién del propésito.
Activacion de conocimientos previos.
Elaboracion de predicciones.

Formulacién de preguntas.

» Durante la lectura.

Determinacion de las partes relevantes del texto.
Estrategias de apoyo al repaso (subrayado, apuntes,
relectura)

Estrategias de elaboracién (conceptual, inferencial).
Estrategias de organizacion (mapas conceptuales,
estructuras textuales).

Estrategias de autorregulacion y control (formulaciéon y

contestacion de preguntas).

» Después de la lectura.

Identificacion de ideas principales.

Elaboracion de resimenes.

Formulacién y contestacion de preguntas.
Formulacion de conclusiones vy juicios de valor.

Reflexién sobre el proceso de comprension.
41



La disposicion de las estrategias antes, durante y después de la
lectura obedece a un propésito pedagogico, pero eso no significa
que se realicen estrictamente en ese orden. Algunas de ellas
pueden suceder de manera simultanea o ciclica en el desarrollo de

una sesién de aprendizaje.

2.3.2Comprension lectora
a) Definicion.
“Es la facultad intelectual que permite al lector entender, interpretar
y hacer proyecciones sobre las ideas que el autor la plasmado en
un texto” (ACADEMIA ADUNI, 2005). Razonamiento Verbal.

Editorial Lumbreras. Pag. 24

También la comprensién lectora es el proceso mental cognitivo de
elaborar el significado por la via de aprender las ideas relevantes
del texto y relacionando lo que ya se tienen: es el proceso a través
del cual el lector interactiia con el texto. Sin importar la extensién o
brevedad del parrafo, el proceso se da siempre de la misma forma.
La comprensiéon de lo leido es un proceso mental muy complejo
que abarca, al menos, cuatro aspectos basicos: INTERPRETAR,
RETENER, ORGANIZAR Y VALORAR, cada uno de Ids cuales

supone el desarrollo de habilidades diferentes:
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INTERPRETAR RETENER

Interpretar es: la capacidad de: Hay que retener:

- Concebir - ldeas principales

- Ordenar o expresar de un modo | - Sucesos 0
personal la realidad acontecimientos

- Dar una opinién

- Sacar ideas centrales

- Deducir conclusiones

- Predecir consecuencias
ORGANIZAR VALORAR

Organizar consiste en: Para valorar hay que:

- Establecer consecuencias de los | - Captar el sentido de lo

acontecimientos leido
- Seguir instrucciones - Establecer relaciones
- Esquematizar causa-efecto
- Resumir y generalizar - Separar hechos de las
opiniones |

-~ Diferenciar lo verdadero

de lo falso.

b) Fases de la comprension lectora
Existe un consenso entre todos los investigadores sobre fases de
la comprensién lectora. Afirma que tiene tres fases: habilidades de
planificacién, habilidades de supervision y habilidade’s de

evaluacién que detallamos.a continuacién.
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> Habilidades de planificacion.

>

Segun, Rios y Brown, citado por Ruiz (1999), la planificacién
consiste en la prediccién y anticipacién de las consecuencias de
las propias acciones; implica la comprensién y definicion de la
tarea por realizar, los conocimientos necesarios para resolverla,
definir objetivos y estrategias para lograrlos, las condiciones bajo
los cuales se debe acometer, todo lo cual conducira a un plan de

accion.

Rios (1991), citado por Pogglioli (1989), a manera de ilustracién
formula preguntas relacionadas a estas fases al comenzar a
leer, ite preguntaste qué sabias sobre el tema de la lectura?.
Objetivos de la lectura, ;qué objetivos te propusiste al leer este
material? Y plan de accién, ;utilizaste algin plan para rea|izér

esta lectura?

Habilidades de supervision.

Valorar el texto, valorar si se ha comprendido o no, se verifica
como se va comprendiendo lo que se lee, se determinan dénde
se encuentran las dificultades de comprensiéon (VALLES Y

VALLES, 1996).

Para Puente (1994), la fase de supervision es el prdceso de

comprobacion, sobre la marcha, de la efectividad de las
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estrategias de lectura que se estan usando. Requiere que el
lector se pregunte constantemente sobre el desarrollo de su
proceso de comprension, lo cual supone verificar si se esta
aproximando a los objetivos, detectar cuando se enfrentan

dificultades y seleccionar las estrategias para superarlas.

> Habilidades de evaluacion.
Reflexionar sobre la eficacia de las técnicas cognitivas
empleadas para comprender e inducir a formularse preguntas
para la comprobaciéon de lo que se ha aprendido (VALLES Y

VALLES, 1996).

Puente (1994), afirma que; la fase de evaluacién se refiere al
balance final del proceso, lo cual supone tomar conciencia del
producto, es decir, cuanto se ha comprendido, como se
desarrollo el proceso y cual fue la efectividad de las estrategias

empleadas.

c) Niveles de comprension lectora:

" Nivel literal. Significa entender la informacién que el texto
presenta explicitamente, es decir se trata de entender lo que el
texto dice. Este tipo de comprension es el primer paso hacia la

comprensién inferencial y evaluativo o critica.
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Mediante este nivel llegamos a un acercamiento al texto. Las

respuestas de este nivel estan explicitas o visibles en el texto.

La comprensién Literal consiste en ubicar escenarios,
personajes, fechas o se encuentra las causas explicitas de un
determinado fenémeno.

La comprension literal no requiere mucho esfuerzo, pues la
informacién se encuentra a nuestra disposiciéon y soélo se
necesita cotejar la pregunta con el texto para encontrar las
respuestas. En la comprension literal intervienen procesos
cognitivos elementales como la identificacion o los niveles
basicos de discriminacion.

Ejemplo de indicadores para evaluar la comprension literal:
» A identificar detalles

» Precisar el espacio, tiempo, personajes

» Secuenciar los sucesos y hechos

» Captar el significado de palabras y oraciones

» Recordar pasajes y detalles del texto

» Encontrar el sentido a palabras de multiple significado

> ldentificar sinénimos, antonimos y homéfonos

» Reconocer y dar significado a los prefijos y sufijos de uso

habitual, etc.
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Mediante este trabajo el maestro podra comprobar si el alumno
puede expresar lo que ha leido con un vocabulario diferente
(Catala y otros, 2001), y si lo hace, le sera facil desarrollar el

siguiente nivel de comprensioén.

Pistas para formular preguntas:

> Qué...? » ¢Con quién...?

» ¢Quiénes...? » ¢Paraqué...?

> ¢Dobnde...? » ¢Cuando...?

> ¢Quiénes » ¢Cuales...?
son...? > Como se

» iComoes...? llama...?

Nivel inferencial. Proporciona una comprension mas prbfunda
del texto y va mas alla de lo explicito. El lector, mediante
inferencias, elabora una representacion mental mas integrada y
esquematica a partir de la informacién expresada en el texto y
de sus conocimientos previos.

El nivel inferencial se refiere a la elaboracion de ideas o
elementos que no estan expresados explicitamente en el texto,
cuando el lector lee el texto y piensa sobre él, se da cuenta de

relaciones o contenidos implicitos.
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El nivel inferencial se presenta cuando el estudiante es capaz de
obtener informacién nueva a partir de los datos explicitos del
texto. Esta informaciéon se puede referir al tema tratado, a las
ideas relevantes y complementarias, a las enseﬁanzas o alas
conclusiones. El estudiante infiere cuando es capaz de explicar
las ambigliedades, el doble sentido, el mensaje oculto o las
ironias. Mediante el nivel inferencial se determina el propdésito
comunicativo y se establecen relaciones complejas entre dos o

mas textos.

En el nivel inferencial intervienen procesos cognitivos de mayor
complejidad de los del nivel literal. Por ejemplo activan procesos
como la organizacion, la discriminacién, la interpretacion, la

sintesis, la abstraccion, entre otros.

El nivel inferencial tiene que ver directamente con la aplicacion
de los macro-procesos, y se relaciona con una elaboracién
semantica profunda (implicados esquemas y estrategias). De
este modo, se consigue una representacion global y abstracta
que va “mas alla” de lo dicho en la informacién escrita

(inferencias, construcciones, etcétera).” (DIAZ BARRIGA Y

HERNANDEZ, 2002).
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Ejemplos de indicadores para evaluar el nivel inferencial:

» Discrimina la informacion relevante de la complementaria.
» Organiza la informacién en mapas conceptuales.

> Infiere el proposito comunicativo del autor.

» Formula conclusiones.

> Establece relaciones entre dos o mas textos.

> Infiere causas 0 consecuencias que no estan explicitas.

» Predice el desenlace de las narraciones.

Pistas para formular preguntas:

> ¢Qué pasaria > (A qué se refiere
antes de...? cuando...?
> ¢ Qué significa...? » ¢Cual es el
> ¢Porqué...? motivo...?
» ¢Coémo podrias...? > ¢Qué refacion
habra...?
» ¢ Qué otro titulo...?
> ¢Qué

» ¢Cudles...?
conclusiones...?
» ¢Qué '

_ _ > ¢Qué crees...?
diferencias...?

> ¢Qué

semejanzas...?
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= El Nivel critico o analdgico.- Que es una informacion de juicios
propios, con respuestas de caracter subjetivo, una identificacién
con los personajes del libro, con el lenguaje del autor, una
interpretaciébn personal a partir de las reacciones creadas
basandose en las imagenes literarias. Asi pues, un buen lector

ha de poder deducir, expresar opiniones y emitir juicios.

El estudiante comprende criticamente cuando emité
apreciaciones personales sobre el uso de los elementos
ortograficos y gramaticales, sobre la cohesién y coherencia del
texto, sobre el lenguaje utilizado; cuando cuestiona las ideas
presentadas o los argumentos que sustentan las ideas
presentadas o los argumentos que sustentan las ideas del autor;
cuando opina sobre el comportamiento de los personajes o
sobre la presentacion de los personajes o sobre la presentacion

del texto. (CONSUELO, 2007).

Si hemos entendido el texto, podemos hacer juicios de valor
(bueno, malo, falso, verdadero, justo, injusto, etc.). El lector
estara en la capacidad de hacer deducciones, juzgar y llegar a
conclusiones. Este sin duda estda mas alla de .lo literal e

inferencial.
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Los procesos cognitivos que intervienen en la comprension
critica son de mayor complejidad que el caéo de los niveles
inferiores. El estudiante tiene que activar procesos de analisis y
sintesis, de enjuiciamiento y valoracién. Inclusive, y es aqui
cuando desarrolla la creatividad del estudiante, ademas aqui

desarrolla capacidades para aprender en forma auténoma.

Ejemplos de indicadores para evaluar la comprensién
critica:

» Opina sobre la organizacion del texto.

» Argumenta sus puntos de vista sobre las ideas del autor.

» Hace valoraciones sobre el lenguaje utilizado.

» Juzga el comportamiento de los personajes.

> Expresa acuerdo o desacuerdo ante las propuestas del autor.

» Hace apreciaciones sobre el uso de los elementos

ortograficos y gramaticales.

» Opina la coherencia del texto.

Pistas para formular preguntas:
> ¢Crees que »> ¢Coémo crees

es...? | que...?

> ¢Qué opinas...?
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» ¢Coémo podrias » ¢ Qué crees...?

. o R
calificar...? > LQué te
» ¢Que hubieras parece...?
? ,
hecho...% » 4Como
» ¢Coémo te calificarias...?
? . ,
parece... » ;Qué  piensas
» ¢Cémo deberia de...?
ser...?

2.3.3 Teorias que sustentan la investigacion

a) La teoria Ausubeliana. (Ausubel)

El aprendizaje significativo presupone tanto que el alumno
manifiesta una actitud de aprendizaje significativo; es decir, una
disposicion para relacionar sustancial y no arbitrariamente el nuevo
material con su estructura cognoscitiva, como que el material qué
aprende es potencialmente significativo para él, es decir,
relacionable con su estructura de conocimiento sobre una base no
arbitraria y no al pie de la letra (Ausubel, 1961), asi pues,
independientemente de cuanto significado potencial sea inherente
a la proposicién particular, si la intencién del alumno consiste en

memorizar arbitraria y literalmente, tanto el proceso de aprendizaje
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como los resultados del mismo seran mecanicos y carentes de

significado.

La esencia del proceso del aprendizaje significativo reside en qué
ideas expresadas simboélicamente son relacionadas de modo no
arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya
sabe. Por relacion sustancial y no arbitraria queremos decir que las
ideas se relacionan en algun aspecto existente especificamente
relevante de la estructura cognoscitiva del alumno, como una

imagen, un simbolo ya significativo, un concepto o una proposicion.

Las ideas basicas en que se fundamenta el desarrollo mencionado
fueron presentadas por primera vez por Ausubel en su libro:
Educational Psychology, a Cognitive View (1968). Ausubel colocd
el énfasis en la idea del aprendizaje significativo, y sostiene que
'para que éste ocurra, el alumno debe ser consciente de que él
debe relacionar las nuevas ideas o informaciones que quiere
ap_render, a los aspectos relevantes y pertinentes de su estructura

cognoscitiva.

Esto debe realizarse en forma no arbitraria, no al pie de la letra sino
sustancialmente. Para que ello sea posible se deben cumplir

ciertos requisitos, siendo los mas importantes:
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a)

b)

El material a ser aprendido debe ser potencialmehte
significativo, esto quiere decir que, por ejemplo, no se pueden
ensefar significativamente listas de palabras sin sentido, las
cuales, al no tener significado inherente, no podran ser
relacionadas con otros conceptos ya existentes (conocimiento
previo) en la estructura cognoscitiva.

El que esta aprendiendo debe poseer conceptos vy
proposiciones relevanteé en su estructura cognoscitiva, que
sean capaces de actuar como “‘base de anclaje” para las
nueVas ideas a ser asimiladas

El que estd aprendiendo debe elegir el relacionar
intencionadamente el material potencialmente significativo en
forma no arbitraria y sqstantiva con la estructura cognoscitiva
que él ya posee. Si alguna de estas condiciones falla, el

aprendizaje significativo también se vera afectado.

De todos modos, los estudiantes de una determinada} cultura
poseen estructuras cognoscitivas lo suficientemente similares
como para hacer posible la ensefianza grupal en forma tal que
cada uno de ellos pueda aprender significativamente. El tipo
mas simple de aprendizaje planteado por Ausubel, se Illama

representacional, descripto como la identificacion de ideas que
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el aprendiz ya tiene con determinadas representaciones o

simbolos (generalmente palabras).

Ausubel también introduce la idea de “subsumsién obliterativa”,
un proceso que comienza con el aprendizaje significativo y en el
que el nuevo significado va siendo modificado a medida que es
incorporado a la estructura cognoscitiva. Sin embargo, a
diferencia del olvido que ocurre luego del aprendizaje mecanico,
la obliteracién no produce interferencia cuando se estan

aprendiendo nuevos conceptos.

El aprendizaje significativo se diferencia del aprendizaje por
repeticion, recepcion y por descubrimiento. Cuando no existe la
capacidad de tejer una red de intercomuni’caciones que
relacione los conocimientos previos con las nuevas ideas o se
efectla esta mecanica y arbitrariamente, es un aprendizaje por
repeticibn (memorismo); cuando se le presentan al alumno
contenidos o materiales y se le pide Unicamente que aprenda y
recuerde lo que estos significan estamos hablando de
aprendizaje por recepcion y cuando el contenido principal de lo
que va a aprender lo descubre el propio alumno estamos

hablando de aprendizaje por descubrimiento.
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En cuanto al uso de los mapas conceptuales, para el logro de

aprendizajes significativos, los mismos se han derivado de los

principios instruccionales emanados de la misma teoria, que se

resuman a continuacion:

La diferenciacion progresiva: De acuerdo al principio de la
diferenciacion progresiva, el aprendizaje es mas efectivo
cuando la nueva informadién se presenta comenzando por
los conceptos y proposiciones mas geherales y tefminando
por los conceptos y proposicionés mas especificos o mas
explicitos. Cuando la instruccion se organiza de esa manera,
se favorece la posterior diferenciacion de los segmentos mas
relevantes de la estructura cognoscitiva.

La reconciliacion integradora: Este principio establece
que la instruccién debe ser organizada de tal manera que
favorezca la integracion y encadenamiento de secuencias de‘
conceptos que parecieran no estar relacionados. Cuando
esto ocurre, el reconocimiento de diferencias y similitudes
entre los conceptos previamente aprendidos se hace mas

clara y transparente para el estudiante.

Un ejemplo de este principio se da cuando el estudiante

reconoce y comprende las diferencias entre masa y peso,
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fuerza y aceleracion, etc., incluyendo la diferencia entre lo que
significan estas etiquetas conceptuales en la vida diaria de
los estudiantes y su significado para la Fisica.

Por otra parte hay autores que sostienen que la reconciliacion
integradora de conceptos en la estructura cognoscitiva es el
principal requerimiento para la superacion de las concepciones
alternativas que tan dificiles son de superar con la instrucciéon

tradicional.

b) Teoria Genética (Piaget)
Piaget elabor6é la Teoria Genética del Desarrollo Intelectual que
consiste en la forma cédmo se llega a conocer el mundo externo a
través de los propios sentidos: La inteligencia para Piaget es un
proceso de adaptacién y busqueda de equilibrio; la adaptacion
implica los procesos simultaneos y complementarios de

acomodacion y asimilacion.

La acomodacién describe la tendencia del individuo a modjificar,
cambiar, acomodar sus estructuras mentales para enfrentarse con
la nueva informacién, que produce el medio ambiente. La
asimilacion es el proceso mediante el cual la persona asimila

rasgos de la realidad externa a sus propias estructuras.
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En la teoria cognoscitiva de Piaget, la inteligencia constituye el
estado de equilibrio hacia el que tienden todas las adaptacioneé,
con los intercambios asimiladores y acomodadores entre el
organismo y el medio que la constituyen. La inteligencia es la
adaptacién por excelencia; toda adaptacion implica una asimilacion
de las cosas al espiritu y a la actividad propia, y una acomodacion

de los esquemas asimiladores a los objetos.

La concepcidn del desarrollo de Piaget se considera constructivista,

interaccionista y estructuralista.

- Constructivista, porque considera que el estudiante constituye
de manera activa sus propios conocimientos.

- Interaccionista, porque la elaboracién interna del conocimiento
se da a través de una serie de interacciones sobre el individuo y
el medio ambiente.

- Estructuralista, porque el desarrollo intelectual se organiza en

una serie de estructuras integradas de caracter l6gico.

c) Teoria Socio-Cultural (Vygotsky)
Segun los estudios realizados por Vygotsky el proceso de
aprendizaje tiene una base historico-cultural, en donde el lenguaje

tiene un papel muy importante. La teoria del aprendizaje de
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Vygotsky parte de una perspectiva critica de las teorias

maduracionista y asociacionista.

Integra estas teorias e incide en la importancia del medio social
como factor determinante del aprendizaje y en la del lenguaje como
mediador, pues como ya sabemos el nifio sélo no puede elaborar
conocimientos sino en interrelacion subjetiva con otros por

mediacion del lenguaje.

Para Vygotsky es importante la interaccion social en el aprendizaje
que se da entre la colaboracion de un adulto (como el profesor) y el
nifio que realiza un aporte en el trabajo de ambos; por lo tanto, la
interaccién es un proceso que se da en diversos sentidos pues las
experiencias y posibilidades seran diversas debido a la interaccion,
produciendo una real colaboracion entre la figura principal que es el

nifio y el adulto, sea el profesor o los padres.

Haciendo algunas precisiones, podemos resumir de la siguiente

manera los planteamientos de Vygotsky.

- En el proceso de desarrollo histérico, el hombre cambia los
medios y procedimientos de su comportamiento, transforma las
aptitudes naturales y crea nuevas formas de comportamiento

especificamente culturales; de ahi que no es posible aplicar a
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los mismos procedimientos a sujetos que se han desarrollado
en ambientes y condiciones histoéricos culturales diferentes.

- Dentro del proceso de ensefianza se debe tener en cuenta que
en el aprendizaje activo del alumno se emplean valores y
nociones que se han adquirido anteriormente como agentes
pasivos en el proceso educativo.

- En la verdadera ensefianza, el desarrolio de la personalidad y
de su estructura cognoscitiva resulta de una colaboracion entre
el alumno y el profesor quien dirige y guia al nifio hacia la zona
de desarrollo de ensefianza que responda a las particularidades
del nifio, por lo tanto, éste no puede ser igual para todos los

alumnos.

2.3.4Estrategias metacognitivas.

a) Estrategias
Las estrategias son procesos secuenciales que utiliza el individuo
para controlar actividades cognitivas y asegurarse que una meta
cognitiva propuesta anteriormente se ha alcanzado. Incluye el
conocimiento de estrategias cognitivas (acciones internamente
organizadas que son utilizadas por el individuo para gobernar sus
procesos de atender, pensar y resolver problemas) vy

Metacognitivas (tomar conciencia del proceso de comprension y
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b)

ser capaz de monitorearlo a través de la reflexiébn sobre los
diferentes momentos de la comprensiéon lectora), ademas del
conocimiento condicional de cuando y dénde es apropiado utilizar

esas estrategias.

La metacognicion en relacién con las estrategias implica no sélo
poder darse cuenta de lo que se sabe y de lo que no se sabe, éino
también conocer qué se puede hacer para solucionar los fallos
que se presentan en la comprension y que estan deteriorando el

aprendizaje.

Las estrategias metacognitivas pueden ser conscientemente
utilizadas por el sujeto para focalizar la atencion en infbrmaci()n
importante, en el monitoreo de la comprension de esa
informacién, en determinar propésitos y alcanzarlos con éxito y en

resolver las dificultades de la comprension.

Metacognicion

Etimolégicamente el vocablo metacognicion proviene de “me-ta’}’:
mas alla, y “cognoscere” que significa conocer, del verbo latino
cognoscere; es decir, ir mas alla del conocimiento. El prefijo meta-
significa también conocimiento y control; con lo que al situarlo

delante de cada proceso se puede descubrir el significado de
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cada vocablo. Asi, por ejemplo, meta-atenciéon significa

conocimiento y control de los procesos atencionales.

Es a mediados de los afios 80 cuando todos estos términos
quedan incluidos en el cohcepto mas global de metacognicién, y
se puede definir como el conocimiento y control de los propios
procesos cognitivos, donde el sujeto ademas puede controlar y
regular el uso de esos procesos, también facilita la seleccién y
distribuciéon de técnicas y estrategias para completar tareas con

éxito.

La metacognicion consiste en que el individuo conozca su propio
proceso de aprendizaje, la programaciébn consciente de
estrategias de aprendizaje, de memoria, de solucion de problemas
y toma de decisiones y, en definitiva, de autorregulacién; y asi
poder transferir esos contenidos a otras situaciones o actuaciones
similares. Es la conciencia critica respecto de nuestras formas de
pensar, es un recurso superior del desarrollo intelectual y de la
creatividad. ldentificar y comprender las distintas formas de
influencia social que actian sobre un individuo, forma también
parte de la metacognicion. Hay tres tipos de conocimientd

esenciales para la metacognicion:
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o Declarativo (saber qué), que se refiere al conocimiento de los
hechos.

° Procedimental (saber c6mo), que se refiere al conocimiento
sobre el tipo de reglas que se deben aplicar para realizar una
tarea.

» Condicional (saber cuando y por qué) que se refiere a saber
por qué cierta estrategia funciona o cuando utilizar una
estrategia en vez de otra. Esta forma de conocimiento es la que
ayuda a adaptar los planes de accidn o estrategias a una tarea

determinada.

Antonijevick y Chadwick (1982), definieron el término como el
grado de conciencia que se tiene acerca de las propias
actividades mentales, es decir, del pfopio pensamiento y lenguaje..
Pinzas (2002), Sostiene que la metacognicién incIUye_ tres
aspectos. La primera es saber de qué maneras aprendemos
mejor, ver nuestras eficientes maneras de aprender y cuales son
nuestras debilidades, teniendo en cuenta las diferencias
interindividuales, diferencias intraindividuales y universales. La
segunda es el conocimiento sobre las demandas cognitivas que
nos presentan las tareas. Y finalmente la tercera es saber que
estrategias mas adecuadas y eficientes debemos usar para usar

las diferentes tareas.
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Rios (1991), se refiere a la metacognicion como a la habilidad de
pensar sobre el propio pensamiento; e incluye: desarrollar un plan
de accién, mantenerlo en mente mientras sea necesario, luego

reflexionar sobre el mismo y evaluarlo, una vez concluida la tarea.

Dorado (1996), entiende por metacogniciéon la capacidad que
tiene el sujeto de autorregular el propio aprendizaje, es decir, de
planificar qué estrategias se han de utilizar en cada situacion,
aplicarlas, controlar el proceso, evaluarlo para detectar posibles
fallos, y como consecuencia, transferir todo ello a una nueva

actuacion.

Estrategias metacognitivas

Permiten tomar conciencia del proceso de comprensién y ser
capaz de monitorearlo a través de la reflexiéon sobre los diferentes
momentos de la comprension lectora, como son:

¢ Planificacién

e Supervisién y

° Evaluacion.

> Tipos de estrategias de metacognitivas.
Martinez (2005), afirma que las estrategias de lectura puedeh

ser ensefadas ya que se desarrollan por medio de la practica y
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se adquieren y se desarrollan a través del tiempo Las
estrategias de Metacognitivas usadas en toda actividad de

lectura estan divididas en seis tipos:

= Prediccién y verificacion (PV).
Predecir el contenido de wuna historia promueve la
comprension activa proporcionando al lector un proposito
para la lectura. Evaluar las predicciones y generar tantas
nuevas como sean necesarias mejora la naturaleza

constructiva del proceso de la lectura. (SCHMITT, 1988).

La estrategia de prediccion sirven para proponer un
contexto, y también implica directamente la activacion y el
uso del conocimiento previo, ya sea el relacionado con el
tépico del texto o el conocimiento sobre la organizacion
estructural del texto. Esta estrategia de prediccion y
verificacion, se efectia antes, durante .y después de la

lectura. (DIAZ Y HERNANDEZ, 1998).

* Revisién a vuelo de pajaro (RVP).
La revision a vuelo de pajaro llamada también lectura
panoramica, es una estrategia aplicada para encontrar

determinada informacién. Suele aplicarse cuando se busca
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una palabra en el diccionario, un nombre 0 un nimero en la
guia telefénica o una informacion especifica en un texto.

(BUZAN, 2001).

Esta estrategia se aplica antes de leer, es decir, ésta
revisidbn panoramica se efectia antes de centrarse en el
proceso especifico de la lectura, el cual, permitiré centrar
las ideas en los temas que mas le interesa al lector, y con

mayor atencion e interés.

Establecimiento de propdsitos y objetivos (EPO).
Establecer el propésito de la lectura es una activfdad
fundamental porque determina tanto la forma en que el
lector se dirigira al texto como la forma de regular y evaluar
todo el proceso. (DIAZ Y HERNANDEZ, 1998).

Segln estos autores, son cuatro los propésitos para la

comprension de textos en el ambiente académico:

Leer para encontrar informacion especifica o general)

Leer para actuar (seguir instrucciones, realizar

procedimientos)

Leer para demostrar que se ha comprendido un

contenido

Leer comprendiendo para aprender.
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* Autopreguntas. (AP).
Generar preguntas para ser respondidas promueve la
comprension activa proporcionando al lector un proposito

para la lectura. (SCHMITT, 1988).

La formulacién de preguntas del contenido del texto pdr
parte del lector promueve la comprension activa. Es muy
importante que los estudiantes se formulen sus
autopreguntas sobre el texto y responderse durante y al
final.de la lectura. Esta estrategia lleva a los estudiantes a
activar el conocimiento previo y a desarrollar el interés por
la lectura antes y durante el proceso de Iectura. Es
necesario formularse autopreguntas que trasciendan lo
literal, hasta llegar al nivel de metacomprension y que

lleguen los alumnos a niveles superiores del pensamiento.

Estas preguntas son las qﬁe requieren que los alumnos
vayan mas alla de simple recordar lo leido. |

Puede ser util hacer las autopreguntas a partir de las
predicciones. En todo caso es importante establecer una
relacién entre las preguntas que se generan con el objetivo
o propésito de la lectura. Si el objetivo es una comprension

global del texto, las preguntas no deben estar dirigidas a
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detalles. Obviamente, una vez que se ha logrado el objetivo

principal, se puede plantear otros.

Uso de conocimientos previos (UCP).

Uso de conocimientos previos: el activar e incorporar
informacién del conocimiento previo contribuye a la
comprension ayudando al lector a inferir y genera

predicciones. (SCHMITT, 1988).

El conocimiento previo es el que esta almacenado en el
esquema cognitivo del estudiante. Sin el conocimiento
previo, simplemente seria imposible encontrér algun
significado a los textos; no se tendrian los elementos para
poder interpretarlo, o para construir alguna represehtacién.
(DIAZ Y HERNANDEZ, 1999). Cuando no se posee
conocimiento previo, es importante darse cuenta de que no
se esta comprendiendo, que hay una ruptura en el proceso
de comprensién y que es necesario tomar acciones de tipo

remedial.

Resumen y aplicacion de estrategias (RAE).
Resumir y aplicar estrategias elaboradas, arregladas:

resumir el contenido en diversos puntos de la historia sirve
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como una forma de controlar y supervisar la comprension
de lectura. La relectura, el juicio en suspenso, continuar
leyendo y cuando la comprensioén se pierde, representan la

lectura estratégica. (SCHMITT, 1988).

Diaz y Hernandez (1998), indican que los estudios han
demostrado que la elaboracion de resimenes es una
habilidad que se desarrolla con la practica y la experiencia.
Sin embargo, también esto debe ser condicionado segin el

tipo de texto del que se hable.

> Dimensiones de las estrategias metacogtivas
* Dimension del conocimiento.

* La persona. Se refiere a los conocimientos que una
persona tiene sobre sus mismos conocimientos,. sobre
sus capacidades vy limitaciones como aprendiz de
diversos temas o dominios y respecto a los
conocimientos que dichas personas saben que poseen

otras personas.
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» La tarea. Son los conocimientos que un aprendiz posee
las caracteristicas intrinsecas de las tareas y de éstas en

relacion a otras.

= La estrategia. Son las estrategias que el aprendiz tiene
sqbre diversas estrategias y técnicas que posee para
diferentes actividades cognitivas (aprender, comprender
lenguaje oral y escrito, percibir, solucionar, etc.), asi

mismo de su forma de aplicacién y eficacia.

Dimension de control. Hace referencia a tres funciones de
las estrategias metacognitivas: la planificacion, la auto-
regulacién y la autoevaluacién. Cuando un estudiante
aprende puede sacar ventaja de las estrategias
metacognitivas que le ayudaran a planificar, controlar y

evaluar su tarea.

* La planificacién. Son aquellas que tienen que ver con
un plan de accion e incluyen: la identificacion o
determinacién del aprendizaje, la prediccion de los
resultados y la seleccion y programacién de estrategias.
La planificacion sirve para tres fines:

- Facilita la ejecucion de la tarea
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- Incrementa la probabilidad de cumplimiento exitoso a
la tarea de aprendizaje.

- Genera un producto o una ejecucién de calidad.

= La auto-regulacion. Son las que se efectian durante la
ejecucion de las labores para aprender. Involucra la
toma de Conciencia de qué es lo que se esta haciendo,
la comprensién de donde se esta ubicando y la
anticipacion de lo que deberia hacerse después,
partiendo siempre del plan de operaciones secuenciales
desarrollado durante la planificacion, en este momento
se realiza el chequeo errores y obstaculos que puede
tener la ejecucién del plan (en lo general) y de las
estrategias de aprendizaje seleccionados (en lo
particular), asi como en la reprogramacion de estrategias

cuando se considere necesario.

» La evaluacion. Son aquellas que estiman tanto
resultados delas acciones estratégicas éomo de los
procesos empleados en relacidon con ciertos criterios de
eficacia y efectividad, relativos al cumplimiento del plan y

logro de las metas; estas actividades.
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2.3.5Estrategias metacognitivas en la comprension lectora
a) Fundamentos tedricos

» Teoria Ausubeliana. (Ausubel)
Sostiene que, la esencia del proceso del aprendizaje
significativo reside en qué ideas expresadas simbdlicamente
son relacionadas de modo no arbitrario y sustancial (no al pié
de la letra) con lo que el alumno ya sabe. Por relacion
sustancial y no arbitraria queremos decir que las ideas se
relacionan en algin aspecto existente especificamente
relevante de la estructura cognoscitiva del alumno, como una
imagen, un simbolo ya significativo, un concepto o una

proposicion.

Ausubel también introduce la idea de “subsumsién obliterativa”,‘
un proceso que comienza con el aprendizaje significativo y en
el que el nuevo significado va siendo modificado a medida que
es incorporado a la estructura cognoscitiva. Sin embargo, a
diferencia del olvido que ocurre luego del aprendizaje
mecanico, la obliteracién no produce interferencia cuando se

estan aprendiendo nuevos conceptos.
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> Teoria Genética (Piaget)
Piaget elaboré la Teoria Genética del Desarrollo Intelectual que
consiste en la forma cdmo se llega a conocer el mundo externo
a través de los propios sentidos: la inteligencia para Piaget es
un proceso de adaptacion y busqueda de equilibrio; la
adaptacién implica los  procesos  simultdneos y

complementarios de acomodacion y asimilacion.

En la teoria cognoscitiva de Piaget, la inteligencia constituye el
estado .de equilibrio hacia el que tienden todas las
adaptaciones, con los intercambios asimiladores vy
acomodadores entre el organismo y el medio que la
constituyen. La inteligencia es la adaptacion por excelencia;
toda adaptacion implica una asimilacién de las cosas al éspiritu
y a la actividad propia, y una acomodacion de los esquemas

asimiladores a los objetos.

> Teoria Socio-Cultural (Lev Semionovich Vygotsky)
Segun los estudios realizados por Vygotsky el proceso de
aprendizaje tiene una base histérico-cultural, en donde el
lenguaje tiene un papel muy importante. La teoria del
aprendizaje de Vygotsky parte de una perspectiva critica de las

teorias maduracionista y asociacionista.
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Para Vygotsky es importante la interaccion social en el

aprendizaje que se da entre la colaboracion de un adulto (como

el profesor) y el nifio que realiza un aporte en el trabajo de

ambos; por lo tanto, la interaccién es un proceso que se da en

diversos sentidos pues las experiencias y posibilidades seran

diversas debido a la interaccién, produciendo una real

colaboracion entre la figura principal que es el nifio y el adulto,

sea el profesor o los padres.

b) Dimensiones

> Conocimiento

Persona: Produce la atenciébn para activar los
conocimientos previos, orienta sobre los objetivos,
contenidos y la forma como sera la estrategia, y motiva y
explica la utilidad personal de aprender a comprender un

texto.

Tarea: Explica la estrategia de cdmo comprender un texto,
modela la forma de ensefar, interacciona con los

estudiantes promoviendo su participacion.
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= Estrategia: Utiliza diversas estrategias para comprender
un texto, comprende textos de forma oral y escrito, y

soluciona problemas de su vida cotidiana.

> Control

» Planificaciéon: Hacer una revision anticipada del material
por aprender, identifica o determina el aprendizaje, predice
los resultados, y selecciona y programa las estrategias a

utilizar.

= Auto-regulacion: Toma conciencia de qué es lo que se
esta haciendo, comprende donde se esta realizando el
aprendizaje, anticipa lo que se deberia hacerse después y
reprograma la utilizacion de las estrategias cuando se

considere necesario.

= Evaluacion: Evalla resultados de las acciones
estratégicas, valora los procesos empleados en relacion
con ciertos criterios de eficacia y efectividad, y evalua el

cumplimiento del plan y logro de las metas.
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¢) Procesos didacticos

PROCE- PROCESOS '
SOS PEDAGOGICOS ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS
Motiva y explica la utilidad
personal de aprender a
comprender un texto.
Orienta sobre los objetivos,
contenidos y la forma cémo
Motivacion ser4 la estrategia.
S Realiza una revision anticipada
> del material por aprender. DE PERSONA
. Predice resultados
Selecciona la estrategia a
utilizar DE TAREA
Rg:uszebr:ggn Presta' a{encién para activar los
. conocimientos previos.
previos DE ESTRATEGIA
Conflicto
cognitivo N ,
Explica la estrategia de como DE
Procesamiento | comprender un texto PLANIFICACION
o dela Utiliza diversas estrategias
a informacion para comprender un texto oral
O | y escrito.
8 Aplicacién de | Soluciona problemas de su Rggf,_%;?é,v
. los aprendizajes | vida cotidiana. (MONITOREO)
Toma conciencia de qué es lo
Reflexion de los | que esta haciendo
aprendizajes Comprende dobnde se estd | pe EVALUACION
realizando el aprendizaje.
Evalta resultados de las
< acciones estratégicas.
8 Evaluacion de | Valora los procesos
- los aprendizajes | €Mpleados.
Evalua el cumplimiento del plan
y logro de las metas.
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GRAFICA OPERATIVA DE LA PROPUESTA
DE ESTUDIOS DE CASOS

d) SINTESIS GRAFICA DE LAS ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS EN LA MEJORA DE LA COMPRENSION LECTORA

Mejorar el Aprendizaje en comprension de textos en los estudiantes del nivel
primario aplicando las estrategias metacognitivas.

Area de comunicacién Integral

- - -

; . -
| Atrae el sionificado de palabras v oraciones |
I Reconoce el esoacio v el tiemoo 1
Realiza secuencias de sucesos |
| Literal [ |
Reconoce los personaies del texto 1
I Se identifica con los personaies !
© ] \ Diferencia personaies princioales v secundarios |
e i i
0 , Relaciona detalles adicionales. |
B ! g :
@ 1 Infiere ideas orincivales :
— | I
c i Infiere secuencias i
o A Infiere el orondsito comunicativo del autor |

S
o [ Inferencial < I
[} Infiere relaciones de causa v efecto. X
b |
Q Predice acontecimientos. l
£ -
0o Oraaniza la informacién en maoas cocepotuales. ]
o Interoreta en un lenouaie fiaurativo. I
a '
>‘ Opbina sobre la actitud de los oersonaies L
Argumenta sus ountos de vista sobre las ideas !
. | Juzoa el comoortamiento de los personaies. I
Critico <

— | Exoresa acuerdo o desacuerdo ante las |
L | '
i f Onina la coherencia del texto. '
] J Hace valoraciones sobre el lenauaie utilizado |

BASES TEORICAS

.I. Estrateaias metacoani iyas

Jean Piaget (1896 - 1980) Psicélogo y

pedagogo Suizo.

Ausubel (1918 -

2008),
— | pedagogo Estadounidense. —

| X
1 !
] Motivacion. | !
I 1
1 -
. | Imicio |,
1
1 l Recuperacién de saberes orevios. ] Y, l
| I
I 1
1 [ conn . ) !

Conflicto coanitivo. I ) P
; R
| | Procesamiento de la informacion. J ! O
_' >| Proceso c
! — — —
I r Aplicacién de los aprendizaies. | E
| ! S
| | Reflexion de los aorendizaies | Y, 1 o
I |
I |
I I

1
I
: [ Evaluacion de los aorendizaies ’ I Salida
1 T
i 1
| I
R |
]
T 1
psicologo y Vygotsky, (1896 - 1934) Psicdlogo,
filésofo vy literato Ruso. 77




2.4 Hipétesis
2.4.1Hipétesis Alterna (H4)
La aplicacion de las “Estrategias Metacognitivas” desarrollara
significativamente los niveles de comprensién lectora de los alumnos
de quinto grado de Educacién Primaria de la Institucién Educativa

Manuel segundo del aguila Velasquez - Ponazapa.

2.4 2Hipotesis Nula (Ho)
La aplicacion de las “Estrategias metacognitivas” no desarrollara
significativamente los niveles de comprension lectora de los alumnos
de quinto grado de Educaciéon Primaria de la Institucion Educativa

Manuel segundo del aguila Velasquez - Ponazapa.
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2.5 Sistema de variables
2.5.1 Variable indépendiente: Estrategias Metacognitivas

Definicién Conceptual:

Es un macro proceso, de orden superior, caracterizado por un alto
nivel de conciencia y de control voluntario, cuya finalidad es gestionér
otros procesos cognitivos mas simples y elementales. ‘(DANIEL

OCANA A. CHIAPAS, 1999).

Para Palincsar y Brown (1997), el conocimiento metacognitivo
permite al lector seleccionar, emplear, controlar y evaluar el uso de
estrategias lectoras. Estas implican, entre otras cosas, el monitoreo
activo y la regulacion posterior de las actividades de procesamiento

de la informacioén.

Definiciéon operacional

Es la conciencia que tenemos de los pasos que seguimos en la
resolucion de una tarea, es decir de planificar qué estrategias se han
de utilizar en cada situacion, aplicarlas, controlar el proceso, evaluarlo
para detectar posibles fallos, y como consecuencia realizar una

retroalimentacién. (PUENTE, 1999).
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Operacionalizacion de la variable

V..

Dimensiones

Sub-
Dimensiones

Indicadores

Estrategias metacognitivas

Conocimiento

Persona

Produce la atencién para activar los
conocimientos previos.

Orienta sobre los objetivos, contenidos y
la forma como sera la estrategia.

Motiva y explica la utilidad personal de
aprender a comprender un texto.

Tarea

Explica la Estrategia de como comprender
un texto.

Modela la forma de enseriar.

Interacciona  con  los  estudiantes
promoviendo su participacion.

Estrategia

Utiliza  diversas  estrategias  para
comprender un texto.

Comprende textos de forma oral y escrito.

Soluciona problemas de su vida cotidiana.

Control

Planificacion

Hacer una revision anticipada del material
_por aprender.

Identifica o determina el aprendizaje.

Predice los resultados.

Selecciona y programa las estrategias a
utilizar.

Auto —
regulacion

Toma conciencia de qué es lo que se esta
haciendo.

Comprende donde se esta realizando el
aprendizaje.

Anticipa lo que se deberia hacerse
después.

Reprograma la  utilizacibn de las
estrategias  cuando  se  considere
necesario.

Evaluacion

Evalua resultados de las acciones
estratégicas.

Valora los procesos empleados en
relacién con ciertos criterios de eficacia y
efectividad.

Evalua el cumplimiento del plan y logro de
las metas.
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2.5.2 Variable dependiente: Corhprensién lectora

Definicion Conceptual:
“Es una actividad constructiva, compleja de caracter estratégico, que
implica la interaccion entre las caracteristicas del lector y del texto

dentro de un contexto determinado”. (DIAZ Y HERNANDEZ, 2005).

Definiciéon Operacional:

Es un proceso a través del cual el lector elabora un significado en su
interaccion con el texto. Y es precisamente esta interaccion entre el
lector y el texto lo que constituye el fundamento de la comprensién.
Pero, ademas, en este proceso de comprender el lector relaciona la
informacién que el autor la presente con la informacién almacenada

en su mente.

Operacionalizacion de la variable

V.D.

Dimensiones Indicadores Instrumento
© Atrag el significado de palabras y
S oraciones.
o Reconoce el espacio y el tiempo
p donde suceden los hechos. Prueba o test
) .
a Literal Realiza secuencias de sucesos. (entrada y
o Reconoce los personajes del texto. salida)
g' Se identifica con los personajes.
8 Diferencia personajes principales y

secundarios.
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Relaciona detalles adiciohales.

Infiere ideas principales.

Infiere secuencias.

Infiere el propésito comunicativo del
autor. '

Inferencial | Infiere relaciones de causa y efecto,
’ realizando hipétesis.
Predecir acontecimientos.
Organiza la informacién en mapas
conceptuales.
Interpreta en un lenguaje figurativo.
Opina sobre la actitud de los
personajes. .
Argumenta sus puntos de vista
sobre las ideas del autor.
Juzga el comportamiento de los
Critico | personajes.

Expresa acuerdo o desacuerdo ante
las propuestas del autor.

Opina la coherencia del texto.

Hace valoraciones sobre el lenguaje
utilizado.

2.5.3Variables intervinientes

- Grado de motivacion, nivel de inteligencia y participacion de los

alumnos y del docente durante la aplicacion de las Estrategias

Metacognitivas.

- Tiempo en la ejecucion de la experiencia.

- Se necesita contar con un tiempo minimo para la ejecucion de la

experiencia a nivel de los tesistas y alumnos.
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2.6 Objetivos

2.6.1Objetivo general

o Determinar la influencia de las estrategias metacognitivas en el
desarrollo de la comprensién lectora de los estudiantes del quinto
grado de educacion primaria de la Institucién Educativa “Manuel

Segundo Velasquez del Aguila” - Ponazapa.

2.6.2 Objetivos especificos:

. Eva]uar la comprensién lectora de los estudiantes de quintov grado
de educacioén primaria. |

e Aplicar las estrategias metacognitivas para desarrollar la
comprension lectora de los estudiantes del quinto grado de
educacién primaria.

e Evaluar la comprension lectora de los estudiantes de quinto grado
de educacién primaria, después de aplicar las estrategias
metacognitivas.

e Analizar e interpretar la influencia de las estrategias metacognitivas
en la comprension lectora de los estudiantes del quinto grado de

educacién primaria.
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lil. MATERIALES Y METODOS

3.1 Tipo de investigacion.

El presente estudio es de tipo cuasi-experimental

3.2 Nivel de investigacion

3.2.1Diseio de investigacion

La presente investigacién es el establecido por (SANCHEZ Y REYES,

1987), que es el denominado “Disefio con pre prueba — post prueba

con dos grupos: Grupo experimental y control” que pertenece a los

disefos cuasi-experimentales. El diagrama es como sigue:

s o, - o,
Donde:
GE = Grupo experimental
GC = Grupo control
04,0, = Pre test
X = Estrategias Metacognitvas
O3 O4 = Post test

__________ = Grupos intactos.
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3.3 Cobertura de investigacion

3.3.1 Universo

La poblacién estuvo conformada por los alumnos del quinto grado de
educacion primaria de la Institucién Educativa Manuel segundo del

aguila Velasquez - Ponazapa, tal como indica el cuadro siguiente:

Poblacion del estudio

‘. Alumnos
Seccidn v o m % TOTAL
A 18 14 13 11 31
B 16 12 16 12 32
C 16 12 18 | 14 34
D 17 13 16 12 33
TOTAL 67 51 63 49 130

Fuente: Direccién de la Institucion Educativa Manuel Segundo del Aguila Velasquez - Ponazapa.

3.3.2 Muestra

La muestra de los alumnos sera No Probabilistica Intencionada, dicha
representatividad se da en base a una opinion o intencién particular

de quien selecciona la muestra. (SANCHEZ y REYES).

En efecto la muestra queda conformada de la siguiente manera:

.. Alumnos
Seccion v % M % TOTAL
A 18 29 13 21 31
B 16 25 16 25 32
TOTAL 34 54 29 46 63




13.3.3 Ambito geografico

¢ Regién
¢ Provincia
e Distrito
e LE.

e Nivel

¢ Modalidad

San Martin.
Rioja.

Rioja.

Manuel Segundo del Aguila Velasquez.

Primaria.

Educacion Basica Regular.

3.4 Fuentes, técnicas e instrumentos de investigacion

3.4.1Fuentes

» Nobminas de matriculas correspondientes al afio escolar 2010.

» Alumnos y alumnas del quinto grado de la Institucion Educativa

Manuel Segundo del Aguila Velasquez.

> Internet.

> Biblioteca de la facultad de educacién y de la municipalidad de

Rioja.

» Proyectos de investigacion.
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3.4.2Técnicas

TECNICA " INSTRUMENTO
Examen Escrito | Pre test »
Esta técnica se empleé |Para evaluar los contenidos
para evaluar las | conceptuales procedimentales vy
habilidades de | actitudinales antes, durante y

comprension de textos en
el area de comunicacion
integral.

después de la aplicacion de las
estrategias metacognitivas (pre y
post — test).

El Test, estuvo conformado por 20
items, correspondiendo: 06 items a
nivel literal, 08 items a nivel

inferencial y 06 items a nivel critico.

Cuestionario

Técnica  utilizada  para
evaluar contenidos
conceptuales,

procedimentales y

determinar las estrategias
empleadas para

comprender textos.

Formato cuestionario
Este instrumento se aplicé al final de

cada sesién de aprendizaje.

Observacion
Esta técnica se utilizé6 para
evaluar las actividades de
los alumnos en cada una de
las sesiones de aprendizaje
desarrolladas y frente a sus

ideas construidas.

Guia de observacion -

Estuvo conformada por los items que

permitiran evaluar las actividades de|

los alumnos durante las sesiones de

aprendizaje.
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3.4.3Instrumentos

Test: El pre-test y post-post, se aplico a los estudiantes del quinto
grado de educaciéon primaria y constara de 20 preguntas con

alternativa multiple, cuyo puntaje es de un punto cada alternativa.

Cuestionario: Este instrumento se utilizé para desarrollar las
pruebas de comprension lectora que se aplicara a los estudiantes

de quinto grado.

Guia de observacion: Instrumento empleado para - recoger
informacion acerca de la comprension lectora en los estudiantes y
la utilizacion de las estrategias metacognitivas de parte de los

docentes.

3.5 Procesamiento y presentacion de datos

3.5.1 Procesamiento de datos

Los datos recolectados siguieron el siguiente tratamiento estadistico:

a.

Hipotesis Estadistica:
H,:0} =0

. 2 2
H, :o0/ #0;

Donde:
ol Es la varianza del pre test de los grupos experimental y

control, para verificar la equivalencia inicial de los grupos. -
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Hy:py = p,

H >

Donde:
K, Es el promedio de los calificativos producto de la

aplicacion del pre y pos test para medir la comprension lectora

en los niveles literal, inferencial y critico.

Se establecié un nivel de confianza del p = 95%, es decir un

error estadistico del 5% (o)

La hipétesis fue contrastada mediante la prueba t-Student
utilizando la diferencia de promedios para el pos test del los
grupos experimental y control. La prueba t fue unilateral con cola

derecha tal como se muestra en la figura.

Region de
aceptacion

Region de
rechazo

Cuya férmula es la siguiente:

X2 — X4

© o011
ny, +n, =2 n, n,

Con (ny+n4-2) grados dé libertad,
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Donde:

x: Es el promedio de los calificativos

Sa . Es la desviacion estandar de las diferencias respecto a
su promedio

n:  Tamafo de muestra

t. . Valor calculado, obtenido de una operacién matematica

utilizando los datos estadisticos obtenidos de la formula t
de Student.

Ademas se hizo uso de los principales estadigrafos de posicion y
dispersion como son el promedio, la desviacién estandar y el
coeficiente de variacion.

- Media Aritmética: se determinard a partir de datos no

agrupados, para el cual, la formula de emplear es la siguiente.

o
n

Donde:

¥ = Promedio

Tx = Semidtica de las calificaciones
n = Ndmero de unidades de analisis

- Desviacion Estandar: Sirve para expresar las unidades de

mediacién de la distribucion con respecto a la media.

- Coeficiente de Variacion:

cv =2 100
X
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Prueba de hipétesis
El método de verificacion de hipotesis utilizada en la investigacion se
procedié a la toma de decision estadistica segun los siguientes

criterios:

o Si t,>t, , entonces se rechaza H, y se acepta la

P
hipotesis de investigacién g, lo cual implica que la
aplicacion de las “Estrategias Metacognitivas” han
desarrollado significativamente los niveles de comprension
lectora en los alumnos de quinto grado de Educacion
Primaria de la Institucidn Educativa Manuel segundo del

Aguila Velasquez - Ponazapa.

. Si t, <t, ,entonces se acepta la hipotesis nula H, lo

cual implica que la aplicacion de las “Estrategias
Metacognitivas” no han desarrollado significativamente los
niveles de comprension lectora en los alumnos de quinto
grado de Educaciéon Primaria de la Institucion Educativa
Manuel segundo del Aguila Velasquez - Ponazapa.
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IV. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

R

Cuadro 1

*

Prueba de hipodtesis para verificar la equivalencia inicial de los grupos

experimental y control de los alumnos del quinto grado de Educacion

Primaria en la Institucién Educativa Manuel Segundo del Aguila

Velasquez.
Valor .
o s e Valor Nivel de -
Medicion Hipétesis F - tabulado e . Decision
F - calculado con 30y 27 gf significancia

H,:0! = o?

01-0s 1,79 [0,48 - 1,88] o =5% Acepta Ho
H :o! # 0} :

Fuente: Tabla estadistica y valores calculados por los investigadores.

Regioén de
rechazo

Region de
rechazo

Region de
aceptacion
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Interpretacion:

Segun el cuadro 1, se muestra los resultados obtenidos producto de la

aplicacion de las formulas estadisticas (prueba F de Fisher-Snedecor) para la

verificacion de la hipétesis, obteniéndose un valor calculado de F, =1,79 y un

valor tabular de F, =0,48 y F, =188 (obtenido de la tabla de probabilidad de

la distribucién F de Fisher- Snedecor), verificando que el valor calculado es
menor que el tabular derecho pero mayor que el valor tabular izquierdo, el cual
permite que la hipdtesis nula se ubique dentro de la region de aceptacion.
Significando que, las varianzas de ambos grupos experimental y control son

homogéneos o iguales.

Cuadro 2

Prueba de hipétesis para verificar el efecto diferencial que ha producido la
aplicacion de las “Estrategias Metacognitivas” en el desarrollo de los
niveles de comprension lectora en los alumnos del quinto grado de

Educacioén Primaria, segin grupo experimental.

Valor .
‘e e Valor Nivel de -
Medicion Hipétesis t - tabulado e . Decision
t - calculado con 29 gl significancia
Hy: o=
01-02 -8,04 -1,699 o =5% Acepta Hy
H <

Fuente: Tabla estadistica y valores calculados por las investigadoras.
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Region de
rechazo

€

/ -1,699

Ho

Regi6n de
aceptacion

Interpretacion:

Segun el cuadro 2, se muestra los resultados obtenidos producto de la
aplicacion de las férmulas estadisticas (prueba t de Student - diferencia
pareada) para la verificacion de la hipétesis, obteniéndose un valor calculado

de ¢, =-8,04 y un valor tabular de ¢, =-1,699 (obtenido de la tabla de

probabilidad de la distribucion t de Student, con 29 grados de libertad y 5% de
nivel de significancia), verificando que el valor calculado es menor que el valor
tabular, el cual permite que la hipétesis nula se ubique dentro de la region de
rechazo. Por consiguiente se decide aceptar la hipétesis de investigacion, la

misma que se evidencia en el grafico de la curva de Gauss.

Significando que, la aplicacion de las “Estrategias Metacognitivas” ha
desarrollado significativamente los niveles de comprension lectora en los
alumnos del quinto grado de Educacién Primaria de la Instituciéon Educativa

Manuel segundo del Aguila Velasquez - Ponazapa.
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Cuadro 3

Prueba de hipotesis para determinar el efecto que ha producido la

ensefianza convencional en el desarrollo de los niveles de comprension

lectora en los alumnos del quinto grado de Educaciéon Primaria, segtin

grupo control.

Valor .
- e . Valor Nivel de ‘s
Medicion Hipétesis t - tabulado e . Decision
t - calculado con 26 gl significancia
Hy:py =y
03- O4 -0,67 [+1,706 - 1,706] | & =5% Acepta Ho
H @ ppy # py

Fuente: Tabla estadistica y valores calculados por los investigadores.

Region de
rechazo

aceptacion

Region de \

-1,706

Interpretacion:

f 1,706
H

Region de
rechazo

Segun el cuadro 3, se muestra los resultados obtenidos producto de la

aplicacion de las formulas estadisticas (prueba t de Student - diferencia

pareada) para la verificacion de la hipétesis, obteniéndose un valor calculado

de ¢, =-0,67 y un valor tabular de ¢, =%1,706 obtenido de la tabla de
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probabilidad de la distribucién t de Student, con 26 grados de libertad y 5% de
nivel de significancia), verificando que el valor calculado es mayor que el
tabular izquierdo pero menor que el valor tabular derecho, el cual permite que
la hipétesis nula se ubique dentro de la regién de aceptacién. Significando que,
la aplicaciéon de la ensefianza convencional no ha producido efecto diferencial
en el desarrollo de los niveles de comprension lectora en los alumnos de quinto
grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa Manuel segundo del

Aguila Velasquez - Ponazapa.

Cuadro 4

Prueba de hipdtesis para verificar la influencia de las “Estrategias
Metacognitivas” en el desarrollo de los niveles de comprensién lectora en

los alumnos del quinto grado de Educacion Primaria, segun pos test.

Valor .
Medicien | Hipotesis | ,_ ;Tl‘:j’la 4o | t-tabulado sig’:";fc':necia Decision
con 55g|
Hy:p,=py
02- 04 3,29 1,673 a=5% Acepta H1
H >

Fuente: Tabla estadistica y valores calculados por los investigadores.
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Region de
rechazo

0 1.673 \

Region de
aceptacion

Interpretacion:

Segin el cuadro 4, se muestra los resultados obtenidos producto de la
aplicaciéon de las formulas estadisticas (prueba t de Student - diferencia de
promedios para el pos test del los grupos experimental y control), obteniéndose

un valor calculado de ¢, = 3,29 y un valor tabular de ¢, =1,673 (obten‘ido de la

| tabla de probabilidad de la distribucién t.de Sfudent con 55 grados de libertad y
5% de error), verificando que el valor calculado es mayor que el valor tabular, el
cual permite que la hipétesis nula se ubique dentro de la regién de rechazo. Por
consiguiente se decide aceptar la hipdtesis alterna, la misma que se evidencia

en el grafico de la curva de Gauss.

Significando que, la aplicacién de las “Estrategias Metacognitivas” ha
desarrollado significativamente los niveles de comprension lectora en los
alumnos de quinto grado de Educacion Primaria de la Institucién Educativa

Manuel segundo del Aguila Velasquez - Ponazapa.
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Cuadro 5

Calificativos promedios del desarrollo de los niveles de comprension

lectora en los alumnos del quinto grado de Educaciéon Primaria, segin

grupos control y experimental.

Grupos Grupo control Grupo experimental .
N° de alumnos Pre test Pos test Pre test Pos test

1 14 18 14 16

2 12 10 13 17

3 14 13 13 16

4 13 11 12 17

5 14 15 11 16

6 12 17 8 13

7 14 17 14 16

8 15 17 16 17

9 14 15 9 16

10 13 17 15 17

11 15 14 9 16

12 13 13 17 18

13 11 11 10 19

14 19 12 9 16

15 14 14 13 16

16 16 14 15 17

17 18 13 9 14

18 17 16 13 19

19 17 18 14 17

20 10 12 13 15

21 12 17 9 19

22 14 15 16 19

23 10 .12 14 18

24 17 16 13 17

25 9 11 16 18

26 16 14 5 18

27 12 14 12 18

28 - - 3 A7

29 - - 10 16

30 - - 11 14
PROMEDIO 13,95 14,33 11,96 16,79
DESV.ESTANDAR 2,41 2,33 3,23 1,50
VARIANZA 5,81 5,43 10,43 2,25
CV% 17,28 16,26 27,01 8,93

Fuente: Aplicacion del Pre y Pos test por los investigadores.
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Interpretacion:

Segun el cuadro 5, muestra las medidas de tendencia central, observandose
que el calificativo promedio de desarrollo de comprensién lectora, obtenido por
los alumnos del 5° grado de Educacién Primari‘a de la Institucién Educativa
“Manuel Segundo del Aguila Velasquez® después de haber aplibado las
estrategias metacognitivas a los alumnos del pos test del grupo experimental
ha desarrollado la comprension lectora en un nivel de logro previsto (16,79) y
en el pre test del mismo grupo obtuvo un desarrollo de comprension lectora en
proceso (11,96). Mientras que en el pre y pos test del grupo cohtrol el
desarrollo de comprension de textos es logro previsto de 13,95 y 14,33

respectivamente.

La desviacién esténdarvmuestra la dispersién de los calificativos pfomedios
alrededor de su promedio y se observa en el pre test del grupo control la
dispersion es mas alta (2,41) que la dispersion del pos test del grupo
experimental (1,50), quiere decir que los calificativos promedios obtenidos
sobre el desarrollo de habilidades de comprension lectora en el pos test del
grupo experimental son mas homogéneos y es demostrado en el resultado del

coeficiente de variacion (8,93%).
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Cuadro 6

Medicién del desarrollo de comprension lectora en los alumnos del quinto

grado de Eduéacién Primaria de la Institucion Educativa Mandel Segundo

del Aguila Velasquez.

'

Gfupos

Criterios de evaluacion Experimental Control
Pretest | Pos test Pre test | Pos test
En inicio (00 -10) 10 0 3 1
En proceso (11-12) 4 0 5 6
Logro previsto (13-16) 15 13 14 13
Logro destacado (18 - 20) 1 17 5 7
Total 30 30 27 27

Fuente: Datos obtenidos de los test aplicados por los investigadores.

Gréfico 1

Medicion del desarrollo de los niveles de comprension lectora en
los alumnos del quinto grado de primaria

17

5. -

Eninicio

Enproceso

Logro previsto

Logro destacado

B Grupo experimental Pre test # Grupo experimental Pos test & Grupo control Pre test % Grupe control Pos test
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Interpretacion:

Segun el cuadro 6 y grafico 1 se observa que, después de haber aplicado las
Estrategias Metacognitivas a los alumnos del grupo experimental 17 lograron
desarrollar las habilidades de comprensién lectora en logro destacado (17-20),
es decir que en el proceso de comprender los alumnos relacionaron la
informacién del autor con la informacién almacenada de ellos y 13 alumnos
alcanzaron en logro previsto (13-16). Mientras que en el grupo control
obtuvieron 13 en logro previsto (13-16), 7 en logro destacado (17-20), 6 en

proceso (11-12) y 1 en inicio (0-10).

Cuadro 7

Calificativos promedios del desarrollo del nivel de comprension lectora en
el nivel literal en los alumnos del quinto grado de Educaciéon Primaria,

seglin grupos control y experimental.

Grupos Grupo control Grupo experimental
N° de alumnos Pre test Pos test Pre test Pos test
1 17 17 13 17
2 13 5 10 17
3 10 10 13 17
4 17 13 7 13
5 17 13 7 17
6 17 17 3 17
7 17 17 13 17
8 17 17 17 20
9 10 20 10 13
10 10 13 17 20
11 13 13 7 17
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12 17 - 13 17 20

13 13 10 10 20

14 20 13 10 10.

15 13 13 10 17

16 20 13 13 17

17 20 12 7 13

18 13 13 10 20

19 17 17 13 17

20 13 13 17 13

21 10 17 13 20

22 13 10 13 20

23 17 13 20 17

24 17 17 13 17

25 13 13 20 20

26 13 20 10 20

27 17 13 17 20

28 - - 10 20

29 - - 10 17

30 - - 10 17

PROMEDIO 14,96 13,89 12,00 17,33
DESV.ESTANDAR 3,13 3,29 4,08 2,68
VARIANZA 9,79 10,82 16,64 7,18
CV% 20,92 23,68 34,00 15,46

Fuente: Aplicacion del Pre y Pos test por los investigadores.

Interpretacion:

Segun el cuadro 7, muestra las medidas de tendencia central, observandose
que el calificativo promedio de desarrollo de comprension lectora literal,
obtenido por los alumnos del 5° grado de Educacion Primaria de la Institucion
Educativa “Manuel Segundo del Aguila Velasquez” después de haber aplicado
las estrategias metacognitivas a los alumnos del pos test del grupo
experimental han desarrollado la comprension lectora a nivel literal en logro

previsto (17,33) y en el pre test del mismo grupo obtuvo un desarrollo de
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comprensioén lectora en proceso (12,00). Mientras que en el pre y pos test del
grupo control el desarrollo de comprension de textos en el nivel literal es logro

previsto de 14,96 y 13,89 respectivamente.

La desviacion estandar muestra la dispersion de los calificativos promedios
alrededor de su promedio y se observa en el pre test del grupo expérimental la
dispersion mas alta (4,08) que la dispersion del pos test del grupo experimental
(2,68), quiere decir que los calificativos promedios obtenidos sobre el desarrollo
de habilidades de comprension lectora a nivel literal en el pos test del grupo‘
experimental son mas homogéneos y es demostrado en el resultado del

coeficiente de variacion (15,46%).

Cuadro 8

Medicion del desarrollo de comprension lectora en el nivel literal en los
alumnos del quinto grado de Educacion Primaria de la Institucion

Educativa Manuel Segundo del Aguila Velasquez.

Grupos
Criterios de evaluacion Experimental Control _
Pre test Pos test Pre test | Pos test
En inicio (00 - 10) 15 1 4 4
En proceso (11-12) 0 0 1
Logro previsto (13 - 16) 8 4 9 13
Logro destacado (18 - 20) 7 25 14 9
Total 30 30 27 27

Fuente: Datos obtenidos de los test aplicados por los investigadores.
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Grafico 2

Maedicion del desarrollo del nivel de comprensién lectora literal en
los alumnos del quinto grado de primaria

Eninido En proceso Logro previsto Logro destacado

1 Grupoe experimental Pre.test 8 Grupo experimental Pos test 03 Grupo control Pretest & Grupo control Pos test

Interpretacion:

Segun el cuadro 8 y grafico 2 se observa que, después de haber aplicado las
estrategias metacognitivas a los alumnos del grupo experimental 25 lograron
desarrollar las habilidades de comprensién lectora literal en Ibgro destacado
(17-20), es decir que en el proceso de comprender literalmente, los alumnos
han atraido el significado de palabras y oraciones; han reconocido el espacio y
el tiempb donde suceden los hechos; han realizado secuencias de sucesos;
han reconocido los personajes del texto; se han identificado con los personajes;
y han diferenciado los personajes principales vde los secundarios. 4 alumnos
lograron en logro previsto (13-16) y un alumno se mantuvo en inicio. Mientras
que en el grupo contfol obtuvieron 13 en logro previsto (13-16), 9, en iogro

destacado (17-20), 4 en inicio (0-10) y 1 en proceso (11-12).
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Cuadro 9

Calificativos promedios del desarrollo del nivel de comprension lectora
inferencial en los alumnos del quinto grado de Educacion Primaria, segun

grupos control y experimental.

Grupos Grupo control Grupo experimental
N° de alumnos Pre test Pos test Pre test Pos test

1 13 20 15 18

2 10 13 15 18

3 18 13 8 13

4 10 13 10 18

5 15 18 13 13

6 10 15 8 10

7 15 13 , 13 15

8 10 18 13 13

9 15 13 5 15

10 13 18 13 18

11 18 15 8 15

12 10 13 15 18

13 10 10 8 18

14 20 20 3 20

15 13 15 13 18

16 15 15 18 18

17 13 15 8 13

18 18 15 13 20

19 18 20 13 15

20 15 13 8 20

21 15 13 8 20

22 13 18 15 20

23 8 13 10 20

24 13 18 13 20

25 10 10 15 18

26 18 10 5 20

27 10 15 10 18

28 - - 0 13

29 - - 8 13

30 - - 10 13
PROMEDIO 13,56 14,89 10,47 16,70
DESV.ESTANDAR 3,32 2,98 4,09 2,97
VARIANZA 11,02 8,88 16,72 8,82
CV% 24,48 20,01 39,06 17,78

Fuente: Aplicacion del Pre y Pos test por los investigadores.
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Interpretacion:

Segun el cuadro 9, muestra las medidas de tendencia central, observandose
que el calificativo promedio de desarrollo de comprensién lectora inferencial,
obtenido por los alumnos del 5° grado de Educacion Primaria de la Institucion
Educativa “Manuel Segundo del Aguila Velasquez” después de haber aplicado
las estrategias Metacognitivas a los alumnos del pos test del grupo
experimental han desarrollado la comprension lectora a nivel inferencial en
logro previsto (16,70) y en el pre test del mismo grupo obtuvo un desarrollo de
comprensioén lectora inferencial en inicio (10,47). Mientras que en el pre y pos
test del grupo control el desarrollo de comprension de textos al nivel inferencial

es logro previsto de 13,56 y 14,89 puntos respectivamente.

La desviacion estandar muestra la dispersion de los calificativos promedios
alrededor de su promedio y se observa en el pre test del grupo control la
dispersién mas alta (4,09) que la dispersion del pos test del grupo experimental
(2,97), quiere decir que los calificativos promedios obtenidos sobre el desarrollo
de habilidades de comprension lectora a nivel inferencial en el pos test del
grupo experimental son mas homogéneos y es demostrado en el resultado del

coeficiente de variacion (17,78%).
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Cuadro 10

Medicion del desarrollo de comprensién lectora inferencial en los
alumnos del quinto grado de Educacién Primaria de la Institucién

Educativa Manuel Segundo del Aguila Velasquez.

Grupos
Criterios de evaluacion Experimental Control
Pre test Pos test Pre test | Pos test

En inicio (00 -10) 16 1 9
En proceso (11-12) 0 0 0 0
Logro previsto (13 - 16) 13 11 12 16
Logro destacado (18 - 20) 1 18 . 6 8

Total 30 30 27 27

Fuente: Datos obtenidos de los test aplicados por los investigadores.

Grafico 3

Medicién del desarrollo del nivel de comprension lectora
inferencial en los alumnos del quinto grado de primaria

20 16

Eninidio Enproceso Logro previsto togro destacado

B Grupo experimental Pre test ®m Grupo experimental Pos test & Grupo control Pre test m Grupo control Pos test

Fuente: Cuadro N° 10
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Interpretacion:

Segun el cuadro 10 y grafico 3 se observa que, después de haber aplicado las
Estrategias Metacognitivas a los alumnos del grupo experimental 18 lograron
desarrollar las habilidades de comprension lectora inferencial en logro
destacado (17-20), es decir que en el proceso de comprender inferencialmente,
los alumnos han relacionadov detalles adicionales; han inferido ideas
principales; han inferido secuencias y el propésito comunicativo del autor; han
inferido relaciones de causa y efecto realizando hipétesis; han predicho
acontecimientos; han organizado la informacién en mapas conceptuales y han
interpretado en un lenguaje figurativo. 11 alumnos lograron en logro previsto
(13-16) y un alumno se mantuvo en inicio (0-10). Mientras que en el grupo
control obtuvieron 16 en logro previsto (13-16), 8 en logro destacado (17-20) y

3 en inicio (0-10).

Cuadro 11

Calificativos promedios del desarrollo del nivel de comprensién lectora
critico en los alumnos del quinto grado de Educacion Primaria, segin

grupos control y experimental.

Grupos Grupo control Grupo experimental
N° de alumnos Pre test Pos test Pre test Pos test
1 13 17 13 13
2 13 13 13 17
3 13 17 17 17
4 13 7 20 20
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5 10 13 13 17

6 10 20 13 13

7 10 20 17 17

8 17 17 17 17

9 17 13 13 20

10 17 20 15 13

1 13 13 13 17

12 13 13 20 17

13 10 13 13 20

14 17 3 13 17

15 17 15 17 13

16 _ 13 15 ' 13 17

17 20 12 13 17

18 20 20 17 17

19 17 17 17 20

20 3 10 13 13

21 10 20 7 17

22 17 17 20 17

23 5 10 13 17

24 20 13 - 13 | 13

25 5 10 13 17

26 17 13 0 13

27 10 13 10 17

28 - - 0 17

29 - - 13 17

30 - - 13 13
PROMEDIO 13,33 14,22 13,40 16,33
DESV.ESTANDAR 4,62 4,19 4,64 2,28
VARIANZA 21,34 17,56 21,52 5,19
CV% 34,65 29,46 34,62 13,96

Fuente: Aplicacion del Pre y Pos test por los investigadores.

Interpretacion:

Segun el cuadro 11, muestra las medidas de tendencia central, observandose
que el calificativo promedio de desarrollo de comprensién lectora critico,

obtenido por los alumnos del 5° grado de Educacion Primaria de la Institucién
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Educétiva “Manuel Segundo del Aguila Velasquez” después de haber aplicado
las Estrategias Metacognitivas a los alumnos del pos test del grupo
experimental han desarrollado la comprension lectora a nivel critico en logro
previsto (16,33) y en el pre test del mismo grupo obtuvo un desarrollo de
comprensién lectora critico en loro previsto (13,40). Mientras que en el pre y
pos test del grupo control el desarrollo de comprensiéon de textos en el nivel

critico es logro previsto de 13,33 y 14,22 respectivamente.

La desviacion estandar muestra la dispersion de los calificativos promedios
alrededor de su promedio y se observa en el pre test del grupo experimental la
dispersién mas alta (4,64) que la dispersion del pos test del grupo experimental
(2,28), quiere decir que los calificativos promedios obtenidos sobre el desarrolio
de habilidades de comprension lectora a nivel critico en el pos test del grupo
experimental son mas homogéneos y es demostrado en el resultado del

coeficiente de variacion (13,96%).
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Cuadro 12

Medicion del desarrollo de comprension lectora critico en los alumnos del
quinto grado de Educacion Primaria de la Institucién Educativa Manuel

Segundo del Aguila Velasquez.

Grupos
Criterios de evaluacién Experimental Control
Pre test Pos test Pre test | Pos test
En inicio (00 -10) 4 0 9 5
En proceso (11-12) 0 0 0 1
Logro previsto (13-16) 17 8 7 11
Logro destacado (18 - 20) 9 22 11 10
Total 30 30 27 27

Fuente: Datos obtenidos de los test aplicados por los investigadores.

Grafico 4

Medicién del desarrollo del nivel de comprension lectora critico
en los alumnos del quinto grado de primaria

Eninicio Enproceso Logro previsto Logro destacado

B Grupo experimental Pre test ® Grupo experimental Pos test 8 Grupo control Pre test B Grupo control Pos test
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Interpretacion:

Segun el cuadro 12 y grafico 4 se observa que, después de haber aplicado las
Estrategias Metacognitivas a los alumnos del grupo experimental 22 lograron
desarrollar las habilidades de comprensién lectora critico en logro destacado
(17-20), es decir que en el proceso de comprender criticamente, los alumnos
han opinado sobre la actitud de los personajes; han argumentado sus puntos
de vista sobre las ideas del autor; han juzgado el comportamiento de los
personajes; han expresado acuerdo o desacuerdo ante las propuestas del
autor; han opinado la cohesion del texto y han hecho valoraciones sobre el
| lenguaje utilizado y 8 alumnos lograron en logro previsto (13-16). Mieﬁtras que
en el grupo control obtuvieron 11 en logro previsto (13-16), 10 en logro

destacado (17-20), 5 en inicio (0-10) y 1 en proceso (11-12).
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V. DISCUSION DE RESULTADOS
Los resultados obtenidos en el proceso de investigacion analizado de acuerdo a
las tendencias métricas: porcentual, de tendencia central,_ de variabilidad y la
comparaciéon de datos apareados arrojan parametros estadisticos que permiten
afirmar la influencia significativa de las estrategias metacognitivas en la

comprension lectora.

En el cuadro N° 1, se observa que antes de la aplicaciéon de las “Estrategias
Metacognitivas” los estudiantes del grupo experimental y grupo control
obtuvieron resultados homogéneos, segun pre-test, donde se demuestra que se
encontraron en un nivel de inicio y de proceso, evidenciando las dificuitades que

tienen al comprender cualquier tipo de texto.

Estos resultados son similares a los aportes de los autores, como: PERONARD
Y RIVERA, (2603), al seialar que en todos los niveles del sistema educativo;
especialmente en el nivel de educacién primaria, la mayoria de los estudiantes
no entienden lo que leen, y mas preocupante resulta el hecho de que tal
deficiencia no se debe a la falta de lectura, por el contrario, pueden haber leido
dos, tres o cuatro veces el texto en un vano intento por incorporar su contenido
a la memoria, esto posiblemente al uso efiméro de estrategias metacognitivas

de comprensién de textos.

En el cuadro N° 2, se demuestra que la aplicacion de las “Estrategias

Metacognitivas”, ha desarrollado significativamente los niveles de comprension
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lectora en los alumnos del quinto grado de Educacion Primaria de la Institucion
Educativa Manuel Segundo del Aguila Velasquez — Ponazapa, estos resultados
son similares a lo reportado por otros autores, como: La OCDE ha sefialado
recientemente que el concepto de capacidad o competencia lectora retomada
por’muchos paises hoy en dia, es un concepto que es mucho mas amplio que la
nocion tradicional de la capacidad de leer y escribir (alfabetizacién), en este
sentido, sefiala la OCDE la formacion lectora de los individuos para una efectiva
participaciéon en la sociedad moderna requiere de la habilidad para decodificar el
texto, interpretar el significado de las palabras y estructuras gramaticales, asi

como construir el significado.

PARIAHUACHE CHANTA, Aracely y TORRES ZUBIATE, Tania (2003),
plantearon el siguiente titulo de Investigaciéon: “Estrategia didactica
“Metacognitiva” y su influencia en la comprension lectora de los estudiantes en el
area de Comunicacion Integral del 3° grado de Educacion Primaria de la
Institucién Educativa N° 00623-Azunguillo”. Entre sus conclusiones al término de

su investigacién fueron los siguientes:

- La estrategia didactica “METACOGNITIVA” ha revertido e] deficiente nivel de
la comprension lectora hacia el Iogro‘ destacado‘ de esta habilidad
comunicacional, tal como demuestra los hallazgos en el proceso de
investigacion en la que la mayoria de los estudiantes (71.43%) han

presentado dificultades en la comprensién lectora; en cambio, en la pos
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prueba la mayoria de los estudiantes (54.76%) han demostrado haber

logrado y tener manejo solvente de la comprension lectora.

En el cuadro N° 4, segun postest, se realiza una comparacién de resultados,
donde encontramos una gran diferencia, el grupo experimental ha desarrollado
significativamente los niveles de comprension lectora y el grupo control obtuvo
los mismos resultados del pretest, verificando la influencia de las “Estrategias
Metacognitivas” en el desarrollo de los niveles de comprension lectora en los

alumnos del quinto grado de Educacién Primaria.

En cuadro N° 7, cuadro N° 8 y grafico N° 2 se demuestra que, después de haber
aplicado las estrategias metacognitivas a los alumnos del grupo experimental 25
lograron desarrollar las habilidades de comprension lectora en el nivel literal en
logro destacado (17-20), es decir que en el proceso de comprender literalmente,
los alumnos han atraido el significado de palabras y oraciones; han reconocido
el espacio y el tiempo donde suceden los hechos; han realizado secuencias de
sucesos; han reconocido los personajes del texto; se han identificado con los
personajes; y han diferenciado los personajes principales de los secundarios, 4
alumnos lograron en logro previsto (13-16) y un alumno se mantuvo en inicio.
Mientras que en el grupo control obtuvieron 9 en el logro destacado (17-20), 13

en logro previsto (13-16), 1 en proceso (11-12) y 4 en inicio (0-10).

Segin Puente A. (1999), sostiene que, leer es una actividad voluntaria e

intencional, que implica decodificar, comprender y aprender del texto vy
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establecer las relaciones para que la lectura sea funcional. Ademas, sostiene
que la lectura va mucho mas alla de la simple decodificacion. La comprension
literal es requisito para darle significado a lo que se lee; pero no es suficiente,
porque comprender implica la interaccion de procesos cognitivos de alto nivel,
mediante los cuales el lector relaciona el contenido del texto con sus
conocimientos previos, hace inferenciés, construye y reconstruye cognitivamente

el significado de lo que ha leido.

En cuadro N° 9, cuadro N° 10 y grafico N° 3 se observa que, después de haber
aplicado las estrategias metacognitivas a los alumnos del grupo experimental 18
lograron desarrollar las habilidades de comprension lectora en el nivel inferencial
en logro destacado (17-20), es decir que en el proceso de comprender
inferenciaimente, los alumnos han relacionado detalles adicionales; han inferido
ideas principales; han inferido secuencias y el propésito comunicativo del autor;
han inferido relaciones de causa y efecto realizando hipétesis; han predicho
acontecimientos; han organizado la informacién en mapas conceptuales y han
interpretado en un lenguaje figurativo, 11 alumnos lograron en logro previsto (13-
16) y un alumno se mantuvo en inicio (0-10). Mientras que en el grupo control
obtuvieron 8 en logro destacado (17-20), 16 en logro previsto (13-16), y 3 en

inicio (0-10).

Segun DIAZ BARRIGA Y HERNANDEZ (2002) afirma que, el nivel inferenciai
tiene que ver directamente con la aplicacién de los macro-procesos, y se

relaciona con una elaboracién semantica profunda (implicados esquemas vy
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estrategias). De este modo, se consigue una representacién global y abstracta
que va “mas alla” de lo dicho en la informacion escrita (inferencias,

construcciones, etcétera).

Segun el cuadro N° 11, cuadro N° 12 y grafico 4 se observa que, después de
haber aplicado las estrategias metacognitivas a los alumnos del grupo
experimental 22 lograron desarrollar las habilidades de comprensién lectora
critico en logro destacado (17-20), es decir que en el proceso de comprender
criticamente, los alumnos han opinado sobre la actitud de los personajes; han
argumentado sus puntos de vista sobre las ideas del autor; han juzgado el
comportamiento de los personajes; han expresado acuerdo o desacuerdo ante
las propuestas del autor; han opinado la cohesion del texto y han hecho
valoraciones sobre el lenguaje utilizad}o_y 8 alumnos lograron en logro previsto
(13-16), mientras que en el grupo control obtuvieron 10 en logro destacado (17—

20), 11 en logro previsto (13-16), 5 en inicio (0-10) y 1 en proceso (11-12).

Segun, CONSUELO (2007), sostiene que el estudiante comprende criticamente
cuando emite apreciaciones personales sobre el texto, sobre la cohesion y
coherencia del texto, sobre el lenguaje utilizado; cuando opina sobre el
comportamiento de los personajes o sobre la presentacion de los personajes o

sobre la presentacion del texto.

Finalmente, relacionando la naturaleza de la investigacion con las teorias que la

sustentan, encontramos sustento en la “Teoria Ausubeliana” de AUSUBEL,
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quien considera que el aprendizaje'significativo presupone tanto que el alumno
manifiesta una actitud de aprendizaje significativo; es decir, una disposicion para
relacionar sustancial y no arbitrariamente el nuevo material con su estructura
cognoscitiva, si la intencion del alumno consiste en memorizar arbitraria y
literalmente, tanto el proceso de aprendizaje como los resultados del mismo
seran mecanicos y carentes de significado. EI mismo da importancia a la
utilizacion de los mapas conceptuales, para el logro de aprendizajes
significativos, donde sostiene que, el aprendizaje es mas efectivo cUando la
nueva informacion se presenta comenzando por los conceptos y proposiciones
mas generales y terminando por los conceptos y proposiciones mas especificos

0 mas explicitos.

De igual manera se sustenta en la “Teoria Genética” del Desarrollo Intelectual de
PIAGET, que consiste en la forma como se llega a conocer el mundo externo a
través de los propios sentidos: La inteligencia para Piaget es un proceso de
adaptacion y blsqueda de equilibrio; la adaptacién implica los procesos
simultaneos y complementarios de acomodacion y asimilacion. La acomodacién
describe la tendencia del individuo a modificar, cambiar, - acomodar sus
estructuras mentales para enfrentarse con la nueva informacién, que produce el
medio ambiente. La asimilacidén es el proceso mediante el cual la persona

asimila rasgos de la realidad externa a sus propias estructuras.

Segun la Teoria “Socio-Cultural’ de VYGOTSKY, incide en Ié importancia del

medio social como factor determinante del aprendizaje y en la del lenguaje como
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mediador, pues como ya sabemos el nifio s6lo no puede elaborar conoéimientos
sino en interrelaciéon subjetiva con otros por mediacién del lenguaje. Para
Vygotsky es importante Ié interaccion social en el aprendizaje que se da entre la
colaboracién de un adulto (como el profesor) y el nifio que realiza un aporte en el
trabajo de ambos; por lo 'tanto, la interaccion es un proceso que se .da en
diversos sentidos pues las experiencias y posibilidades seran diversas debido a
la interaccién, produciendo una real colaboracién entre la figura principal que es
el nifo y el adulto, sea el profesor o los padres. Dentro del proceso de
ensefianza se debe tener en cuenta que en el aprendizaje activo del alumno se
emplean valores y nociones que se han adquirido anteriormente como agentes

pasivos en el proceso educativo.
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V1. CONCLUSIONES

Realizado el analisis de los resultados de la presente investigacion, llegamos a

las siguientes conclusiones:

a) La aplicacibn de las ‘“Estrategias Metacognitivas” desarrolld

b)

d)

significativamente la comprensién lectora en los estudiantes del 5° grado
dé Educacion Primaria de la institucion educativa “Manuel Segundo del
Aguila Velasquez” — Ponazapa de la provincia de Rioja, Regién San Martin.
En el pre-test la mayoria de los estudiantes del grupo experimental han
alcanzado calificativos desaprobatorios en un nivel de inicio a proceso, en.
cambio con la aplicacion de las “Estrategias Metacognitivas” los
calificativos obtenidos en su mayoria son aprobatorios de logro previsto —
logro destacado, lo que implica que con la aplicacién de las “Estrategias.
Metacognitivas” los estudiantes han mejorado los niveles de comprension
lectora.

Con la aplicacion de las “Estrategias Metacognitivas” en el post-test se
encontré una diferencia en cuanto a los niveles de comprension lectora,
donde en el nivel literal 17,33 (logro), inferencial 16,70 y critico 16,33; esto
implica que se ha mejora significativamente los niveles de comprension
lectora con un coeficiente de confiabilidad alfo de 0.744 frente al coeficiente
tipificado de 0.722; es decir que el instrumento de medicién esta apto a ser

aplicado a las unidades experimentales..

La aplicacion de las “Estrategias Metacognitivas”, se basé en las teorias:
Genética de J. PIAGET, Ausubeliana de AUSUBEL y Socio-Cultural de-
VYGOTSKY.
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Vil. RECOMENDACIONES

Los investigadores consideran tener en cuenta las siguientes

recomendaciones:

1.

A las autoridades de la Facultad de Educacion y Humanidades de la

Universidad Nacional de San Martin con sede en Tarapoto.

v" Que sigan facilitando a los estudiantes la ejecuciéon de proyectos de
investigacion, ya que de esa manera estan contribuyendo al
desarrollo de nuestros educandos con nuevos conocimientos y de la

mano con el avance de la tecnologia hoy en dia.

2. A los docentes del nivel primario.

v' Poner en practica en el proceso de ensefianza — aprendizaje las
Estrategias Metacognitivas, con la finalidad de mejorar la

comprension lectora de los educandos de nuestra localidad, de la

regién y del pais.

3. Alos alumnos de pregrado.

4.

v Que sigan elevando propuestas pedagbgicas en base a la
investigacion, en beneficio de nuestra comunidad que tanto lo
necesita.

A las instituciones educativas:

v’ Fomentar el uso de las estrategias metacognitivas, para mejorar el
aprendizaje desarrollador y lograr con eso una mejor calidad

educativa.
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ANEXO N° 01

ENCUESTA PARA DOCENTES

Objetivo: Recoger informacion acerca del nivel y estrategias de comprension de
textos en los estudiantes de quinto grado de la Institucion Manuel Segundo del
Aguila Velasquez — Ponazapa.

Instrucciones: Responda con veracidad a las preguntas planteadas.

1. ¢ Qué tipos de textos leen los estudiantes de quinto grado?

2. ;Qué niveles de lectura (literal, inferencia y critico) realizan con mayor
frecuencia los estudiantes de quinto grado en la comprension de textos?

3. ¢ Que estrategias de lectura utilizan los estudiantes de quinto grado?
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4. ; Los estudiantes de quinto grado tienen habitos de lectura?

5. ¢Qué estrategias utiliza usted para el aprendizaje de la comprension de textos?
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L.a flor mas bonita

Se cuenta que alla para el afno 250 A.C., en la China antigua, un
principe de la region norte del pais estaba por ser coronado
emperador, pero de acuerdo con la ley, él debia casarse. Sabiendo
esto, él decidié hacer una competencia entre las muchachas de la
corte para ver quién seria digna de su propuesta. Al dia siguiente, el
principe anuncié que recibiria en una celebracién especial a todas las pretendientes y
lanzaria un desafio.

Una anciana llamada Petronila que servia en el palacio hacia muchos afios, escuché los
comentarios sobre los preparativos. Sintié una leve tristeza porque sabia que su joven hija
Lucia, tenia un sentimiento profundo de amor por el principe. Al llegar a la casa y contar los
hechos a la joven, se asombré al saber que ella queria ir a la celebracién. Sin poder creerio
le pregunté:

"¢ Hija mia, que vas a hacer alla? Todas las muchachas mas bellas y ricas de la corte
estaran alli. Sacate esa idea insensata de la cabeza. Sé que debes estar sufriendo, pero
no hagas que el sufrimiento se vuelva locura" Y la hija respondié:

"No, querida madre, no estoy sufriendo y tampoco estoy loca. Yo sé que jamas sere
escogida, pero es mi oportunidad de estar por lo menos por algunos momentos cerca del
principe. Esto me hara feliz" Por la noche la joven llegé al palacio. Alli estaban todas las
muchachas mas bellas, con las mas bellas ropas, con las mas bellas joyas y con las mas
determinadas intenciones.

Entonces, finalmente, el principe anuncié el desafio: "Daré a cada una de ustedes una
semilla. Aquella que me traiga la flor mas bella dentro de seis meses sera escogida por mi,
esposa y futura emperatriz de China" La propuesta del principe seguia las tradiciones de
aquel pueblo, que valoraba mucho la especialidad de cultivar algo, sean: costumbres,
amistades, relaciones, etc. El tiempo pasé y la dulce joven, como no tenia mucha habilidad
en las artes de la jardineria, cuidaba con mucha paciencia y ternura de su semilla, pues
sabia que si la belleza de la flor surgia como su amor, no tendria que preocuparse con el
resultado.

Pasaron tres meses y nada broté. La joven intentd todos los métodos que conocia pero
nada habia nacido. Dia tras dia veia mas lejos su suefio, pero su amor era mas profundo.
Por fin, pasaron los seis meses y nada habia brotado. Consciente de su esfuerzo y
dedicacion la muchacha le comunicé a su madre que sin importar las circunstancias ella
regresaria al palacio en la fecha y hora acordadas sélo para estar cerca del principe por
unos momentos.

En la hora sefialada estaba alli, con su vaso vacio. Todas las otras pretendientes tenian
una flor, cada una mas bella que la otra, de las mas variadas formas y colores. Ella estaba
admirada. Nunca habia visto una escena tan bella. Finalmente, lleg6 el momento esperado
y el principe observé a cada una de las pretendientes con mucho cuidado y atencion.
Después de pasar por todas, una a una, anuncié su resultado: Aquella bella joven con su
vaso vacio seria su futura esposa. Todos los presentes tuvieron las mas inesperadas
reacciones. Nadie entendia por qué él habia escogido justamente a aquella que no habia
cultivado nada. Entonces, con calma el principe explicé:

"Ella fue la Unica que cultivd la flor que la hizo digna de convertirse en emperatriz: la flor
de la honestidad. Todas las semillas que entregué eran estériles.”
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ANEXO N° 02

TEST DE COMPRENSION LECTORA PARA ESTUDIANTES DE QUINTO
GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

Apellidos y nombres:

Grado: Seccion: Fecha:

Objetivo:
Recoger informacion acerca de la comprensién lectora en los estudiantes del quinto grado
de educacion primaria.

Instruccion:

Marca con un aspa la alternativa que creas conveniente.

NIVEL LITERAL
1) La palabra honestidad significa.

a) Actuar con la verdad.
b) Tener belleza.

c) Hablar correctamente.
d) Practicar el amor.

2) En qué lugary afo suceden los hechos?

a) Japén, 350 A.C
b) China, 450 A.C.
c¢) China, 250 A.C.
d) Peru, 250 A.C.

3) ¢En cuantas secuencias ocurren los hechos?

a) 1
b) 2
c) 3
d4

4) ;Quiénes son los personajes del texto?

a) El Principe, Mayordomo.

b) Petronila, Lucia.

¢) El Principe, Lucia, Petronila y la pretendientes.
d) Ninguna de las anteriores.
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6)

¢ Con qué personaje te identificas?

a) Con el principe.

b) Con Petronila.

c¢) Con el Principe y Lucia.
d) Con Lucia.

¢ Quiénes son los personajes principales del texto?

a) El Principe y las pretendientes.
b) Petronila y las pretendientes.
¢) Las pretendientes y Lucia.

d) El Principe y Lucia.

NIVEL INFERENCIAL

7)

8)

9)

10)

11)

Para ser emperador, ; Qué deberia hacer el principe de la regién norte de China?

a) Divorciarse de su esposa.
b) Ser sacerdote.

c) Casarse.

d) Celebrar fiestas en china.

¢De qué trata el texto?

a) De la honestidad practicada por la joven Lucia.
b) Del principe que queria coronarse emperador.
¢) Del casamiento del principe.

d) De ver la generosidad de las pretendientes.

¢Por qué pensaba Petronila que su hija Lucia estaba sufriendo de amor por el
principe?

a) Manifestaba tristeza.

b) Sentia alegria por el casamiento del principe.
¢) No dormia ni comia.

d) Presentaba malestar al dialogar.

¢ Cual es el propoésito comunicativo del autor?

a) Practicar la honestidad.

b) Dar a conocer el amor de Lucia por el Principe.
c¢) Dar a conocer la esterilidad de las semillas.

d) Manifestar las costumbres de china.

¢Por qué el principe no escogid directamente a una muchacha para que seasu

esposa?

a) Queria ver la honestidad de las pretendientes.

b) Pretendia ver la flor mas bonita.

c¢) Ver las habilidades y destrezas en el cultivo de la flor.
d) Todas las anteriores.
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12) ¢Qué habria ocurrido si todas las pretendientes se presentaban con su vaso
vacio?

a) No hubiera elegido a ninguna de las pretendientes.
b) Hubiera realizado otra competencia.

¢) Se hubiera casado con todas.

d) Ninguna de las anteriores.

13) ¢Elabora un mapa conceptual sobre el texto?

14) Grafica los acontecimientos ocurridos en el tema.

NIVEL CRITICO
15) ¢Qué opinidn te merece la actitud de las pretendientes excepto Lucia?

a) Malo.

b) Bueno.

¢) Muy bueno.
d) Excelente.

16) ¢Qué opinidn te merece la actitud de Lucia?

a) Malo.

b) Bueno.

¢) Muy bueno.
d) Excelente.
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17) ¢Queé te parece la actitud del principe?

a) Malo.

b) Bueno.

¢) Muy bueno.
d) Excelente.

18) ¢Se trata de una joven que practica la honestidad?

a) Si.
b) No.

19) ¢En realidad estaba enamorada lucia del principe?

a) Si.
~ b) No,

20) (',QUé te parece el lenguaje utilizado por el autor?

a) Entendible.

b) Sencillo.

¢) No entendible.
d) Confuso.
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ANEXO N° 03

ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS EN LA COMPRENSION LECTORA

1. Fundamentos tedricos

a)

b)

Teoria Ausubeliana. (Ausubel)

Sostiene que, la esencia del proceso del aprendizaje significativo reside en
qué ideas expresadas simbolicamente son relacionadas de modo no
arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe. Por
relacién sustancial y no arbitraria queremos decir que las ideas se relacionan
en algun aspecto existente especificamente relevante de la estructura
cognoscitiva del alumno, como una imagen, un simbolo ya significativo, un
concepto 0 una proposicion.

Ausubel también introduce la idea de “subsumsién obliterativa”, un proceso
que comienza con el aprendizaje significativo y en el que el nuevo
significado va siendo modificado a medida que es incorporado a la estructura
cognoscitiva. Sin embargo, a diferencia del olvido que ocurre luego del
aprendizaje mecanico, la obliteracion no produce interferencia cuando se
estan aprendiendo nuevos conceptos. |

Teoria Genética (Piaget)

Piaget elabord la Teoria Genética del Desarrollo Intelectual que consiste en
la forma cdmo se llega a conocer el mundo externo a través de los propios
sentidos: la inteligencia para Piaget es un proceso de adaptacién vy
blsqueda de equilibrio; la adaptacion implica los procesos simultaneos y
complementarios de acomodacion y asimilacion.

En la teoria cognoscitiva de Piaget, la inteligencia constituye el estado de

equilibrio hacia el que tienden todas las adaptaciones, con los intercambios
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asimiladores y acomodadores entre el organismo y el medio que la
constituyen. La inteligencia es la adaptacién por excelencia; toda adaptacion
implica una asimilacion de las cosas al espiritu y a la actividad propia, y una
acomodacion de los esquemas asimiladores a los objetos.

c) Teoria Socio-Cultural (Lev Semionovich Vygotsky)
Segun los estudios realizados por Vygotsky el proceso de aprendizajé tiene
una base historico-cultural, en donde el lenguaje tiene un papel muy
importante. La teoria del aprendizaje de Vygotsky parte de una perspectiva
critica de las teorias maduracionista y asociacionista.

Para Vygotsky es importante la interaccién social en el aprendizaje que se
da entre la colaboracién de un adulto (como el profesor) y el nifio que realiza
un aporte en el trabajo de ambos; por lo tanto, la interaccién es un proceso
que se da en diversos sentidos pues las experiencias y posibilidades seran
diversas debido a la interaccion, produciendo una real colaboracion entre la

figura principal que es el nifio y el adulto, sea el profesor o los padres.
2. Dimensiones

a) Conocimiento

e Persona: Produce la atencién para activar los conocimientos previos,
orienta sobre los objetivos, contenidos y la forma coémo sera la estrategia,
y motiva y explica la utilidad personal de aprender a comprender un texto.

o Tarea: Explica la estrategia de como comprender un texto, modela la
forma de ensefiar, interacciona con los estudiantes promoviendo su
participacion.

o Estrategia: Utiliza diversas estrategias para comprender un texto,
comprende textos de forma oral y escrito, y soluciona problemas de su
vida cotidiana.
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b) Control

o Planificacion: Hacer una revisiéon anticipada del material por aprender,
identifica o determina el aprendizaje, predice los resultados, y selecciona
y programa las estrategias a utilizar.

e Auto-regulacion: Toma conciencia de qué es lo que se esta haciendo,
comprende donde se esta realizando el aprendizaje, anticipa lo que se
deberia hacerse después y reprograma la utilizaciéon de las estrategias
cuando se considere necesario.

o Evaluacion: Evalia resultados de las acciones estratégicas, valora los
procesos empleados en relacion con ciertos criterios de eficacia y

efectividad, y evalua el cumplimiento del plan y logro de las metas.

c) Procesos didacticos

PROCE- PROCESOS
SOS PEDAGOGICOS ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS
LMotiva y explica la utilidad personal
“*Tde aprender a comprender un
texto.
Orienta sobre los objetivos,
Motivacién <«-contenidos y la forma cémo seré la DE PERSONA
8 estrategia.
Z <-Redliza una revision anticipada del
material por aprender.
« Predice resultados DE TAREA
< Selecciona la estrategia a utilizar
Recuperacion de < Produce atencion para activar los
saberes previos conocimientos previos. DE ESTRATEGIA
Conflicto cognitivo | -
< Explica la estrategia de coémo
Procesamiento de la | comprender un texto
o informacion | Utiliza diversas estrategias para | DE PLANIFICACION
@ comprender un texto oral y escrito.
8 Aplicacion de los Soluciona problemas de su vida
© aprendizajes cotidiana. DE AUTO-
Reflexion de los Toma conciencia de qué es lo que REGULACION
aprendizajes 4 estd haciendo (MONITOREO)
Comprende dbénde se esta
| realizando el aprendizaje.
Evalaa resultados de las acciones
< Evaluacion de los ¥ estratégicas. DE EVALUACION
[=] aprendizajes
3 < Valora los procesos empleados.
@ Evalta el cumplimiento del plan y
< logro de las metas.
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MATRIZ DE APLICACION DE LAS ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS

ACTIVIDADES CRONOGRAMA
. Oct. Nov. Dic.
OBJETIVO TECNICAS INSTRUMENTO 2 7 2 3 2 1 2
Determinar ia influencia de las estrategias X

metacognitivas en el desarrollo de Ila Pre-test secciones A
EVALUACION DE INICIO

comprension lectora de los estudiantes del y B quinto grado

quinto grado de educacién primaria.

LOGRO DE - SESIONES DE
APRENDIZAJE CAPACIDAD ESTRATEGIAS TECNICAS PROCEDIMIENTOS APRENDIZAJE
Motivacion:
!dentiﬁca_ el propdsito, la o Motiva y explica la utilidad
|nfor!nac|6n felgvante y personal de aprender a Anticipo al
las ideas principales al comprender un texto. .
leer textos continuos y |  Egtrategias de o Orienta  sobre  los contenido  de  la
descontinuos  utilizando objetivos, contenidos y la lectura
organizadores graficos y persona forma cémo serd la
técnicas. estrategia.
. * Realiza una revisién
Expresa Ia comprension Estrategias de Lectura anticipada del material
de lo leido a través de tarea silenciosa por aprender. El subrayado X
Aprende a | imagenes visuales. e Predice resuitados.
aprender, Reflexiona  sobre  las - Selecciona la estrategia a
elalpora;do Y | estrategias de | Estrategiasde | Lluviadeideas utilizar. Resumen de
aplicando >
P comprension lectora que | gstrategias textos X

estrategias
intelectuales y
afectivas para
construir
conocimientos y
aprender
permanentemen
te.

utiliza para leer diversos
tipos de textos.

Lee y comprende de
manera oral o silenciosa
diversos textos
adaptando su lectura a
la estructura del texto.

Lee textos de manera
voluntaria organizando
su tiempo y ambiente de
lectura.

Opina fundamentando
su punto de vista sobre
ideas importantes, del
texto comparando con
otros textos leidos.

Estrategias de
planificacién

Estrategias de
auto-regulacién

Estrategias de
evaluacion

Subrayado
Organizadores

Resumen

Recuperacion de los

saberes previos:

¢ Produce la atencién para
activar los conocimientos
previos.

Confticto cognitivo:

Procesamiento de la
informacién:
s Explica la estrategia de

cémo comprender un
texto.

« Utiliza diversas
estrategias para

comprender un texto oral
y escrito.

Ideas principales
y secundarias

Fundacién de
Arequipa

Resenia histérica
de Rioja
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Aplicacion de los

aprendizajes:

e Soluciona problemas de
su vida cotidiana.

Reflexion de fos

aprendizajes:

- Comprende dénde se
esté realizando el
aprendizaje.

Evaluacién de los

aprendizajes:

e Evalua resultados de las
acciones estratégicas

e Valora los  procesos
empleados.

e Evalia el cumplimiento
del plan y logro de las
metas.

EVALUACION DE SALIDA

Pos-test secciones A
y B quinto grado
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ANEXO N° 04

UNIDAD DE APRENDIZAJE Ne 05

L DATOS INFORMATIVOS:

'1.1.- Direccidn Regional de Educacién : San Martip.

1.2.- UGEL : Rioja. '

1.3.- Institucion Educativa ' : 00536 “Manuel S. Del Aguila Velasquez”
1.4.- Grados :QUINTO Y SEXTO

1.5.- Seccibn » . T %A, B” .

1.6.- Profesora :Mayra BARRANTES BECERRA

1. DENOMINACION : “PONAZAPA TE QUEREMOS LIMPIA”

HILYUSTIFICACION: En esta unidad nos hemos propuesto incentivar en los nifios y nifias el cuidado y la limpieza de nuestra [:'E a través
de diversas actividades asi como también haciendo un compromiso para hacer de la limpieza un hibito y que en lo sucesivo lo practiquen
en ¢l lugar que estén ya sea en casa, en la escuela o en cualquier lugar de la ciudad; de tal manera que sean ellos quienes nos ayuden a
educar a las demas personas en esta tarea tan dificil de ensefiar dicho habito y mantener el ambiente saludable.

1A CONTENIDO TRANSVERSAL: :
»  Educacién para la GESTION DE RIESGO Y LA CONCIENCIA AMBIENTAL.
“MALOS habitos de higiene personal y ambiental”. - '
YALOR: Perseverancia. -

\'4 TEMPORALIZACION :
- Del 04 de octubre al 19de noviembre del 2010.
. VL SELLECCION DE.CAPACIDADES:

AREA | GRADO CAPACIDADES
5°A-B 112-113-1.15-2.1.1- 212-213-2.14-312~
Cl 3.13-3.14 - 317
: 6° A-B 112-113-115-211-212-213-2.14-312-
313-314-315-3.17 :
ARTE | 6°B 1.3-22
 E. F 6°B 112 -2.1-2.5
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VIL CONTEXTUALIZACION DE COMPETENCIAS CAPACIDADES E INDICADORES:
AREA: COMUNICACION

QUINTO Y SEXTO GRADO
- INSTRUM,
ORGANIZADORES | COMPETENCIA CAPACIDADES CONOCIMIENTOS INDIC. DE LOGRO ESTRATEGIAS EVALUAC.
1.1.2 Comprende las (o Eldebate > Realiza un debate sobre un | > Trabajo Lista
. EXPRESIONY 1! Expresa sus | ideas  principales  de lo Laentrevista -determinado tema. individual ¥ | cotejo
necesidades, intereses, dlvc;:sos textos o El dialogo > Utiliza organizadores grupal. Fichas de
COMPREN sentimientos orales, referidos a temas |, Relata una anécdota | gréficos para exponer  sus > Liuvia de ideas | observ.
SION ORAL experiencias, ?decuandosu fa_mﬂxa;es y cercanas a sus |, 1, declamacion.cssy trabaj os.
discurso & los distintos | vivencias.
' interlocutores, es receptivo | 113 Se  expresa  con © Declama un poema. > Exp;esa sus  opiniones
y muestra una actitud de | pronunciacién y acerca de un texto.
escucha -respetugsa con | emtonacion adecuadas, » Observa una lamina y hace
atenci6n y espinitu critico a | cuando  recita  textos inferencias acerca de los
los mensajes, en las ) draméticos, expone o personajes que aparecen en
diversas situaciones | debate. ella.
comunicativas en las que | 1.1.5.  Expone y escucha
participa. ideas sobre’ situaciones
cotidianas y de  interés. ) .
D.1.1  Identifica el o La licbre y la tortuga (% | > Realiza inferencias con | » Trabajo Lista
"2.COMPREN 1. Comprende textos " {propdsito, la informacidén ondas) ) . respecto al desarrollo de individual vy cotejo
SION DE discontinuos o de otro tipo relevante  y  las  ideas > Anticipo el contenido una historia, grupal. Hojas de
sobre temas de su interés, principales al leer textos | del texto(m) / > Explica el significado de | » Lectura aplicacién
TEXTOS identifica los aspectos continuos y  discontinuos, joParafraseo un texto () palabras relacionadas con el individual Fichas de
: clementales de la lengua, | wiilizando  organizadores |, El subrayado (onics de tema > Lectura grupal | OPserv.
los procesos y estrategias | graficos y técnicas. ostudio) » Co . lica técnicas de | > gup
que aplica ¥ expresa el 2.1.2. Expresa 1a |o Resume textos noce y aplica tecnicas de | > Lectura
valor de un texto, como coznpreusj,()n de lo leido a |, Idea pmcq}al y estudio. ‘ secuencial
fuente de disfrute, través de im4genes visuales. | secundaria. (174 »Lee y comprende textos,
conocimiento e 2.1.3. Reflexiona sobre las { gindacion de Arequipa elabora sus propias
informacion. estrategias de comprension | . caica (87 conclusiones,
lectora que utiliza, para leec »Identifica y distingue ideas
diversos tipos de textos. principales y secundarias en
2.14. Leeycomprende de pequefios textos.
mancraoral o »Comprende  un  texio
sitenciosa diversos textos, dramatico. .
adaptando su lectura a la
estructura del texto.
1. Produce textos 2. Revisa y cormmige con GRAMATICA > Conjuga infinitivos en los | » Trabajo Lisu_a
PRODUCCION DE discontinuos y de autopomia y seguridad, loEl verbo. Conjugacion distintos modos verbales, individual y | cotejo
TEXTOS diverso tipo para escritos ¥ producciones, con | E] sujeto. Nicleo. » Reoono_ce el nucleo del sujeto grupal. HOJ_as de
comunicar idess, la finalidad de reescribirlos Clases. (176 s en oraciones. ¥ Lectira aplicacion
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) 1.1.2. Comprende las ideas icid
1.2 le o La exposicién de un tema. > Realiza :

h. EXPRESION Y gr‘;f;“’“l;sf:; dos“‘."*“?"z ioxtos [0 Aprendo didlogos teatrales. determinado ctl::naate sobre un | > s “c‘l’.a’% Lista
COMPREN cientificos, historicos y  de © Declama un poema. > Aprende didlogos teatrales y ;u;,all oy lc'“(i)ctgaos de
conomaL ?.c]tf,;hdad_ . . 5 las dr;amauza. > Lluvia de ideas | Observ.

pronunciacion y émogz?:.ién ) oo coﬁp 2 Toen, eon
adecuadas, cuando recita > Ut Pras e nmen.amza
textos o expone. A Ut;lﬁlza o dores .
1.1.5.  Dialoga utilizande expresibnés gab ?05 pafa. cxponer  sus
formales, cuando participa en debates bos
sobre temas locales y. nacionales,
2.1.1.Comprende textos sobre i ic? .
- COMPREN temas de la residad, [sUso el divoionmnn 7 s miscie e 4o | > Trbajo Lisa
P-ION DE TEXTOS actualidad y de oTextos desc?i;!tliizréo (111at) {);li?ms relacionadas con el individual y | cotejo
investigacidn sencillos . S | : )
2. 1.2.Rilaciona elcontenidode  los | Seis gramos por una vida Gss) >Lleey compreads textos; clabora > Li':hfﬂ. fpc?i:‘:_d?
i e e e ey Bl subrayado y el resumen sus propias conclusiones eciura B a-cion
par— . rcalidgd T i (téonica do estudio) - > Reconocen el significado de . individual ;Chas de
2.1.3.Reflexiona sobre las técni;:as de | Con encias de la exglp]r: jones con sentido > Lo grupal o
comprensién  lectora que utliza | - ludopatia,(70 ondas) > Sgurade. i > Lectua
bara leee - diverson” mes a0 o Idea principal o secundaria Conoce y aplice técnicas de secuencial
etos. (ostratogias) (680t stufho (el subreysdo)
2.1.4.Lee y comprende de manera oral oEl esquema >[d§nt§ﬁca ' dmistinmgude idess
o silenciosa diversos textos. o El resumen pracipales ¥ arias  en
oII:a inferencia >gmi“i tpos de
o Leo un texto argumentativo (63 ct) e osj pos textos
o El texto dramdtico (96t >ut1hz§ndo cuadros.
o El afiche (74 Resliza inferencias sobre las
acclztixses de los personajes de
una historia

3 PRODUCCION D 3.1.1. Produce  textos  sobre GRAMAT, distin erbo ;

E temas de estudio sencillos a partir joVerbos regulares e irregulares g iﬁnm?: e gmgmmsgu = vebos | > Trabajo R e

TEXTOS gelun plande escritura previo. oEl adverbio > Identifica adverbios en ejercicios mgndslpw;iua] Y g;?i‘s)d

1.2, Revisa sus escritos y los de JoLa preposiciony la propuestos y los clasifica segin i | aptica-ci
o I osici o PUEs » Organizadores aplica-cion
. _ compaiieros, interjeccion.la conjuncion su significado. i Fichas de
proponiendo correcciones y ORTOG.. > ldentifica  preposiciones  y » visuales. observ
;ieosf;blendo su texto con estilo joPalabras que se escriben juntas m;::;::puwe; diversos ;J;;;::xén 32 Pruebas
io, o separadas. . i bjeti
3.1.3. Escribe textos joLa co;l!; des : g Rescnm(')!?oc? D et 1 desamrollar T e
. - . » hd m
gf::rnUnuos, tales . biacomo oHomoéfonas conlly con y utiliza segt':?:ﬁ c%:t?x‘:?das v los g:za;_f:;lar y
oS, tablas y loLa tilde en hiatos Constru i ‘haci
C . . y& oraciones i
organizadores g{aﬁcos, RV uso de la corna.ac Baciendo s?},’érucci
sobre temas de estudio o loCampos seméuticos Utiliza patabras homofonas con 11 o e o
o : I i} > Escriben  sus
gacion. oQraciones incompletas y con y para completar oraciones. oducci
3.1.4.Revisa__sus _producciones, JoParénimos > Aplica las reglos de acemmacion | PTCCE DS
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oCrea cuentos, poesias y
acrosticos relacionados
al calendario civico.
ANALISIS DE IMAGENES.
El folleto turistico (110 5.2)
Uso de imagenes visuales
y textos cloze (97ct)

> Investiga y escribe un texto

expositivo,
> Elabora una entrevista
siguiendo ciertas pautas,

> Crean poesias, canciones y
cuentos en forma individual y
lo recitan, cantan y/o narran,
Fecha civicas.

> Realiza inferencias a partir de
una imagen y elabora hipotesis
sobre el contenido de la
lectura,

> Completa poemas con palabras
que rimen.

necesidades, mtereses, | y publicarlos, teniendo en [oLos modificadores del | > Identifica los modificadores individual Fichasde |
sentimientos y su. cuenta las normas sujeto. del nicleo del sujeto en > Organizadores | observ.
mundo imaginario, aprendidas. oEl predicado. Nitcleo oraciones dadas. visuales. Pruebas
respetando las B. Escribe textos oModificadores del » ldentifica el nhcleo  del » Utilizacién de | Obietivas
caracteristicas de los discontinuos, sobre temas redicado predicado en una sere de .
interlocutores haciendo ! relacionados con sus l(J)RTO GRAFIA Oraciones, pagmnas de
 uso reflexivo de los intereses y necesidades. o > ldentifica los modificadores | Miermet  para
elementos lingpisticos y | 3.1.4. Escribe textos de [o Elguién. Laraya. c2o0) del miicleo del predicado. -desarrollar
no lingaisticos que manera  organizada ¥ L :;l’:;w Yla 8";‘:,1‘?3?' » Utiliza el. guibn en sus| trabajos y
favorecen la coherencia | emplea, segin corresponda, {° a Ltlde €n esdrujulas. producciones. subir
y cohesién de los lenguaje formal e informal. °U5°,d° by v > Tilda palabras esdrtijulas. producciones.
textos. 3.1.5 Escribe textos ola tz.lde endiptongose | » Aplica las reglas para ¢l uso de
originales, haciendo uso de hiatos (80 576 o.1XS4et) I b y v. Amplia su|» Escriben  sus
técnicas de creacion literaria RV vocabulario, producciones
tales como la comparaciény o Término excluido > Identifica  palabras  con enWORD.
la exageracion. oLa inferencia (134 diptongo ¢ hiato; los tilda si es ’
3.1.7 Reflexiona sobre los PROD. TEXTOS necesario,
aspectos que le_ oEscribir una noticiaqezsy | > [dentifica el término que no
permitieron mejorar la oLa entrevista pertenece al carupo seméntico
escritura de un texto. Escribe un cuento en de un grupo de palabras dado.
g > Reeliza inferencias sobre las
Primera persona 2o s.a). acciones de los personajes de
oCrea textos en funcién upa historia
al calendario civico.

VA A

ACTITUD FRENTE AL AREA

Respeta Ias opiniones de los demas aunque sean diferentes a lag suyas. _ ) L
Muestra interés y seguridad cn et uso de técnicas de comprension lectora al realizar sus tarcas, trabajos escolares y en su vida djaria.
Lee textos que selecciona voluntariainente con fines de recreacion, en su horario de lectura personal.
Se muestra motivado pot producis textos referidos a su reatidad Jocal, tegional y nacional,
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teniendo en cuenta las normas [oTemino excluido ‘| enpalabras con hiato.

gramaticales y ortograficas PT D> Discrimina  palabras  para
3.1.5. Esciibe con originalidad { Escribe un texto descriptivo- completar oracioncs, teniendo en
diferentes tipos de textos ~ en | comparativo, N cuenta determinados criterios.
los que pone de manifiesto {oFl mapa seméntico, Cr"a““;m“"'& poestzs ¥ cuentos
suidentidad  local y nacional  |oCrea cuentos, possias, X gga‘m.“ 0 2 fechs civicas.

“ {317 Evaliay comunicael acrosticos relactonados con el veslga § esribe - texto

y comun OSUCOS relationd expositivo.
proceso que ha seguido para la calendario civico. B Utliza el guién en sus
produccion de textos, 10 dia de la biblioteca producciones, .
: ' 20 DDNN.AA. Creaun friptico en WORD.
ACTITUD FRENTE AL AREA

» Manificsta seguridad ¢ interés cuando conversa, dialoga o expone en diferentes contextos,
» Seinteresa por compactir y discutir los textos que lee.
» Reconoce la importancia de las nomas de ortografia, las estruchuras gramaticales y e vocabulario,

» Muestra motivacion por producir textos referidos a su realidad local, regional i nacionali
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ANEXO 5

SESIONES DE APRENDIZAJE

Sesidn de aprendizaje N° 01

1. DATOS DE LA SESION

1.1. Institucion Educativa  : Manuel Segundo del Aguila Velasquez

1.2. Titulo : Anticipo al contenido de la lectura.

1.3. Area : Comunicacién integral

1.4. Grado : Quinto “A”

1.5. Indicador . Explica el significado de palabras relacionadas
‘con el tema.

1.6. Docentes responsables : Mayra Barrantes Becerra
Neiser Chetilan Galvez

José Reynaldo Huancas Zurita

2. SECUENCIA DIDACTICA:

Motivacion
- Se motiva y explica la utilidad personal de aprender a comprender un texto.

- Se orienta sobre los objetivos, contenidos y la forma cémo sera la estrategia.

- Se coloca el titulo en la pizarra y realiza una version anticipada del texto “...”

Recuperacién de saberes previos
- Mediante la técnica de lluvia de ideas, preguntan en qué consiste el cuento a
partir del titulo.

- Se predice el contenido de la lectura “...", narrada brevemente en una hoja.

Conflicto cognitivo
- Se pregunta si han leido alguna vez un texto semejante al titulo del texto
expuesto.

- ¢Co6mo han realizado esa lectura?

Procesamiento de la informacion
- Se realiza una explicacién acerca de la anticipacién de la lectura

- Se realiza la lectura del texto “...”
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- Mediante la técnica del subrayado, realizan la lectura del texto “...”

- Los estudiantes conforme realizan la lectura, van explicando el desenlace final de
la lectura.

- Se utiliza gréficos en la comprensién del texfo “..."

Se responde a las preguntas formuladas para la lectura

Aplicacion de los apréndizajes
- Se realiza lectura del texto “...", utilizando las estrategias estudiadas.

Reflexién de los aprendizajes
- Los alumnos toman conciencia de qué es lo que han realizado para comprender
un texto.

- Los alumnos comprenden cémo han realizado su aprendizaje.

Evaluacion de los aprendizajes
- Se evalia las acciones estratégicas utilizadas durante la lectura del texto “..."

- Se valora los procesos empleados por los estudiantes.

- Se evalua el cumplimiento del plan y logro de las metas alcanzadas durante la
lectura del texto “...”

3. EVALUACION DE LAS CAPACIDADES:

instrumento _ Criterio a evaluar

Explica el significado de palabras relacionadas con el tema del texto

« bl

Cuestionario

4. EVALUACION DE ACTITUDES:
Valor Actitud - " Conducta observable .

) Es persistente para superar | Trabaja con ahinco en la lectura
Perseverancia

retos y alcanzar metas. del texto “...”
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Sesion de aprendizaje N° 2

1. DATOS DE LA SESION

1.1.Institucion Educativa : Manuel Segundo del Aguila Velasquez
1.2.Titulo : El subrayado.

1.3.Area : Comunicacién integral

1.4.Grado : Quinto “A”

1.5.Ind icador : Conoce y aplica técnicas de estudio

1.6.Docentes responsables : Mayra Barrantes Becerra
José Reynaldo Huancas Zurita

Neiser Chetilan Galvez

2. SECUENCIA DIDACTICA:

Motivacion

- Se motiva y explica la utilidad personal de aprender de como comprender un
texto.

- Se da a conocer los objetivos, contenidos y la forma cémo seré desarrollada la
estrategia.

- Se coloca el titulo del texto en la pizarra.

Recuperacion de saberes previos
- Mediante la técnica de lluvia de ideas, preguntan en qué consiste el texto “...".

- Se predice el contenido de la lectura “...”, narrada verbalmente.

Conflicto cognitivo
- Se pregunta si han leido alguna vez un texto semejante al titulo del texto
expuesto.

- ¢Qué técnicas utilizaron para comprender dicho texto?

Procesamiento de la informacion

- Se realiza una explicacién acerca de la técnica del subrayado utilizado en la
comprensioén de textos.

- Se presenta la lectura “..."a cada estudiante.

- Mediante la técnica del subrayado, realizan la lectura del texto “...”

- Los estudiantes conforme realizan la lectura, van explicando el desenlace final.

- El docente conjuntamente con los estudiantes realizan en la pizarra un gréfico
para la mejor comprensién del texto “...",

145 °



- Se responde a las preguntas formuladas referente al texto.

Aplicacion de los aprendizajes :
- Los estudiantes realizan una lectura del texto “...", utilizando las estrategias
estudiadas. '

Reflexion de los aprendizajes
- Los alumnos toman conciencia de qué es lo que han realizado para comprender

un texto.

- Los alumnos comprenden la forma como han realizado su aprendizaje.

Evaluacién de los aprendizajes
- Seevalda las acciones estratégicas utilizadas durante la lectura del texto “...”

- Se valora los procesos empleados por los estudiantes.

- Se evalua el cumplimiento de los objetivos y logro de las metas alcanzadas
durante la lectura del texto “...”

3. EVALUACION DE LAS CAPACIDADES:

Instrumento : S Criterio a evaluar

) ) Identifica y distingue ideas prin‘cipa/es e idevas secundarias en
Cuestionario
pequefios textos del texto “...”

4. EVALUACION DE ACTITUDES:

Valor . Actitud . | = Conducta observable

) Es persistente para superar | Trabaja con ahinco en la lectura
Perseverancia

retos y alcanzar metas. del texto “...”
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ANEXO N° 06

VALIDACION DEL INSTRUMENTO

GUIA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

Criterios:

Validez del contenido, mediante la congruencia, claridad y pertinencia.

Instrucciones:

En las columnas congruencia, claridad, y pertinencia, indicar con una (x) la opcién
seleccionada de acuerdo a las categorias; SI___ NO___ la relacion de cada
aspecto con el item, en funcién de las variables e indicadores; si lo cree

conveniente incorpore sus observaciones.

Se anexan: variables y dimensiones, formato de validacion, hoja de datos de
identificaciéon del experto y objetivos de la investigacion.
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VALIDEZ DEL‘PRE TEST PARA EVALUAR LA COMPRENSION LECTORA

COMPRENSION LECTORA

DIMENSIONES

INDICADORES

iteMes

Literal

Atrae el significedo de
palabras y Oraciones.

CONGRUEN-
ClA

CLARIDAD

PERTINENCIA

St NO

St NO

Si

NO

OBSERVACION

La palabra honestidad significa.
a. Actuar con ja verdad
b. Tener belleza fisica
¢. Hablar correctamente
d. Practicar el amor

N

’

\!:

X

Reconoce el espacio y el
tiempo donde sticeden los
hechos.

¢En qué lugar y aiio suceden los hechos?
a. Japdn, 350A.C
b. China, 450 A.C.
¢. China, 250 A.C.
d. Peni 250 A.C.

o

Reafiza secuencias de

Sucesos.

¢En cuantas secuencias ocurren los hechos?
a 1
h.

©
(oA}

d._4

Reconoce los personajes
def texto.

¢Quiénes son Ios personajes del texto?
a. El Principe, Mayordomo
b. Petronfa, Lucia
c. El Principe,
pretendientes
d. Ninguna de las anteriores

Lucfa, Petronile y la

Se identifica con los
personajes.

£Con qué personaje te identificas?
a. Con el principe
b. Con Petronila
¢. Con el Principe
d. Con Lutia

Diferencia
principales y secundarios

personajes '

£Quiénes son los personajes principales del
texto?

a. El Principe y las pretendientes

b. Petronia y las pretendientes

¢. las pretendientes y Lucia

d. _El Principe y Lucia

Inferencial

Relaciona detalles

adicionales.

Para ser emperador, ;Qué deberia hacer el
principe de 1a regién norte de China?

a. Divorciarse de su esposa

b. Ser sacerdote

¢. Casarse

d."_Celebrar fiestas en china

Infiers ideas printipales.

¢De qué trata el texto?
a. De la honestidad practicada por la joven
Lucia

b. Det principe que querla coronarse

emperador

¢. Del casamiento del principe

d. De ver la generosidad de las
_pretendientes
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Infiere secuencias.

JPor qué pensaba Petranila que su hija Lucia
estaba sufriendo de amor por el principe?
a. Manifestaba tristeza . .
b. Sentia alegria por el casamiento del
principe
¢. No dormia ni comia
d, Presentaba malestar al dialogar.

infiere el propésito
comunijcativo def autor.

10

£Cual es &l propésito comunicativo del autor?
a. Practicar (a honestidad
b. Dar a conocer el amor de Lucia por el
Principe
c. Dar a conccer la esterifidad de las
semillas
d. Manifestar las costumbres de china.

A

[N

Infiera relaciones de causa
y efecfo, reakizando
hipotesis.

1

LPor qué el principe no escogid directamente
auna muchacha para que sea su esposa?
a, Queria ver ia honestidad de las
pretendientes
b, Pretendia ver la flor més bonita
c. Ver las habilidades y destrezas en e!
cultivo de 1a flor
d. Todas las anteriores

Predecir acontecimientos.

12

dQué  habria ocurride si todas las
pretendientes se presenfaban con sy vaso
vacio?

a. No hubiera elegido a ninguna de las

pretendientes

b. Hubiera reafizado atra competencia

¢. Sehubiera casado con todas

d. Ninguna de las antefiores.

Organiza la informacién en
mapas conceptuales.

13

¢Elabera un mapa conceptual sobre el texto?

interpreta en un lenguaje
figurativo

14

Grafica los acontecimientos ocurridos en el
tema

Opina sobre la actifud de
los personajes.

15

¢Qué opinion te merece la actitud de las
pretendientes excepto Lucia?

Malo

Bueno

Muy bueno

Excelente

poge




Argumenta sus puntos de

L Qué opinion te merece la actitud de Lucia?
a. Malo

vista sobre las ideas del | 16 b. Bueno
autor. ¢. Muy bueno \
N d. Excelente )
Ciitico LQué te parece la actitud del principe?
. oherenci a. Malo
Z;;;r;a /a coherencia del 17 b, Bueno \/
' ¢. Muy bueno )
d. Excelente
4Se trata de una joven que practica la
honestidad?
Juzgaetcompqrtamiento 18 a. Si :
de los personajes. b. No ~ . \\
LPorqué?...........,
¢En realidad estaba enamoradé fucia del
Expresa  acuerdo ¢ pnncupe?
desacuerde ante las | 19 : ;‘3'0 \ \(
propusstas del autor LPOM QUEY...eicere e eteeine !
¢Qué te parece el lenguaje utilizado por el
autor? N (
Hace valoraciones sobre el a. Entendible 1 L PP
lengueje utilizado 2 b. Sencillo N o \
¢. No entendible
d. Confuso
INSTRUMENTG
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DATOS DE IDENTIFICACION DEL EXPERTO

1. Nombre y apellido:

’ Ty (2N
1 FEORNE b . . ,I -

2. Titulo que posee a Nivel de:
2.1Postgrado

Especialidad
)

# : A . o -
& £ st p ks < o WA
(NS e i etgn ! ,‘/ :/‘;"/,/7’% 7 s G “ C /(/ i /!/' L eto

o
o

Maestria

Ser ’ - i ! ”\' 77
oo I ) ' f', oG ! < ’ ‘ 4
oA L T e G e € s ST Ky g e Ll 12 A Sl s

i

3. Institucién donde trabaja

-~
Ly P - /7 , pT
R A s (- ‘/‘/;'r C Ty e f” U C \, s g T
: By

Firma
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VALIDEZ DEL PRE TEST PARA EVALUAR LA COMPRENSION LECTORA

CONGRUEN-
DIMENSIONES INDICADORES iTEMES ClIA CLARIDAD PERTINENCIA OBSERVACION
Si NO Si NO Ell NO
La palabra honestidad significa.
L a. Actuar con {a verdad
Atpe o Sonifcedo de b, Tener belleza fisica % X N
P y " ¢. Mablar correctamente - | | | " 1t b 0 b
d. Practicar elamor
¢En qué lugar y ano suceden los hechos?
Reconoce el espacio y el a. Japén 350A.C
tiempo donde suceden los b, China 450 A.C. 7& PN 2\
hechos. ¢. China, 250 A.C.
d¢. Pery, 250 A.C.
<En cuantas secuencias ocurren los hechos?
Realiza secuencias de Z' ;
SUCEsOS. e 3
d. 4
Literal " ¢Quiénes son los personajes del texto?
é a. El Principe, Mayordomo
o Reconoce los personajes b. Petronda, Lucia X
5 del texto, ¢. £l Princips, Lucia, Petronila y la x X
w pretendientes :
; d. Ninguna de las anteriores
‘0 4Con qué personaje te identificas?
12} . . a. Con e principe ,
o S sopmaace con les b. Con Patronila N ~ A
a c. Con el Principe
= d. Con Lucia
8 JQuiénes son los personajes principales del
texto?
Diferencia personeafas a. ElPrincipey las pretendientes X )(
principales y secundarios b. Petronilay las pretendientes )(
¢. Lasopretendientesytlucia | | 1 b1 ] e
d. El Principe y Lucia
Para ser emperador, ¢ Qué deberia hacer el
principe de la regién norte de China?
Relaciona detalles a. Divorciarse de su esposa 7( : X 7(
adicionales. b. Sersacerdote y
c. Casarse
. d." Celebrar fiestas en china
Inferencial ¢De qué trata el texto?

Infiere ideas principales.

a. De la honestidad practicada por 12 joven
Lucia

b. Del
emperador

c. Del casamiento del principe

d. De ver Ia generosidad de las
_pretendientes

principe GQue queria coronarse
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¢Por qué pensaba Petronila que su hija Lucia

estaba sufriendo de amor por el principe?
a. Manifestaba tristeza

Infiere secuencias. 9 b. Sentia alegria por el casamiento del X }(
principe /
e. Nedormianicomia |1 1 b e v
d. Presentaba malestar al dialogar. ]
£ Cual es el proposito comunicativo det autor? .
a. Practicar la honestidad
b. Dar a conocer el amor de Lucia por el . ,
’ ¢. Dar a conocer la esterilidad de las /
semilas 1t b1 b b e
d. Manifestar las costumbres de china.
¢Por qué el principe no escogié directamente
a una muchacha para que sea su esposa?
Infiere relaclones decaﬁsa a. Quen‘a. ver Ja honestidad de las 5( ...........................
y efecto, realizando kR pfe"end'.e ntes . . i 7(
hipdtesis. b. Pretendia ver !a flor mas bonita
c. Ver las habilidades y destrezas en el
cultivo de ta flor
d. Todas las arteriores
LQué Thabria ocurrido si todas las
pretendientes se presentaban con su vaso
vacio?
" L a. No hublera elegido a ninguna de las
Predeck acontecimientos. 12 pretendientes g ¥ X
b, Hubiera realizado otra competencia
c. Se hubdiara casado con todas
d. Ninguna de las anteriores,
¢Elabora un mapa conceptual sobre el texto?
Organiza la informacién en [
mapas conceptuales. 13 Y X
Grafica los acontecimientos ocurridos en el
tema
Interpreta en un lenguaje 14 >( X
fiqurativo
iQué opinidn te merece la actitud de las
pretendientes excepto Lucia?
Opina sobre la actiud de 15 a. Malo Y >(
los personajes. b. Bueno
¢. Muy bueno veeeeeeeie et enn e
d. Excelente
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autor. ¢.  Muy bueno }\ n
d. Excelente
Critico ¢Qué te parece la actitud del principe?
. ; a. Malo , .
gz;ltr;a la coherencia del | ., b, Bueno 7« \L *
. ¢. Muy bueno ’
d. Excelente
éSe frata de una joven due practica la
honestidad? / ,
Juzga el comportamiento a. Si ! N
de los personajes. 18 b. No y\ \ X
LPOrQUET...... e
¢En reali&a;i estaba enamorada lucia del
Bpresa auuerao 0| | PnCe? % v T B
desacuerdo  ante las | 19 b No \)( : X
propuestas del aitor. EPOT QUE .o e crereriene
¢Que te”b.arece el lenguaje utilizado por el
autor? . )
Hace valoraciones sobre el | oo a. Entendible Y \Y, Y
lenguaje utilizado . b. Sencillo . - ’
¢. No entendible
d. Confuso

Argumenta sus puritos de

vista sobre las ideas def

16

2 QuE opinion te merece la actitud de Lucia?
a. Malo
b. Bueno

INSTRUMENTO
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DATOS DE IDENTIFICACION DEL EXPERTQO

1. Nombre y apellido:

Ciongll Baenalzs WL CAcui LA

2. Titulo que posee a Nivel de:
2.1 Postgrado
Especialidad

) ) .
e Yoo OX v anaren Vamag A

Maestria

3. Institucion donde trabaja

OBSH - Fed P

Firma \)})\
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ANEXO N° 07

3 s e )
sbiEe O NSTANCIA DE APLICACION DE PROYECTO

e Educ sy

EIL  SUB DIRECTOR DEL NIVEL PRIMARIA DE [.A INSTITUCION
EDUCATIVA “N°00536 M.S.D.AV. " QUE SUSCRIBI=:

HACE CONSTAR:

Que, los alumnos de la Universidad Nacional de San Martin,
HUANCAS ZURITA José Reynaldo y CHETILAN GALVEZ
Neiser, han realizado el Proyecto denominado:

“APLICACION DE ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS PARA
DESARROLLAR LA COMPRENSION LECTORA DE LOS
ALUMNOS DEL QUINTO GRADO DEL NIVEL DE EDUCACION
PRIMARIA DE LA JE. MANUEL SEGUNDO DEL AGUILA
VELASQUEZ- PONAZAPA EN EL AREA DE COMUNICACION
INTEGRAL”, realizado desde el 16 de noviembre al 15 de
diciembre del 2010. '

Se expide la presente, a solicitud de la parte interesada para
los fines que estime conveniente.

Rioja, 06 de septiembre de 2011

welf idingn Vrisod, Kordrigus.
Ui - DIRECTON
LA 10010230,
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ANEXO N° 08

ANALIS[S DE CONFIABILIDAD PARA VALIDAR EL INSTRUMENTO DE
MEDICION “DESARROLLO DE LOS NIVELES DE COMPRENSION LECTORA”

1.

Medias y desviaciones tipicas de cada item.

Medias| Desviacion N°
item1 ,6000 ,51640 10
item2 ,6000 ,51640 10
item3 ,6000 ,51640 10
item4 ,6000 ,51640 10
item5 ,7000 48305 10
item6 ,5000 ,52705 10
item7 ,5000 ,52705 10
item8 ,6000 51640 10
item9 ,6000 ,51640 10
item10 ,5000 ,52705 10
item11 ,6000 ,51640 10
item12 ,5000 ,52705 10
item13 ,5000 ,52705 10
item14 ,5000 ,52705 10
item15 ,5000 ,52705 10
item16 ,5000 ,52705 10
item17 ,5000 /52705 10
item18 ,5000 ,52705 10
item19 ,6000 51640 10
item20 ,6000 51640 10
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2.

Matriz de covarianza entre items

item1 item2 ftem3 item4 item5
item1 1,000
item2 250 1,000
item3 167 167 1,000
item4 167 ,583 ,250 1,000
item5 ,089 ,356 ,356 356 1,000
item6 ,408 ,408 ,000 816 218
item7 408 ,408 ,000 ,816 218
item8 167 ,250 667 167 ,535
item9 ,250 ,167 ,167 -,250 ,089
item10 ,408 816 ,000 ,408 218
item11 1,000 250 167 ,167 ,089
item12 ,408 ,408 ,000 408 655
item13 816 ,408 ,408 ,000 218
item14 816 ,408 ,000 ,000 218
item15 1,816 ,408 ,000 ,000 218
item16 408 ,408 ,000 816 218
item17 ,408 ,000 ,000 ,408 218
item18 ,000 ,408 816 ,000 655
ftem19 250 167 667 583 ,089
item20 ,583 250 ,167 167 ,356
item6 item7 item8 item9 item10
item6 1,000
item7 1,000 1,000
items ,000 ,000 1,000
ftem9 ,000 ,000 250 1,000
item10 ,200 ,200 ,408 ,000 1,000
item11 ,408 ,408 167 250 ,408
ftem12 200 200 ,408 ,408 ,600
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item13 ,200 ,200 ,000 ,408 ,600

item14 200 ,200 ,408 ,000 ,600

item15 ,200 ,200 ,408 ,000 ,600

item16 1,000 1,000 ,000 ,000 ,200

item17 ,600 ,600 ,408 ,000 200

item18 ,200 ,200 816 ,408 ,200

item19 ,408 ,408 . 167 250 ,408

item20 ,000 ,000 167 667 ,408
item11 item12 ftem13 item14 ftem15

ftem11 1,000

item12 ,408 1,000

item13 816 ,200 1,000

item14 816 ,600 ,600 1,000

item15 816 ,600 ,600 1,000 1,000

item16 -,408 ,200 ,200 ,200 ,200

item17 ,408 ,200 ,200 ,600 ,600

item18 ,000 ,200 200 ,200 ,200

item19 ,250 ,408 ,408 ,408 ,408

item20 ,583 ,000 816 ,408 ,408
item16 item17 item18 item19 item20

item16 1,000

item17 ,600 1,000

ftem18 ,200 ,200 1,000

item19 ,408 ,000 ,408 1,000

item20 ,000 ,000 ,000 250

1,000
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3. Estadisticos totales entre items

cscasiso | caclaiso | 09N | COTEE | o
elimina el elimina el . se elimina el
elemento elemento corregida cuadrado elemento

item1 10,5000 3,833 549 -,361°
item2 | 10,5000 5,167 -,095 ,005
item3 10,5000 4,500 203 -1512
item4 10,5000 4,278 ,312 -214°
item5 | 10,4000 4,267 356 -, 225°
item6 10,6000 4,044 419 -,284°
item7 | 10,6000 6,933 -, 721 274
item8 10,5000 5,611 -273 ,088
item9 | 10,5000 6,056 -, 437 ,159
item10| 10,6000 4,933 ,000 -,043?
item11 | 10,5000 3,833 549 -,361°
item12 | 10,6000 5,378 -,182 ,048
item13 | 10,6000 3,600 667 -,450°
item14 | 10,6000 6,711 -,651 248
item15| 10,6000 4,267 ,306 - 2142
ftem16 | 10,6000 6,933 721 274
item17 | 10,6000 4,489 ,199 -,1522
item18 | 10,6000 4,489 ,199 -,152°
item19| 10,5000 6,056 -,437 ,159
item20 | 10,5000 3,833 549 -,361°
4, Media del test completo

N° de alumnos = 10

Estadisticas por Media Varianza Dev. Std. N° de [tems

Escalas 0.555 0.004 0.0632 20
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Analisis de ALPHA CRONBACH

Confiabilidad de 20 items

Coeficiente de confiabilidad: o = 0.744 Coeficiente tipificado: o = 0.722
Concluimos que el valor del coeficiente de confiabilidad es alto o = 0.744

frente al coeficiente tipificado o = 0.722. Es decir que el instrumento de

medicion esta apto a ser aplicado a las unidades experimentales.
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ANEXO N° 09

ICONOGRAFIA EN LA APLICACION DE LAS ESTRATEGIAS
METACOGNITIVAS

VINA SUPERACIOR

W@ DISCIPLINA suPsRAcion L iﬁ

OTRA YOI CAMPIONSE.
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ESTUDIO DISCIPLINA SUPERACION.

cxnk W FAATAONET
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