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RESUMEN

La presente investigacion titulada “estrategias de ensefianza docente en el
rendimiento académico de los niflos y ninas con necesidades educativas
especiales en la educacion basica regular de las instituciones educativas del
nivel inicial en el distrito de Rioja, 2010”, tiene como objetivo conocer la
influencia de las estrategias de ensefianza docente en el rendimiento
académico de los niflos y niflas con necesidades educativas especiales
sustentados con los referentes tedricos del Ministerio de Educacion,
especialmente la Direccién Nacional de Educacion Bésica Especial. Se trabaj6
con una poblacién muestral de siete docentes y siete nifios (as) con
necesidades educativas especiales del distrito de Rioja. Las técnicas utilizadas
para obtener informacién fueron la observacion a docentes y nifios (as) y la
entrevista a padres de familia. Aceptandose la hipétesis alterna la cual
manifiesta que las estrategias de ensefianza docente no favorecen el desarrollo
de los logros de aprendizaje de los nifios y niflas con necesidades educativas
especiales en la educacion basica regular de las instituciones educativas del

nivel inicial en el distrito de Rioja, 2010.

Concluido el proceso investigativo llegamos a la siguiente conclusién: Que el
rendimiento académico de los nifios y nihas con necesidades educativas
especiales en la Educacion Basica Regular de las Instituciones Educativas del
Nivel Inicial estan en el nivel de inicio, es decir, en el area de matematica tienen
un promedio de 0.79; en comunicacién, 0.79; personal social, 0.76 y en ciencia
y ambiente, 0.82.Las estrategias de ensefianza y el desarrollo de los logros de
aprendizaje (rendimiento académico) de los nifios y nifas con Necesidades
Educativas Especiales en la Educacién Basica Regular de las Instituciones

Educativas del Nivel Inicial, se ha obtenido que el coeficiente de correlacién de

= 0,6875 ). Indicando que el rendimiento académico es

Spearman ( Vs
influenciado en un 47,27% por las estrategias de ensehanza docente, esto
quiere decir que las estrategias de ensefianza docente no estan favoreciendo

el desarrollo de los logros de aprendizaje.



ABSTRACT

This research entitled "teacher teaching strategies in the academic performance
of children with special educational needs in regular primary education level
educational institutions in the district early Rioja, 2010," aims to determine the
influence of teachers teaching strategies in the academic performance of
children with special educational needs supported with the theoretical
framework of the Ministry of Education, particularly the National Special Basic
Education. We worked with a sample population of seven teachers and seven
children (as) with special educational needs in the district of Rioja. The
techniques used for information were observing teachers and children (as) and
parent interviews. Accepting the alternative hypothesis which states that
teachers teaching strategies do not favor the development of learning
achievement of children with special educational needs in regular primary

education level educational institutions in the district early Rioja, 2010 .

Once the research process we came to the following conclusion: that the
academic performance of children with special educational needs in the Basic
Education of the Initial Level Educational Institutions are in the top level, ie in
the area of mathematics have an average of 0.79, in communication, 0.79;
~social staff, 0.76 and science and environment, 0.82.Las teaching strategies .
and the development of learning achievements (academic) of children with
special educational needs in the Basic Education Educational Institutions of the
initial level, we have obtained the Spearman correlation coefficient (). Indicating
that academic achievement is influenced by 47.27% for teachers teaching
strategies, this means that teachers teaching strategies are not favoring the

development of iearning achievement.
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INTRODUCCION

La Educacion Basica Regular viene experimentado cambios en la atencion de
estudiantes en los niveles de inicial, primaria y secundaria porque en estos
momentos estan incorporando estudiantes de Educacion Basica Especial, la
cual trae ciertos inconvenientes en los docentes porque no estan lo
suficientemente preparados en estrategias, técnicas para conducir una sesion
de clase con nifios con deficiencias motoras, visuales, intelectuales; ante estos
hechos, nuestro trabajo trata de analizar las incidencias que existen en una
sesion de clase en las Instituciones Educativas en las que se han incorporado

alumnos de Educacién Basica Regular.

Para atender la problematica que se plantea en esta investigacion se requirié el

desarrollo de cuatro capitulos que se detallan a continuacion:

El Capitulo I, hace mencion a la problematica que se observé en la realidad
educativa local; como se ha venido tratando en el mundo, que resultados se
obtuvieron desde su aplicacién y como se atiende en nuestro pais a “los nifios

y nifas con necesidades educativas especiales en la escuelas regulares.

El capitulo ll, se desarrolla todo lo referido a la poblacion y muestra, como se
trabajoé, recolecto y proceso la informacion con ayuda de técnicas e

instrumentos.

El capitulo 1ll, aqui realizamos Ia interpretacién de los datos obtenidos en el
capitulo anterior y que se representan en cuadros y graficos estadisticos con su

respectiva explicacion,

El capitulo IV, se dan a conocer los resultados obtenidos en la investigacion y
las conclusiones a las que se ha llegado con esta , planteando algunas
recomendaciones y evidenciando con iconografia el trabajo realizado en la

investigacion.

xii



1.

CAPITULO |

El problema

1.1.

Antecedentes del problema

A lo largo de toda la historia de la humanidad ha existido nifios con
discapacidad y superdotados, pero los programas de educacion
especial se vienen desarrollando. Las personas discapacitadas
asistian frecuentemente a hospitales, asilos y otras instituciones que

proporcionaban una formacion escasa.

A partir del siglo XX se ha prestado una atencion especial a la
educacioén, los padres se han ido involucrando positivamente a la
revision y evaluacion de las necesidades que muestran sus hijos, la
ampliaciéon de servicios sociales y de salud ha contribuido a las

necesidades que han mostrado los nifios.

A nivel internacional se ha conformado el Movimiento Educaciéon
para Todos que tiene como objetivos realizar un seguimiento de
estos principios a fin de concretar en la realidad sus metas de
Educacién Inclusiva en todo el mundo, en especial en los paises en

desarrollo.

En Jomtien, Tailandia, (conferencia ETP, 1990) se realiz6 la
Conferencia Mundial sobre Educacién para Todos, organizada por la
UNESCO, la UNICEF, el PNUD vy el Banco Mundial. Como fruto del
trabajo comdn durante el evento se proclamé la “Declaraciéon de
Jomtien” que confirma el Derecho a la Educacion para todos los
ciudadanos del rhundo, estableciendo que la educacién es un
derecho humano basico, este derecho fue reafirmado por el articulo -
28 de la convencion sobre los Derechos del Nifio de la Naciohes
Unidas (1989). |
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En 1994, en Salamanca, Espaia, la conferencia Mundial sobre
Necesidades Educativas Especiales (UNESCO, 1994). Siendo que
las necesidades educativas especiales fue el foco central de la
conferencia, llegaron a la conclusiobn que: “las prestaciones
educativas especiales son problemas que afectan por igual a los
paises del norte y a los del sur y no pueden progresar aisladamente,
sino que deben formar parte de uha estrategia global de la
educacion 'y, desde luego, de nuevas politicas sociales y
econémicas. Esto requiere una reforma considerable de la escuela

ordinaria.

Debemos reconocer el rol que jugd la comunidad educativa
orientadas a ciudadanos con necesidades especiales, a partir de sus
luchas y logros se pudo obtener una mayo'r conciencia de sus
realidades, sin embargo en vez de concentrarse solo en sus
potenciales beneficiarios, este movimiento se expande e incluye a
otros grupos sociales vulnerables, como nuevos individuos con

necesidades especiales.

Las oportunidades educativas son limitadas, muchas personas
tienen poco o ningun acceso a la educacién; la educacion basica
esta concebida en términos restringidos de alfabetizacion y calculo,
mas que como una base amplia de aprendizajes para la vida y la
ciudadania; y ciertos grupos marginales-personas con discapacidad,
miembros de grupos étnicos y minorias lingiisticas, nifias, nifios,
mujeres, etc., enfrentan el riesgo de ser totalmente excluidos de la

educacion.

En el plano nacional el gobierno del Peri mediante su Ministerio
de Educacion (2003), incorpor6 la educacion inclusiva como una
politica del estado peruano. Para cumplir con esta pblitica, los
colegios peruanos deben contar con profesores debidamente
calificados para el manejo de estudiantes “especiales”. También son

obligados a tener infraestructuras e inmobiliarias adecuadas para el

14



1.2,

1.3.

manejo de estos nuevos alumnos con discapacidades. El sistema
aparentemente ha dado frutos y ahora muchos expertos afirman que
los beneficios han sido grandes no solo para los alumnos con

discapacidades sino para la sociedad en general.

Habiendo  observando la realidad local en las instituciones
educativas del nivel inicial del Distrito de Rioja, nos enfrentamos a la
disyuntiva de los profesores que por desconocimiento no aplican las
estrategias de ensefianza docente adecuada para niflos con

necesidades educativas especiales.
Definicion del problema:

Atender a niﬁos y nifas con necesidades educativas especiales
implica contar con docentes ‘que apliquen estrategias de ensefianza
pertinentes a una educacién inclusiva, que superen limitaciones y
dificultades para que obtengan mayor autonomia e independencia

en los nifos y nifias con necesidades educativas especiales.

Entonces, conocer la actuacién del docente frente al reto de la
Educacién Inclusiva, nos permite observar; si la estrategia de
ensefanza que los utilizan son o no adecuadas para los nifos y

nifas con necesidades educativas especiales.

El problema de investigacion planteado consistird en conocer y
explicar la influencia que tienen las estrategias de ensefanza que
utilizan los docentes para generar aprendizajes en los nifios y nifas
con necesidades educativas especiales en el nivel de educaciéon

inicial, para ver si se esta ayudando a superar sus limitaciones.

Enunciado del problema

¢ En qué medida las estrategias de ensenanza docente influyen en el

Rendimiento Académico de los nifios y nifas con necesidades

15



educativas especiales en la Educacion Basica Regular de las
Instituciones Educativas del Nivel Inicial en el Distrito de Rioja,
20117

2. Marco teodrico

2.1.

Anfecedentes de la Investigaciéon

Los antecedentes que se presente a continuacion son del nivel

internacional;

a. M. José Sanchez Carriéon (2002)en su tesis titulada: “Influencia de

la relajacion y la visualizacion en los procesos cognitivos
(percepciéon y memoria visual) y de control ténico-emocional, en
alumnado con discapacidad intelectual”, llegando a la siguiente
conclusion: Las técnicas de relajacidén y visualizacion, cuando se
adaptan convenientemente a las necesidades especiales de la
persona, favorecen, entre otros aspectos, las capacidades
cognitivas pre-requisitas (percepcion, memoria), al igual que una
mayor predisposicion ténico-emocional, que son fundamentales
para un mejor procesamiento de la informacion, facilitando todo el
proceso de aprendizaje.

. Raimundo Castaro Calle (2004), en su tesis titulada: “Las actitudes
de los estudiantes de magisterio hacia la discapacidad un analisis
diferencial en funcién de algunas variables de clasificacion”,
llegando a las siguiente conclusién: La mayor parte de los
estudiantes de magisterio participantes en la cumplimentacion de la
Escala General hacia la discapacidad, presenta una actitud general
hacia la discapacidad, considerada como buena (66,4%) o muy
buena (31,8%). Estos porcentajes vienen a ser coincidentes con

otros estudios que ponen de manifiesto una buena predisposiciéon

. hacia la discapacidad por parte de los alumnos de formacion inicial.
. Adnaloy Pardo Rojas (2001), en su tesis: “formacién permanente

para los docentes en servicio de Educacion Especial del area de

16



Deficiencias Auditivas en Venezuela” concluyendo: El proyecto en
esta area de la Educacidn Especial por cuanto se han suscitado
cambios importantes en la educacidon del deficiente auditivo en
Venezuela y, se supone que estos cambios puedan generar
disparidad entre el perfil deseado y el perfil real de los docentes
especialistas, asi como, puedan generar necesidades formativas
en los docentes en servicio de Deficiencias Auditivas. Ademas,
autores como Rodriguez Lépez, J.M. (1997) resaltan la importancia
que tiene la formacidén del profesorado bespecialmente en
momentos de reforma educativa.

. Ofelia Santiago Garcia (2000), en su tesis titulada: “Auto concepto

y nivel de adaptacion personal, escolar, social y familiar: El nifio

deficiente mental frente al nifio normal”, obteniendo el siguiente

resultado: Ponen de manifiesto la existencia de caracteristicas
configuradores de cada grupos y diferencias significativas entre los
grupos en items y factores de los cuestionarios cerrados y en las

categorias de la prueba abierta, lo que permite definir tres tipos y

sus opuestos y situar a cada grupo en un continuo dentro del

modelo pentatriaxios de Hernandez y concretar elementos claves
para elaborar programas de intervencion para la mejora del
autoconcepto y la adaptacion insertos o no en el curriculo escolar.

. lvan Montes lturrizaga (2008), en su investigacién acerca de las

“Expectativas hacia el rendimiento escolar en profesores de

educacion primaria de la provincia de Arequipa”, manifiesta con

claridad que tanto en hombres como mujeres el hecho de que el
estudiante tenga una discapacidad fisica es una condicién que
afectaria desfavorablemente en sus aprendizajes.

. Organizacién Mundial de la Salud (2011), en su Informe Mundial

sobre la discapacidad, concluyen que:

- Los nifios con discapacidad tienen menos probabilidades que
sus homdlogos no discapacitados de ingresar en la escuela,
permanecer eh ella y superar los cursos sucesivos. El fracaso
escolar se observa en todos los grupos de edad y tanto en los

paises de ingresos altos como bajos, pero con un patron mas

17



acusado en los paises mas pobres. La diferencia entre el
porcentaje de nifios con discapacidad y el porcentaje de nifos
_no discapacitados que asisten a la escuela primaria va desde el
10% en la India hasta el 60% en Indonesia. Por lo que respecta
a la ensefanza secundaria, la diferencia en las tasas de
asistencia escolar oscila entre el 15% en Camboya y el 58% en
Indonesia (24). Incluso en paises con altos porcentajes de
matriculacion en la escuela primaria, como los de Europa
oriental, muchos niflos con discapacidad no asisten a la
escuela.

La incorporacién de los nifios con discapacidad en las escuelas
convencionales promueve la terminacion universal de la
educacion primaria, es rentable y contribuye a la eliminacion de
la discriminacién. '

Incorporar a los nifios con discapacidad en el sistema educativo
exige cambios en el propio sistema y en las escuelas. El éxito
de los sistemas educativos inclusivos depende en gran medida
del compromiso del pais para adoptar una legislacién
apropiada, proporcionar una orientacibn normativa clara,
elaborar un plan de accién nacional, establecer infraestructuras
y crear capacidad de ejecucién y asegurar una financiacion a
largo plazo. Lograr que los nifios con discapacidad puedan
tener el mismo nivel educativo que sus homologos no
discapacitados requiere a menudo un incremento de la
financiacion.

Crear un entorno de aprendizaje inclusivo ayudara a todos los
ninos a aprender y realizar su potencial. Los sistemas
educativos tienen que adoptar planteamientos mas centrados
en el alumno, con cambios en los planes de estudio, métodos y
materiales de ensefanza y sistemas de evaluacion y examen.
Muchos paises han adoptado planes de educacién individual
como herramienta para apoyar la inclusiéon de los nifios con -
discapacidad en los ambitos educativos. Muchas de las

barreras fisicas a que se enfrentan los nifos con discapacidad
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en la educacion pueden superarse facilmente con medidas tan
simples como cambiar la disposicion de las aulas. Algunos
nifnos requeriran acceso a servicios adicionales de apoyo, como
maestros de educacion especial, auxiliares de aula y servicios
de terapia.

- La formacién apropiada de los maestros convencionales puede
mejorar su confianza y sus aptitudes para educar a nifios con
discapacidad. Los principios de la inclusion deberian formar
parte de los programas de formacion de maestros e ir
acompanados de otras iniciativas que proporcionen a los
maestros opo.rtunidades para compartir sus conocimientos y

experiencias sobre educacion inclusiva.
2.2. Definicion de términos:

Los términos que se definiran en el presente trabajo de investigacion

son:

- Estrategias de ensenanza: Conjunto de decisiones que toma el
docente para orientar la ensefianza con el fin de promover el
aprendizaje de sus alumnos. Se trata de orientaciones generales
acerca de como ensenar un contenido disciplinar considerando que
nuestros alumnos comprendan por qué y para qué (Anijovichn y
Mora, 2009).

- Rendimiento académico:Es el proceso que permite determinar y
valorar el logro de los objetivos en atencion a las condiciones en’
las cuales se produce el aprendizaje con la finalidad de tomar
decisiones que contribuyan a mejorar y garantizar la accién
educativa (Segun LOE, 1980 citado por Pierre y Arape, 2010).

- Ninos con necesidades educativas especiales: Un nifio tiene
Necesidades Educativas Especiales cuando presenta dificultades
mayores que el resto de sus companeros para acceder a los
aprendizajes que se determinan en el curriculo y que le
corresponden a su edad y necesitan compensar en dichas

dificultades en varias areas del curriculo (LOGSE, 1990).
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Discapacidad: Es toda restriccion o ausencia (debida a una
deficiencia) de la capacidad de realizar una actividad en la forma o
dentro del margen que se considera normal para un ser humano
(OMS citado por Egea y Sarabia, 2001).

Sindrome de Down: conjunto de manifestaciones fendtipicas que
se encuentran asociadas a las alteraciones existentes en el
autosoma 21, y en concreto, al exceso de material genético de la
porcion distal del brazo largo de dicho autosoma (Segun SEPEA,
citado por Uberos 2003).

Discapacidad visual: Es la carencia, disminucién o defecto de la
vision cuando esta aparece alterada, engloba diferentes tipos de
dificultades relacionadas con el funcionamiento de la vision
(DINEBE, 2007).

Discapacidad intelectual: Segun la Asociacion Americana sobre
la Discapacidad Intelectual y Trastornos del Desarrolio” (AAIDD):
Una discapacidad intelectual/retraso mental es un estado particular
del funcionamiento que comienza en la nifiez (antes de los 18
anos) y que se caracteriza por limitaciones significativas eh la
inteligencia y en la capacidad de adaptacién de una persona,
expresadas en sus destrezas conceptuales, sociales y practicas.
Baja vision:Se considera que una persona tiene baja vision
cuando tiene una limitacion visual que le dificulta o impide la
realizacién de una o varias tareas de la vida cotidiana (Baranano,
2009).

Retardo mental: Se refiere a las limitaciones en el desempefio
intelectual o inteligencia y en desempefio adaptétivo 0 capacidad
de actuar independientemente y salir adelante en situaciones
sociales (segun AAMR, citado por Romayne, 1999).

Discapacidad fisica: El nifio y la nifia con discapacidad fisica,
presenta de manera transitoria 0 permanente alguna alteraciéon en
su aparato motor, debido a un deficiente funcionamiento en el
sistema dseo articular y/o nervioso, y que en grados variables limita
alguna de las actividades que pueden realizar los nifios de su
misma edad (DINEBE, 2007).
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- Discapacidad auditiva: La discapacidad auditiva es la disminucion
de la capacidad para escuchar los sonidos con la misma intensidad
con que éstos son producidos. Se denomina sordo/a a la persona
que por diversas causas tiene una pérdida auditiva que afecta
principalmente la adquisicion del lenguaje hablado (DINEBE, 2007).

- Educacion inclusiva: Es la integracion de la poblaciéon con
discapacidad a la educacion comun, derecho que todos los nifios y

~ ninas tienen a recibir una educacién de calidad con igualdad de

. oportunidades y sin discriminacion (Gonzales, 2006).
2.3. Bases teodricas:

' 2.3.1. Estrategia de ensefianza docente en la Educaciéon Basica

Regular.
2.3.1.1. Conceptualizacion de estrategia de ensefnanza

Son los procedimientos relacionados con la metodologia que
utiliza el maestro para facilitar el aprendizaje de sus
estudiantes. Ademas es un conjunto de instrucciones o
prescripciones ordenadas para regular el desarrollo de un
proceso de intercomunicaciones que provoque experiencias de

aprendizaje en los estudiantes (Anijovich y Mora, 2009).

e Concepcion constructivista: El estudiante inicia el
aprendizaje ‘'de nuevo contenido, construye significados,
" representaciones 0 modelos mentales sobre dicho
contenido, pero no lo hace a partir de la nada, sino que parte

de ideas y representaciones previas (Metz y Kumar, 2006).
2.3.1.2. Estrategia de ensenanza docente

Consideraciones para seleccionar una estrategia de ensefanza
docente:
- Seleccionar aquélla que promueva de forma efectiva el

aprendizaje de los estudiantes.
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- Considerar la filosofia educativa prevaleciente.

- Conocer a los estudiantes, en términos de sus experiencias,
habilidades y estilos de aprendizaje.

- ldentificar su estilo de ensenanza.

- Conocer y dominar las diversas estrategias.

- Arriesgarse a experimentar actividades innovadoras y
restantes.

- Evaluar los recursos con lo que cuenta para apoyar sus
iniciativas (materiales, equipo, recursos humanos).

- Seleccionar cudles estrategias son mas apropiadas para

cumplir con los objetivos de la clase.

2.3.1.2.1. Tipos de estrategias:
A continuacion presentaremos algunas de las estrategias
de ensenanza que el docente puede emplear con la
intencién de facilitar el aprendizaje significativo de los
alumnos. Las estrategias seleccionadas han demostrado,
en diversas investigaciones su efectividad al ser
introducidas como apoyos en textos académicos asi como

en la dinamica de la ensenanza.

' Estfategias Conceptualizacién

Enunciado que establece condiciones, tipo de actividad y
Objetivos forma de evaluacidon del aprendizaje del alumno.
Generacion de expectativas apropiadas en los alumnos.

Sintesis y abstraccion de la informacién relevante de un
Resumen discurso oral o escrito, enfatiza conceptos clave,
principios, términos y argumento central.

Informacion de tipo introductorio y contextual. Es
elaborado con un nivel superior de abstraccion,
Organizador previo generalidad e inclusividad que Ila informacién que sé
aprenderd. Tiende un puente cognitivo entre la
informacion nueva y previa.

Representacion visual de los conceptos, objetos o
llustracion situaciones de una teoria o tema especifico (fotografias,
dibujos, esquemas, graficas, dramatizaciones, etcétera).

Proposicion que indica que una cosa o evento (concreto y
Analogias familiar) es semejante a otro (desconocido y abstracto o
complejo).

Preguntas insertadas en la situacion de ensefianza o en
Preguntas intercaladas {[un texto, mantienen la atencién y favorecen la practica, la
retencion y la obtencion de informacion relevante.
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Pistas tipograficas y
discursivas

Sefialamientos qué se hacen en un texto o en la situacion
de ensefianza para enfatizar y/u organizar elementos
relevantes del contenido por aprender.

Mapas conceptuales y
redes semanticas

Representaciones graficas de esquemas de conocimiento
(indican conceptos, proposiciones y explicaciones)

Uso de estructuras
textuales

Organizaciones retéricas de un discurso oral o escrito,
gue influyen en su comprensién y recuerdo.

Fuente:Disefo Curricular Nacional (2010)

Otra clasificacion valiosa puede ser desarrollada a partir de

los procesos cognitivos que las estrategias facilitan para

promover mejores aprendizajes (Cooper 1999 y, Diaz

Barriga 1993). De este modo, proponemos una segunda

clasificacién que a continuacién se describe en forma breve.

- Estrategias para activar (o generar) conocimientos

previos y para establecer expectativas adecuadas en

los alumnos. Son aquellas estrategias dirigidas a activar

los conocimientos previos de los alumnos o incluso a

generarlos cuando no existan. En este grupo podemos

incluir también a aquellas otras que se concentran en el

esclarecimiento de las intenciones educativas que el

profesor pretende lograr al término del ciclo o situacién

educativa.

Proceso cognitivo en el que Incide la

Tipos de estrategia de ensefianza

estrategia
Activacion de los conocimientos |Objetivos o propésitos Pre
previos interrogantes
Generacion de expectativas - Actividades generadora de
apropiadas informacion previa

Orientar y mantener la atencion

Preguntas insertadas, ilustraciones y
pistas claves tipograficas o discursivas

Promover una organizacion mas

adecuada de la informacion que se Mapas conceptuales, redes
ha de aprender (mejorar conexiones semanticas y resimenes
internas)

Para potenciar el enlace entre
conocimientos previos y la
informacion que se ha de aprender
(mejorar las conexiones externas)

Organizadores previos y analogias

Fuente:Disefio Curricular Nacional (2010)
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La activacion del conocimiento previo puede servir al profesor en
un doble sentido: para conocer lo que saben sus alumnos y para
utilizar tal conocimiento como base para promover nuevos

aprendizajes.

El establecer a los alumnos las intenciones educativas u objetivos,
les ayuda a desarrollar expectativas adecuadas sobre el curso, y
a encontrar sentido y/o valor funcional a los aprendizajes

involucrados en el curso.

Estrategias para orientar la atencién de los alumnos. Tales
estrategias son aquellos recursos que el profesor o el disefiador
utiliza para focalizar y mantener la atencion de los aprendices
durante una sesion, discurso o texto. Los procesos de atencién
selectiva son actividades fundamentales para el desarrolio de
cualquier acto de aprendizaje en este sentido, deben proponerse
preferentemente como estrategias de tipo construccional, dado
que pueden aplicarse de manera continua para indicar a los
alumnos sobre qué puntos, conceptos o ideas deben centrar sus
procesos de atencién, codificacion y aprendizaje. ‘Algunas
estrategias que pueden incluirse en este rubro son las siguientes:
las preguntas insertadas, el uso de pistas o claves para explotar
distintos indices estructurales del discurso ya sea oral o escrito, y

el uso de ilustraciones.

Estrategias para organizar la informacion que se ha de
aprender. Tales estrategias permiten dar mayor contexto
~organizativo a la informacion nueva que se aprendera al
representarla en forma grafica o escrita. Proporcionar una
adecuada organizacién a la informacion que se ha de aprender,
como ya hemos visto, mejora su significatividad légica, y en
consciencia, hace mas probable el aprendizaje significativo de los

alumnos. Mayer (1984) se ha referido a este asunto de la -
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organizacién entre las partes constitutivas del material que se ha
de aprender denominandolo: construcciéon de “conexiones

internas”

Estas estrategias pueden emplearse en los distintos momentos de
la ensenanza. Podemos incluir en ellas a las representaciones

linglisticas, como resumenes o cuadros sindpticos.

Estrategias para promover el enlace entre los conocimientos
previos y la nueva informacion que se ha de aprender. Son
aquellas estrategias destinadas a crear o potenciar enlaces
adecuados entre los conocimientos previos y la informacion nueva
que ha de aprenderse, asegurando con ello una mayor
significatividad de los aprendizajes logrados. De acuerdo con
| Mayer (ob.cit.), a este proceso de integracién entre lo “previo” y lo
‘nuevo” se le denomina: construccion de “conexiones

externas’.

Por las razones sefaladas, se recomienda utilizar tales
estrategias antes o durante la instruccidon para lograr mejores
resultados en el aprendizaje. Las estrategias tipicas de enlace
entre lo nuevo y lo previo son la inspiracion ausubeliana: los
organizadores previos (comparativos y expositivos) y las

analogias.

Las distintas estrategias de ensefanza que hemos descrito
pueden usarse simultaneamente e incluso es posible hacer
algunos hibridos, segun el profesor lo considere necesario. El uso
de las estrategias dependera del contenido de aprendizaje, de las
tareas que deberan realizar los alumnos, de las actividades
didacticas efectuadas y de ciertas caracteristicas de los
aprendices (por ejemplo, nivel de desarrollo, conocimientos

previos, etcétera).
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Clima educativo del aula. El clima educativo es un contexto
grupal que genera y promueve estimulos continuos que facilitan la
actividad educativa. Estos estimulos provienen de las actividades,
de los procesos, de los estilos y de los actores involucrados. En
un clima educativo las posibilidades se amplian al maximo y las
constricciones se minimizan, generando una especie de
educabilidad inevitable que desarrolla en las nifas, nifios y

jovenes su capacidad de cambiar y adquirir nuevas conductas.

La particularidad que aporta el clima educativo consiste en que las
ninas, nifos y jovenes aprenden y forman sus valores siendo
parte de un proceso que efectivamente esta ocurriendo y que los

tiene a ellos como protagonistas.

Inmersos en esa atmdsfera, las nifias, nifos y jovenes viven los
valores y aprenden. El conocimiento y la conciencia se amplian
sin siquiera proponérselo; es mucho mas que una adhesion
intelectual o afectiva, es un estilo de vida que se incorpora
(Asociacion de guias y scouts de chile direccion de métodos
educativos, 2010).

Metodologia. La metodologia debe motivar permanentemente a
los estudiantes para que quieran y sientan la necesidad de
aprender, debe servir para despertar por si misma la curiosidad y
el interés, donde el nifio si sienta confianza y seguridad en el

proceso porque responde a sus necesidades e intereses.

En Inicial, la metodologia mas indicada es la del juego-trabajo,

pues se aprovecha la actividad ludica de nifas y niflos para

- favorecer su desarrollo socio-afectivo, cognoscitivo y psicomotor.

En el primer ciclo de Inicial, que atiende nifas y nifios de cero
meses hasta los 2 afos, se destacan las rutinas de alimentacion,

higiene y descanso como eje en torno al cual se sitda la relacion

26



con la educadora. Aqui son importantes las relaciones de afecto,
los vinculos y la comunicacion que mantienen la docente con

nifnas y ninos.

Momentos de interaccion entre el adulto y el nifio, el nifio y el

objeto, el nifo, el adulto y el objeto.

A pesar de que nifios y ninas a esta edad se comunican
Unicamente mediante sonidos, ruidos, sonrisas y llantos, es
importante que los adultos que se relacionan con ellos utilicen el
lenguaje verbal, ya que este hecho sera imprescindible para el
buen desarrollo de sus capacidades cognitivas y linguisticas. Del
mismo modo, hay que destacar la importancia del contacto fisico,
lo que les proporciona seguridad y al mismo tiempo les permite
conocer el cuerpo de otras personas y el suyo propio. En esta
relacion que establece la docente con el nifio 0 nifia es importante
que use estrategias que propicien una gradual y progresiva

autonomia.

Asi mismo, es importante desarrollar actividadés gue les permita a
nifos y nifias explorar el espacio, ejercitar el movimiénto de su
cuerpo y conocer los objetos que hay a su alrededor. Por ello, hay
que considerar momentos de juego espontaneo de exploracion
(DINEBE, 2007).

Evaluacion. La evaluacion debe ser entendida como un proceso
paralelo al proceso de aprendizaje, que nos permite recoger
informacion y a partir de ella tomar decisiones de intervencion en

el proceso educativo de manera pertinente y oportuna.

Desde estos planteamientos tendremos que ampliar nuestro
campo de observacion y tener 'en cuenta no sélo al estudiante,
sino otros aspectos como las estrategias de ensehanza, de

intervencion, actitud, y las capacidades priorizadas; asimismo las
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situaciones y relaciones que seé producen en la escuela y en el

grupo.

Se pueden utilizar los mismos criterios e instrumentos de
evaluacidon que se aplican para todo el grupo, no hay que
descartar, que para algunos nifios .sea necesario considerar
evaluaciones diferenciadas, lo que puede implicar: poner en
practica otras estrategias de evaluacion, modificar los
instrumentos, adecuar los tiempos, graduar las exigencias,
graduar el contenido e incluso considerar la posibilidad de otorgar

apoyo al niflo durante la realizacién de la evaluacion.

La elaboracion de registros y los informes de progreso de los
aprendizajes de los estudiantes, requieren ser precisos en la
formacion de los indicadores de logro; ello facilita la colaboracion
y comunicacién con los profesores o con otros especialistas que

trabajan con el nifio, especialmente en lo referente a sus avances.

La practica habitual de registrar los avances permite mostrar a las
familias lo que se va logrando con sus hijos, y mantener de esta
forma viva y motivada el proceso de colaboracion con ellas, que

es tan necesario en algunos casos.

Recomendaciones para la evaluacion:

e Partir por formular un minimo de tres (3) indicadores
jerarqui'zados para cada capacidad adaptada. Esto asegura
una evaluacion diferenciada, segun las posibilidades y ritmos

“de aprendizaje de cada nifio o nifia.

e Utilizar diferentes procedimientos para la evaluaciéon, que se
ajusten a los distintos estilos, capacidades y posibilidades de
respuesta de nifias y ninos. |

o A partir del lll ciclo es importante que las nifias y nifios
conozcan los criterios a través de los cuales se van a evaluar
sus producciones para que puedan irlas regulando, y dialogar
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con ellos acerca de sus potencialidades y dificultades, las
estrategias que les dan mejor resultado para aprender, etc.
De forma que se conozcan mejor como aprendices y se

responsabilicen de sus aprendizajes (DINEBE, 2007).
2.3.2. Estudiantes con necesidades educativas especiales

El Alumno/a con necesidades educativas especiales es aquel que
“réquiere durante su escolarizacion o parte de ella, determinados
apoyos y atenciones educativas especificas derivadas de
discapacidades fisicas, psiquicas o sensoriales, de sobredotacion
intelectual, de trastornos graves de conducta o por hallarse en
situacion desfavorecida como consecuencia de factores sociales,

economicos, culturales, de salud y otras." (Guidugli, 2000).

Un alumno tiene Necesidades Especiales cuando presenta
dificultades mayores que el resto de sus compaferos para
acceder a los aprendizajes y que necesita compensar dichas
dificultades y/o adaptaciones curriculares significativas en varias
areas de disefo curricular (LOGSE, 1990).

2.3.21. Estudiantes con Necesidades Educativas Especiales

asociados a discapacidad

Los estudiantes con Necesidades Eduéativas Especiales tienen

las siguientes caracteristicas, segun DINEBE (2007), y estos son:

A. Discapacidad intelectual.

1. Concepto: Los estudiantes con discapacidad intelectual
forman como todo _grupo humano, un colectivo muy
heterogéneo, basicamente por razones de etiologia que
origind la discapacidad, por las caracteristicas de su
comportamiento, por las habilidades y capacidades

adquiridas.
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Con relaciéon a la definicion de discapacidad intelectual,
hoy podemos hablar de un de paradigma en dicho
aspecto, pues se ha dejado de utilizar los test
psicolégicos como el ultimo criterio para definir y
clasificar a las personas con esta discapacidad y se ha
propuesto lo siguiente:

a) Darle un caracter practico y funcional a la naturaleza

multidimensional de la deficiencia intelectual.

b) Orientar, proponer y planificar criterios pedagoégicos

que estas personas requieren para su educacion.

En consecuencia, la definicion mas aceptada nos dice
que, esta discapacidad se caracteriza por limitaciones de
diversos grados en el funcionamiento intelectual, en la
conducta adaptativa, que se manifiesta en habilidades,
practicas sociales y conceptuales y que se presenta
antes de los 18 anos.

Para aclarar este concepto diremos: que la inteligencia
refleja nuestra capacidad mental general y en
~ consecuencia nos permite razonar, planificar, solucionar
problemas, pensar de manera abstracta, comprender
ideas complejas, tener habilidades creativas, aprender
con rapidez y aprender de la experiencia, asimismo, nos
permite comprender nuestro entorno de manera amplia y
profunda, va mas alla del rendimiento académico o las

respuestas que se den a los test psicométricos.

La conducta adaptativa se refiere al conjunto de
habilidades  conceptuales, sociales y practicas
aprendidas por las personas para desenvolverse

adecuadamente en la vida cotidiana y engloban
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aspectos personales, escolares, laborales, comunitarios,

de ocio y espirituales, et¢.

¢ Premisas:

*

Las limitaciones que presenta la persona con
discapacidad intelectual, deben considerarse
teniendo en cuenta el contexto o ambiente en que
se desenvuelven por edad y cultura. '
La evaluacion para ser valida debe tener en
cuenta la diversidad cultural y linguistica, asi
como las diferencias en las areas del lenguaje,
perceptual, psicomotora y de conducta de la
persona con discapacidad.

En una persona con discapacidad intelectual,
generalmente las limitaciones coexistentes con
capacidades o habilidades.

El objetivo de descubrir las limitaciones es
conocer e identificar las NEE de la persona con
discapacidad.

Si, a la persona con discapacidad intelectual, se le
ofrecen las atenciones apropiadas, de manera
personalizada y durante el tiempo que los
requiera, esta persona mejorara

significativamente.

En conclusién, esta definicidn articula la evaluacion

con la intervencion y la respuesta pedagodgica que, la

persona con discapacidad requiere para participar

en un proceso educativo exitoso, tomandose en

cuenta los aspectos personales o ambientales que

pueden variar, en el tiempo.

2. Caracteristicas que presentan las personas con

discapacidad intelectual. Se puede afirmar en términos
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generales, que estas personas pasan por las mismas etapas

de desarrollo, por las que pasan las personas no

discapacitadas de su misma edad, pero su progreso se da a

un nivel mas lento, alterandose el ritmo y el grado de ese

desarrollo.

En el aspecto psicomotor logran un mayor desarrolio en
las habilidades globales que en las segmentarias,
presentan una torpeza, de diferentes grados, en la
ejecucion de habilidades motrices basicas; aspectos
relacionados con el esquema corporal, el espacio y el
tiempo requieren de un tiempo mayor para asimilarse y
utilizarse en la vida cotidiana.

En el aspecto intelectual, las funciones estan
directamente relacionadas con el aprendizaje, como la
atencion, concentracion y memoria, identificadas en su
proceso de desarrollo, van a influir en los procesos de
aprender; asimismo, la simbolizacion, la abstraccion, la
generalizacién, la transferencia, la solucion de
problemas entre otras funciones, afectadas en su
desarrollo interfiiendo con sus habilidades para
aprender. |

En el aspecto social, presentan una inmadurez afectiva
(cambios bruscos de caracter); requieren supervision,
hasta lograr una independencia personal y son de
iniciativa limitada, asi mismo; tienen un repertorio de
habilidades sociales. |

En el aspecto organico, presentan algunos movimientos
estereotipados, alteraciones perceptuales, con maés
énfasis en la visibn y en la audicidon; asi mismo,
presentan una hipo actividad que va a influir en su
desarrollo fisico.

En el aspecto del lenguaje, estan afectados el lenguaje

comprensivo, el expresivo y la articulaciéon verbal en
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parte por la torpeza de los érganos fono articulatorios y
en parte por la condicién de la limitacién intelectual.

¢ En el aspecto académico, sin bien se puede afirmar que
como estudiantes, las personas con discapacidad
intelectual logran aprendizajes significativos, lo van a
hacer de manera mas lenta y deben para ello, utilizar al
maximo las habilidades indemnes o que estan menos

afectadas.

Los nifios con sindrome de Down, presentan
discapacidad intelectual: sindrome de Down.
(Rodriguez, 2003)

1. Concepto: Sindrome de Down, antes llamado
mongolismo, malformacién congénita causada por una
alteracion del cromosoma 21 que se acompaha de

retraso mental moderado o grave.

Los nifios con sindrome de DOWN presentan un
desarrollo casi normal en sus primeros meses, con un
patron evolutivo muy parecido al de los nifos no
deficientes. El creciente de desarrollo decrece

progresivamente con la edad

2. Caracteristicas que presentan los nifos con
sindrome Down: La nota mas llamativa de los nifios
pequeios con sindrome de DOWN es la hipotonia
muscular, que es mas acusada en los miembros

inferiores.

Afortunadamente, el tono muscular mejora con el
tiempo, en especial durante el primer afo de vida. Esta
hipotonia muscular es la causante de unos reflejos

débiles o ausentes; asi mismo se ha comprobado que
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los que son severamente hipotdnicos presentan un
desarrollo psicomotor mas atrasado que los ligeramente

hipotdnicos.

Durante el primer ano de vida, los que presentan
cardiopatias moderadas y graves, tienen un tono
muscular mas bajo que los que no presentan

cardiopatia o esta es leve.

Los padres de los nifios cardiopatas describen a sus
hijjos como méas débiles, menos activos y menos

propensos a provocar contacto socio afectivo.

Las perspectivas para las personas con sindrome de
Down son mucho mas alentadoras de lo que solian ser.
La mayoria de los problemas de salud asociados con el
sindrome de Down puede tratarse y la expectativa de
vida es actualmente de unos 60 anos. Las personas con
sindrome de Down tienen mas probabilidades que las
personas no afectadas de tener una o mas de las
siguientes enfermedades:

e Defectos cardiacos. Aproximadamente la mitad de
los bebés con sindrome de Down tiene defectos
cardiacos. Algunos . defectos son de poCa
importancié y pueden tratarse con medicamentos,
pero hay otros que requieren cirugia. Todos los
bebés con sindrome de Down deben ser
examinados por un cardidlogo, pediatra, un médico
que se especializa en las enfermedades del corazén
de los nifios, y realizarse un ecocardiograma (un
examen por ultrasonidos especial del corazoén)
durante los dos primeros meses de vida, para
permitir el tratamiento de cualquier defecto cardiaco

que puedan tener.
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Defectos intestinales. Aproximadamente el 12 % de
los bebés con sindrome de Down, nacen con
malformaciones intestinales que tienen que ser
corregidas quirurgicamente.

Problemas de vision. Mas del 60% de los nifios con
sindrome de Down, tienen problemas de vision,
como isotropia (visibn cruzada), miopia ©
hipermetropia y cataratas. La vista puede mejorarse
con el uso de anteojos, cirugia u otros tratamientos.
Los niflos con sindrome de Down deben ser
examinados por un oftalmélogo pediatra, dentro de
los primeros seis meses de vida y realizarse
examenes de la vista periédicamente.

Pérdida de la audicion. Aproximadamente el 75% de
los nifios con sindrome de Down, tienen deficiencias
auditivas, pueden deberse a la presencia de liquido
en el oido medio (que puede ser temporal); a
defectos en el oido medio e interno o ambas
cosas.Los bebés con sindrome de Down deben ser
sometidos a examenes al nacer y nuevamente
~ durante los primeros meses de vida para detectar la
pérdida de audicion. También deben ser sometidos a
exémenes de audicidon en forma periddica para
permitir el tratamiento de cualquier problema y evitar
dificultades en el desarrollo del habla y de otras
destrezas. |

Infecciones. Los ni‘ﬁos con sindrome de Down
tienden a resfriarse mucho y a tener infecciones de
oido y, ademas, suelen contraer bronquitis y
neumonia. Los nifios con sindrome de Down deben
recibir todas las vacunas infantiles habituales, que

ayudan a prevenir algunas de estas infecciones.
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C.

Problemas de tiroides. Aproximadamente el1% de
los bebés con sindrome de Down, nacen con
hipotiroidismo congénito, una deficiencia de la
hormona tiroidea que puede afectar el crecimiento y
el desarrollo cerebral. El hipotiroidismo congénito
puede detectarse mediante pruebas de deteccion
precoz de rutina al neonato y tratarse con dosis
orales de hormona tiroidea. Los nifios con sindrome
de Down también tienen un riesgo mayor de adquirir
problemas de tiroides y deben someterse a una
prueba anualmente.

Pérdida de la memoria. Las personas con sindrome
de Down son mas propensas que las personas no
afectadas a desarrollar la enfermedad de Alzheimer
(caracterizada por la pérdida gradual de la memoria,

- cambios en la personalidad y otros problemas). Los

adultos con sindrome de Down suelen desarrollar la
enfermedad de Alzheimer antes que las personas no
afectadas. Los estudios sugieren que
aproximadamente el 25% de los adultos con
sindrome de Down de mas de 35 afos tiene

sintomas de enfermedad de Alzheimer.

Algunas personas con sindrome de Down presentan

varios de estos problemas mientras que otras no

presentan ninguno. La gravedad de los problemas varia

enormemente.

Discapacidad fisica
1. Concepto: El nifio y la nifla con discapacidad fisica,

presenta de manera transitoria 0 permanente alguna

alteracion en su aparato motor, debido a un deficiente

funcionamiento en el sistema 6seo articular y/o nervioso,

y que en grados variables limita algunas de las
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actividades que pueden realizar el resto de los nifios de

sSu misma edad.

Guzman Mataix (1999), afirma que “bajo el nombre de
deficiencia fisica se denominan a  todas aquellas
alteraciones o deficiencias organicas del aparato motor o
de su funcionamiento que afectan al sistema dseo,
articular, nervioso y/o muscular, y en dos o tres de los

sistemas mencionados.”

Head Start (2008), define las discapacidades fisicas
como condiciones que limitan primordialmente las
habilidades fisicas de una persona. Estos impedimentos
son muchas veces visibles ya sea por los movimientos
torpes que realiza el nifo y la nifia 0 porque es necesario
utilizar un equipo especial como por ejemplo: una silla de

ruedas o muletas.

Los rasgos mas caracteristicos de la discapacidad fisica
son:
e Rasgos psicomotores
a. Se trata de una alteracion en el aparato motor.
Este aspecto es el mas significativo. Esta
discapacidad no esta asociada necesariamente
a la discapacidad intelectual, hay que sefalar
que son personas que poseen, de manera
prioritaria, dificultades en la ejecucion de sus
movimientos o ausencia de los mismos. Por lo
tanto debemos eludir interpretaciones erréneas
respecto a la discapacidad de estos sujetos
basandose solo en sus manifestaciones
extremas.
b. Las necesidades educativas especiales que

presenta el nifo y la nifla con discapacidad fisica
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pueden tener caracter transitorio o permanente.
En el primer caso se trata de un estado fisico
determinado y que muchas personas pueden
sufrir de manera transitoria accidentes que les
lleven a situaciones semejantes. En el segundo
caso, las |lesiones consideradas como
permanentes pueden estar relacionadas a la
ejecucion de la marcha, los movimientos o auto
valimiento y que siempre van a necesitar un
apoyo O recursos especiales que faciliten su
aprendizaje.

c. Esta discapacidad implica una alteracion de:

- El sistema 6seo articular
- El sistema muscular
- El sistema nervioso

d. Se da en grados variables pues en cada persona
podemos observar una capacidad funcional
diferente. Es importante en el trabajo
pedagogico, considerar que tipo de ejecucion es
capaz de realizar cada nifio y nifia en concreto
y no la afectacion funcional.

e. Limita algunas de las actividades que pueden
realizar otros nifilos no discapacitados de su
misma edad. Esta caracteristica es de vital
importancia para el trabajo psicopedagogico,
pues debemos potenciar las habilidades que
posee y que es capaz de realizar cada nifio con
discapacidad fisica e ir adecuando el grado de

exigencia a su propio nivel.

En lo que respecta a la severidad de los problemas,

se describen de la siguiente forma:
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- Leves: Aquellos que tienen una minima
limitaciéon en las actividades o presentan falta de
coordinacion.

- Moderados: Discapacidad que puede afectar la
ambulacién, cuidado de si mismo y comunicacion,
pero que no los discapacita completamente.

- Severos: Discapacidades que, sin un tratamiento

especializado no permiten calidad de vida.

2. Caracteristicas que presentan personas con

discapacidad fisica:

e Aspectos intelectuales: En la mayoria de
discapacidades fisicas el area que esta afectada
Unicamente es la motriz. Por lo tanto, generalmente no
existen discapacidades intelectuales que impidan que
los nifios y nifias con esta discapacidad puedan ser

atendidos en las escuelas regulares.

Existen casos de alumnos con discapacidades fisicas,
que poseen habilidades suficientes para acceder al

curriculo.

La presencia de unas éxpectativas optimistas por parte
del profesor, el manejo adecuado de sus mensajes
motivacionales y sistemas de incentivos, influyen
claramente sobre el desarrollo motivacional de los
alumnos y alumnas, cuyas consecuencias son
indiscutibles positivas sobre la persistencia en las
tares, la confianza en si mismo y en el propio

aprendizaje escolar.

¢ Aspecto socioemocionales. Las nifias y los nifios

con discapacidad fisica cuando se enfrentan a una
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tarea, lo que buscan es conseguir una valoracion

positivé sobre su capacidad para resolverla. Si dicha

valoracién es exitosa se fomenta en estos nifios y

ninas el incremento de su autoestima.

1. Las experiencias que el nifo y la nifia tienen con
los adultos son vitales para la formaciéon de sus
actitudes.

2. Conforme el nifio y la nifia crecen, maduran y
aprenden, van adquiriendo ciertas habilidades que
le permitiran establecer relaciones con sus
semejantes. La socializacion se empieza a formar
en el hogar; posteriormente la escuela, juega un
papel muy importante.

3. La socializacion esta muy ligada a la autoestima, y
algunos nifnos y nifas con discapacidad fisica,
presentan un alto nivel de sobreproteccion por
parte de los demas, miedo al fracaso y necesidad
de aceptacién, por tanto, mientras mas sana sea la
autoestima, mas deseos tendran de establecer
relaciones sociales, desarrollando conductas
positivas.

4. Los nifos y nifas con discapacidad fisica
presentan generalmente un nivel de frustracion
personal y familiar, necesidad de aceptacion,

deseos de agradar y dificultades para socializacion.

Las relaciones interpersonales constituyen también un
tema basico en la educacién inclusiva de los nifios con
discapacidad fisica. En ocasiones nos encontramos
coh que estos ninos carecen de estrategias,
habilidades y competencias para establecer relaciones
sociales con sus compaﬁeros; Este pobre
funcionamiento social puede deberse a razones tan

variables como:
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- Actitudes de sobreproteccion de los adultos,
especialmente de padres y profesores.

- Carencia de estimulacion ambiental, como es el
caso de las limitadas experiencias de juego a las
que frecuentemente se ven sometidos estos nifos.

- Limitaciones derivadas de la propia discapacidad
restringen su participaciéon en algunas actividades,
especialmente las que exigen esfuerzo fisico.

- Falta de interés por parte del nifo, ante el temor o

al rechazo.

o Aspectos del lenguaje: En la mayoria de las
discapacidades fisicas, no esta afectado el desarrollo
del lenguaje, no obstante, nos podemos encontrar con
alumnos que muestran un nivel elevado de
comprension del lenguaje hablado, pero que carecen
de un medio adecuado de expresién, ya que sus
trastornos motores les impiden completamente el

habla o la hacen poco inteligible.

En la pardlisis cerebral de tipo espastica, la lengua
tiende a ser explosivo, interrumpido por largas pausas.
En casos muy graves, pueden quedar bloqueados al

no poder mover sus mecanismos de formacion.

D. Discapacidad auditiva: Esta discapacidad segun EBE
(2007):

1. Concepto: Es la disminucion en la capacidad para
escuchar los sonidos con la misma intensidad con que
estos son producidos. Se denomina sordo/a, a la
persona que por diversas causas tiene una pérdida
auditiva que afecta la adquisicion del lenguaje

hablado.Desde el punto de vista educativo, nifio sordo;
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es aquei cuyo déficit auditivo es lo suficientemente
severo como para que no pueda beneficiarse
completamente de los recursos que normalmente ofrece

la escuela comun.

2. Clasificacion de discapacidad auditiva segin su
origen:

- Congénita: presente desde el nacimiento.

- Adquirida: se produce posteriormente al nacimiento
del nifio y por su impacto en el desarrollo y uso de la
lengua oral, se llama sordera pre-locutiva, si aparece
antes del desarrollo de la lengua oral (desde el
nacimiento hasta los tres afios) y sordera post-
locutiva, (cuando aparece después de los tres anos).

- La perdidaprelocutiva afecta el desarrollo de la lengua
oral y su efecto esta en relacion directa, aunque no
exclusiva con el tipo y grado de perdida.

- El efecto de la perdida post- locutiva depende de la
edad en que aparece; sila persona ya desarrollado o
usado la lengua oral por un tiempo prolongado, la
pérdida auditiva ya no afecta al desarrollo de esa
lengua, pero puede ocasionar un deterioro paulatino
de sus habilidades para la comunicacién oral, por la

~ falta de retroalimentacion auditiva.

3. Caracteristicas que presenta el nifo con
discapacidad auditiva.

a) Aspectos socio-emocionales: La falta de audicidon

inhibe el desarrollo socioemocional del nifio,

viendose limitada la expresion de sus ideas,

sentimientos y la comprension de su entorno.

La sordera es una disminucién unica, no Vvisible

fisicamente y se limita a una pequefa parte de la
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anatomia; sin embargo, sus implicaciones son
insospechadas con respecto al desarrollo emocional
y social del estudiante.

Incomunicacion con el mundo exterior: es
inevitable que la sordera aisle e incomunique a la
persona de la realidad en que estad inmerso, esta
incomunicacion lleva frecuentemente a acrecentar

su sentido de soledad.

Todo esto lleva a acentuar mas el deseo de
comunicacion social que toda persona posee. Es
muy comun, por ejemplo, que el nifo sordo
interrumpa las conversaciones para que se explique

de qué se habla.

Atencion: La persona oyente pese a estar
concentrada en una actividad determinada, esta
recibiendo por la audicién, informacion de los
cambios que se producen a su alrededor. La
persona sorda no dispone de esta fuente de
informacién, por ello interrumpe su actividad para

controlar en forma visual el ambiente.

El nifio sordo en clases, observa la misma conducta
y por lo general se le considera como portador de
problemas de atencién, cualquier nifio también los
puede presentar, lo cual no es lo mas frecuente.

Aislamiento: Su limitacibn en el plano de la
comunicacion lo llevara en multiples situaciones, a
no comprender y a no ser comprendido,
produciéndoles ' frustraciones. Por ello mostrara

conductas de irritabilidad, aislamiento. Se debe tener
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b)

presente que estd mas expuesta a ser marginado,

por lo tanto, sometido a abusos, injusticias y burlas.

Aspectos intelectuales: El nifio sordo es muy
participativo y sociable en las interacciones y juegos.
Tiene una predisposicion innata a la limitacién de
movimientos, gestos, signos y sefiales. Es un ser
visual, todas las vivencias de su ambiente, son

captadas principalmente por los ojos.

Disfruta como cualquier nifio de los juguetes
moviles, lo que debe aprovecharse para hablarle de

lo que ve.

Adquiere el nivel de desarrollo cognitivo que la

persona oyente, aunque mas lentamente.

Los cédigos utilizados por los nifios sordos reflejan

las caracteristicas del lenguaje gestual.

De acuerdo al grado de pérdida auditiva responde
con sorpresa a los sonidos fuertes e intenta
localizarlos. Los memoriza tras la repeticion.
Reconoce a las personas y situaciones similares y

las recuerda con facilidad.

La capacidad de organizar los conceptos abstractos
en la memoria es similar a la de los oyentes. Los
procesos de organizacion y control de memoria
comienzan a una edad similar a la de los ninos

oyentes.
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Como tiene muy desarrollado el canal visual en
compensacion del canal auditivo disfruta mucho

viendo libros con laminas de colores.

Se observa una clara preferencia por los juegos de

construccion.

Aspectos del lenguaje: La sordera, en principio, no
afecta la capacidad intelectual ni su habilidad para
aprender. Un nifio sordo pierde la estimulacion
linglistica de los nifilos normales y el retraso en el
aprendizaje del lenguaje puede causarle retraso
escolar. Pensamos que si el niflo sordo recibe una
estimulacién linglistica precoz mediante el lenguaje
de signos tendra un rendimiento escolar normal. Por
lo tanto, es importante abordar el trabajo del
lenguaje desde etapas muy tempranas de la vida

para que este se desarrolle.

Discapacidad' visual: El Manual de Adaptaciones

Curriculares de EBE, 2007), conceptia de la siguiente

manera:

1. Concepto: La discapacidad visual se define como la

carencia, disminucion o defecto de la vision que surge

cuando este sentido aparece alterado. Para la mayoria

de las personas el significado de la palabra discapacidad

visual, corresponde a alguien que no ve, con ausencia

total de vision; sin embargo, dentro de la discapacidad

visual se pueden establecer:

Baja vision: una persona con baja visién es quien
aun después de un tratamiento y/o refraccion
convencional tiene en su mejor 0jo una agudeza

visual 3/10 hasta vision luz y/o un campo visual
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menor o igual a 20 grados pero que usa 0 es
potencialmente capaz de usar su visidbn para la
planificacién o ejecucion de una tarea (Organizacion
Mundial de la Salud). Para comprender este
concepto es necesario saber que la agudeza visual
es de 10/10 mientras que los limites del campo visual
son 90 grado en la parte externa o temporal, 60
grados en la interna o nasal, 50 grados en la parte

superior y 70 grados en la inferior.

2. Caracteristicas de la persona con discapacidad

visual. Estas caracteristicas son tomadas considerando

los cuatro ambitos de la persona, que son tratados desde

el ambito educativo:

a.

C.

Ambito cognitivo: Los procesos cognitivos de la
persona con discapacidad visual, a partir de los
cuatro meses de edad son mas lentos y diferentes
con respecto al “vidente”. Hasta antes de ese tiempo
son comparables.

Los primeros meses son evidentes cuando el nifio
con discapacidad visual no puede localizar ni
alcanzar objetos manualmente. EI DV explora solo
los objetos que estan en contacto con su cuerpo
pues desconoce que hay mas. No busca nada si se
le quita algo no le interesa recuperarlo si no emite
sonido.

Ambito afectivo- emocional: El DV presenta unos
rasgos emocionales condicionados, sobre todo, por
el ambiente familiar. Normalmente donde el nifio
recibe las influencias de angustia y miedos es en la
familia no en la escuela.

Ambito social: La sociedad suele demandar del DV
una apreciacién de las cosas y un comportamiento

similar al vidente. Los DV, por su parte, responden
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con un cuadro de habilidades sociales similares. El
DV aprende que la realidad social exige, premia
actos y rechaza acciones y personas cuyas normas
de conducta no son aceptables.

El ciego acepta el mundo de los videntes y a pesar
de ser una minoria dentro de su medio social,
asimilan valores y pautas de actuacion del mundo
que les rodea. Adopta actitudes y usos sociales de
los demas, pero las relaciones nunca llegan a ser
reciprocas.

d. Ambito motriz: El ambito de la motricidad es
sumamente complejo. Por ello para resumir de forma
operativa las caracteristicas que presentan los DV,
vamos a agrupar rasgos que definen o delimitan la

motricidad.
F. Talento y/o superdotacion: (RENZULLI, J., 2000)

1. Concepto: Se refiere a la alta capacidad que presenta el
o la estudiante en una o varias aptitudes para procesar
informacién o un aito rendimiento en el uso de
informacion especifica. Esta definicion permite la
existencia de diversos tipos de talento / inteligencias,
dependiendo de las capacidades de la persona dentro de
una determinada area. Mencién especial tienen los
talentos de tipo verbal y matematico, por ser muy
importantes en la practica escolar. Pero también hay
otros, asociadas a cada una de las aptitudes reconocidas

por las teorias pluridimensionales de la inteligencia.

2. Caracteristicas del estudiante con talento vy
‘superdotacion: Cualquier criterio o proceso fiable para
la identificacion del estudiante, se debe tener muy en

cuenta las caracteristicas de potencialidad mas evidentes
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para docentes, padres y personas que hayan tenido la
oportunidad de conocer bien al estudiante, como
resultado de sus propias observaciones. Es posible
descubrir las caracteristicas de inteligencia, creatividad y
dedicacion al trabajo observando el comportamiento

habitual del alumno.

2.3.3. Estrategia de ensefianza docente en necesidades

educativas especiales.

La metodologia debe motivar permanentemente a los estudiantes
para que quieran y sientan la necesidad de aprender, debe servir
para despertar por si misma la curiosidad y el interés, donde el
nino sienta confianza y seguridad en el proceso porque responde

a sus necesidades e intereses (L6pez, 2004).

En consecuencia debemos plantear un conjunto de estrategias de
ensefanza y aprendizaje debidamente organizadas de tal manera
que favorezca la participacidon de los estudiantes con NEE vy
promueva el éxito de todos los nifios y nifas y a su vez respalde
la adquisicidn de conductas sociales cooperativa. Para ello, es
importante considerar:

a) Las caracteristicas, ritmos, estiios y necesidades
fundamentales de los diversos grupos etareos.

b) Los aprendizajes deben partir de las situaciones de la vida real
y las practicas sociales de cada cultura.

c) El rol del docente como mediador; promueve el desarrollo
integral y propone las estrategias adecuadas a partir del
conocimiento de las vivencias personales de sus alumnos, de
sus contextos culturales y de sus estilos y ritmos de
aprendizaje, de tal manera que pueda proponer las estrategias
mas adecuadas.

d) Dar énfasis a los procesos pedagdgicos y en ellos a los

aprendizajes.
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e)
f)

g)

h)

)

k)

Concebir como aula todo ambiente donde interactta el nifo.

La significatividad y funcionalidad del aprendizaje,
considerando la relacidon de los aprendizajes nuevos con la
experiencia de vida que traen al aula los alumnos le permiten
transformar su realidad inmediata.

La metacogniciéon y la autoevaluacion: en cada una de las
experiencias pedagdgicas permiten a nifos y ninas reflexionar
sobre sus propias acciones de aprendizaje.

La evaluacion de los aprendizajes como un proceso educativo,
que parte de una observacion cuidadosa del desarrollo integral
de nifos y nifas permitiendo la intervencion oportuna vy
pertinente. ‘

Las “inteligencias multiples™ respetando las preferencias de
nifos y nifnas y su necesidad de autonomia para la exploracion
de diversas situaciones previstas por los maestros.

Desarrollar los procesos motivacionales y sociales de manera
permanente. La motivacion NO es un evento concreto que se
da al inicio de la actividad de aprendizaje, es un momento que
cruza todo el proceso garantizando la significatividad del
aprendizaje. En este proceso hay que priorizar una motivacion
intrinseca, que parte de la movilizacion de los procesos
internos del estudiante. El tipo de relacidn que establece el
docente con el alumnado, el clima emocional del aula, las
expectativas que tenemos de cada uno de los estudiantes,
junto con los recursos a usar son claves para mantener esta
motivacion.

El uso del error de modo positivo, como estimulo para aprender

y construir aprendizajes.

En los primeros grados es muy importante mantener como
estrategia metodologica fundamental lo ludico. Considerando el
grado v nivel de desarrollo; los nifos y ninas de los primeros
grados de Primaria necesitan aproximarse a los nuevos

conocimientos a través del juego y la socializacion con sus
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pares, asi como las actividades de rutina que afirmen habitos y

conductas basicas.

Ademas debemos evitar romper abruptamente el tipo de
metodologia y organizacion que han tenido los estudiantes que

vienen de Inicial.

El primer y segundo grado de Primaria se caracteriza por la
construccion de manera significativa de la lectoescritura y los
conceptos de numero y calculo, que se trabajaran tomando
como criterio la vinculaciéon con las experiencias personales, el
uso social de la lengua escrita y de las nociones matematicas
del estudiante. Igual importancia tienen las relaciones de
afecto, los vinculos y la comunicacibn que mantienen la

docente con las nifias y los ninos.

A lo largo de la educacién Primaria, es importante desarrollar
una metodologia que favorezca el aprendizaje auténomo
mediante la toma de decisiones reales, y el desarrollo de
estrategias de “aprender a aprender”’, tales como,
planteamiento de situaciones problematicas y su explicacion,
discusion y debate, busqueda de informacién mas alla de la

clase y trabajo cooperativo en grupos heterogéneos.
2.3.3.1. Adaptaciones en la metodologia:

Organizar las situaciones de ensefianza de forma que sea
posible personalizar las experiencias de aprendizaje comunes,
logrando la mayor interaccion y participacion de nifias y nifos,
sin perder de vista las necesidades concretas de cada uno.
Para llevar a cabo las adaptaciones, segun DINEBE - MINEDU
(2007), en la metodologia tendremos en cuenta:

- Utilizar estrategias de aprendizaje cooperativo, combinando

distintos tipos de agrupamientos al interior del aula, tanto en
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relacién al nimero como a los criterios de homogeneidad o
heterogeneidad. En este sentido, hay que potenciar la
cooperacion horizontal entre estudiantes que presentan NEE
y los que no las tienen, por ejemplo: trabajos grupales,
tutorias entre pares, elaboraciones colectivas a partir del
trabajo individual.

Organizar por areas de interés o segun la naturaleza de la
actividad. Estos agrupamientos deben propiciar en los
estudiantes respuestas, diferenciadas en funcion de las
capacidades que se trabajan, la naturaleza de las mismas y
las caracteristicas e intereses de las nifas y ninos.

Plantear actividades que involucren de manera global todo
su ser, sus dimensiones corporal, afectiva e intelectual; por
ello se debe considerar que, en una misma actividad
aborden diferentes areas de desarrollo del curriculo.

Una actividad de aprendizaje debe caracterizarse por la
variedad de estrategias metodolégicas que permitan atender
diferentes necesidades, estilos de aprendizaje y proceso de
construccion de cada nifilo. En una actividad se puede
abordar una o mas capacidades con diferentes grados de
complejidad.

Dar oportunidades para que nifas y nifios tomen decisiones
sobre la planificacién de su trabajo y se responsabilicen de
su aprendizaje. La eleccién de actividades permite adaptarse
a las diferencias individuales y que ellos se reconozcan a si
mismos como aprendices.

Dar la posibilidad a los alumnos de asumir diferentes
funciones al interior del grupo de acuerdo a sus habilidades;
asi mismo representar o expresar de diferente manera el
mismo tema o contenido. Por ejemplo; representacién de un
cuento teatralizado; un grupo se encargaria de crear el
cuento, otro grupo investiga sobre un tema del cuento de

interés comun, otro grupo, prepara los materiales para la
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presentacion; otro grupo puede presentar el cuento a traves

' de dibujos, otro lo presenta a través de una cancion, etc.

Utilizar una amplia gama de materiales didacticos que

permitan diferentes formas de utilizacion. Por ejemplo: Para

trabajar las capacidades referidas a la comprension lectora:

a. Utilizar un cuento impreso.

b. El mismo cuento con audio (cassett o0 CD)

c. El mismo cuento con siluetas para aparear las imagenes
del cuento, utilizando pega pega.

d. Titeres o munecos rellenos de algoddn u otros.

Estimular las experiencias directas, la reflexion y la
expresion tales como, salidas programadas a distintos
lugares de la comunidad, 'trabajos de investigacion,
experimentos, exposiciones y demostraciones.

Propiciar juegos y actividades recreativas en las que todos
puedan participar, incluidos los estudiantes con NEE, se
pueden adaptar los juegos tradicionales o crear otros en

funcion de las caracteristicas de los estudiantes.

Segun la edad, realizar actividades que estimulen el
autocontrol y la regulacién social, por ejemplo, actividades
de gran grupo tales como: debates, lluvia de ideas, reflexion
colectiva, presentaciones artisticas, juegos deportivos. Este
tipo de actividades propicia el respeto a los turnos en la
conversacion, aceptacion de normas, establecimiento de

formas de participaciéon, cumplimiento de roles.
Permitir que los alumnos formulen sus normas de

convivencia y motivarlos a que ellos controlen el

cumplimiento de las mismas.
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2.3.3.2. Estrategia de ensefianza docente en necesidades

educativas especiales en educacion inicial de la

Educacion Basica Regular

Las estrategias que establece en Ministerio de Educacién son:

1.

Estrategias en Educacion Inicial. La metodologia mas
indicada es la del juego-trabajo, pues se aprovecha la actividad
ludica de nihas y nifios para favorecer su desarrollo socio-
afectivo, cognoscitivo y psicomotor. En el primer ciclo de Inicial,
que atiende ninas y nifios de cero meses hasta los 2 anos, se
destacan las rutinas de alimentacién, higiene y descanso como
eje en torno al cual se sitta la relacion con la educadora. Aqui
son importantes las relaciones de afecto, los vinculos y la

comunicacion que mantienen la docente con nifias y nifos.

Momentos de interaccion entre el adulto y el nifio, el nifio y el
objeto, el nifo, el adulto y el objeto. A pesar de que nifios y
nifas a esta edad se comunican Unicamente mediante sonidos,
ruidos, sonrisas y llantos, es importante que los adultos que se
relacionan con ellos utilicen el lenguaje verbal, ya que este
hecho serd imprescindible para el buen desarrollo de sus
capacidades cognitivas y lingUisticas. Del mismo modo, hay que
destacar la importancia del contacto fisico, lo que les
proporciona seguridad y al mismo tiempo les permite conocer el
cuerpo de otras personas y el suyo propio. En esta relacion que
establece la docente con el nifio o niha es importante que use

estrategias que propicien una gradual y progresiva autonomia.

Asi mismo, es importante desarrollar actividades que les permita
a ninos y ninas explorar el espacio, ejercitar el movimiento de su
cuerpo y conocer los objetos que hay a su alrededor. Por ello,
hay que considerar momentos de juego espontaneo de

exploracion.
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Para satisfacer tanto las necesidades de los pequefios como de
sus padres, es imprescindible que se establezca una relaciéon

muy estrecha entre la educadora y las familias.

Cuando los nifios y nifias van dominando progresivamente el
lenguaje verbal es necesario proponer situaciones que les
hagan plantearse preguntas, que aprendan a escuchar, a

explicar cosas que le han pasado o que saben.

Estrategias efectivas para una educacion inclusiva de
calidad “Si yo estoy-dictando lectura y escritura de numeros
naturales con tres cifras hasta 999, mientras hago la clase,
pongo a trabajar a los alumnos regulares, y a los nifios

especiales, les voy haciendo conocer los numeros del 1 al 9.

Eso es lo que se llama la diversificaciéon curricular, que es la

cosa mas sencilla, porque al momento que se esta trabajando

. con los nifios en un aula integradora, la clase es para todos,

cuando ya estan trabajando los ninos regulares, se comienza

con los nifios especiales” (Zegarra, 2004, citado por DINEBE

MINEDU, 2007).

e Adecuar el curriculo a las caracteristicas de los nifos, nikas y
adolescentes a su cargo.

e A provechar la heterogeneidad de los nifos, nifias y
adolescentes, para promover aprendizajes cooperativos
grupales, que valoren y promuevan su capacidad para
apoyarse mutuamente.

o Desarrollar actividades de autorregulacién del aprendizaje por
los propios alumnos, de manera individual o colectiva.

e Implementar medidas en el marco de los objetivos
curriculares y de su grupo de pares.

¢ Las adaptaciones curriculares van de las menos significativas
a las mas significativas, dependiendo de las necesidades

particulares de los nifios, ninas y adolescentes.
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 Debe revalorarse el valor educativo del juego y la forma en
que metodologias ludicas y participativas, permiten alcanzar

de mejor manera los objetivos previstos.

3. Criterios para atender las Necesidades Educativas
Especiales. Algunos criterios a considerar para mejorar la
atencion de ninos, nifas y adolescentes con necesidades

educativas especiales:

a. Discapacidad Fisica:

.- Necesidades educativas especiales ligadas al auto
cuidado: Son aquellas que posibilitan que la persona sea
independiente, entre ellas se pueden mencionar aquellas
necesidades educativas especiales ligadas a:

e La movilizacién.

¢ La alimentacion.

o El vestuario.

e Aljuego. v

e La autonomia en la vida cotidiana.

- Necesidades educativas especiales ligadas a la
coordinacion motora: Son las que se refieren
principalmente a necesidades educativas especiales
ligadas a la:
¢ Coordinacion motora fina: ensartar, modelar, trazar,

picar, enlazar, dibujar, pintar etc.

¢ Coordinaciéon motora gruesa: caminar, correr, saltar,
lanzar, atrapar, transportar, jalar, empuijar,

e Las nifas y nifios aprenden a partir de sus
experiencias, la fuente primaria de esas experiencias
es su propio cuerpo; lo que sientan y experimenten.

- Necesidades educativas especiales ligadas al
lenguaje. Aunque es posible identificar distintas

necesidades educativas especiales ligadas al lenguaje

55



(como la dificultad para comprender lo que se dice), las
mas relacionadas con las discapacidades fisicas son las
ligadas al:

¢ lenguaje expresivo.

¢ al proceso fonologico.

e al ritmo.

e En estos casos se deben utilizar diferentes apoyos o
ayudas técnicas como la lectura labial, lenguaje de
senas, ensefarle a relajarse antes de hablar, entre
otras.

Necesidades educativas especiales ligadas al

desarrollo emocional y social. El s6lo hecho de ser

aceptados en la escuela, puede hacer mucho para

disminuir el impacto de estas necesidades en las nifias y

en los nifos con discapacidad.

Las necesidades educativas especiales ligadas al

desarrollo emocional y social son:

Necesidades educativas especiales ligadas a la expresion
emocional la capacidad de interaccidon social la
comunicacion social; la madurez emocional.

Cuando los nifios y nifas se enfrentan a las dificultades
que les plantea la escuela, pueden tratar de vencer su
ansiedad a través de la perseverancia o tenacidad,
mediante el ensayo y error, pidiendo rapidamente ayuda,
abandonando muy pronto los intentos de resolucién del

problema o reaccionando en forma violenta.

Se debe usar la observacion y ayudarlos a manejar sus
emociones.

Necesidades educativas especiales ligadas a Ila
escritura. Las necesidades educativas especiales ligadas
a la escritura, seran muy dificiles de lograr para los nifios
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y nifios con discapacidad motora que tengan afectadas las
extremidades superiores.En estos casos, debemos
observar los recursos que utilizan los nifilos para poder

brindarle los apoyos necesarios.

b. Discapacidad Intelectual. (Manual de adaptaciones
curriculares. MINEDU, 2007)

Comunicacién: Desarrollar habilidades comunicativas en
todo tipo de situaciones, priorizando la superacion de los
problemas de articulaciéon y la pobreza de vocabulario;
fomentar la produccion frecuente y espontdnea de
conductas comunicativas y valorar la importancia de que
las  emisiones linguisticas estén relacionadas
significativamente y que cualquier intento comunicativo que
realice el nifio. debe ser estimulado y reforzado.

Socializacion: Desarrollar comportamientos constructivos,

responsables y solidarios que hagan posible el interactuar

con los demas de manera correcta y adecuada. Esta

habilidad permite afirmar el conocimiento de si mismo,
crear la identidad propia para producir cambios en el
entorno; fomentar la cooperacion a través de las ayudas
mutuas; valorar los aportes propios y ajenos, respetar los
principios democraticos, promover las interacciones
reciprocas, conociendo las peculiaridades de los demas,
sus gustos y preferencias.

Adquisicion de habitos basicos: Considerar los habitos
desde los mas personales como el orden, el autocontrol, el
uso del tiempo libre, el cuidado de los objetos, el respeto
de las normas y la autonomia en el sentido mas ampilio,
hasta lograr una independencia personal, que incluyan el
desplazamiento y la orientacion para la utilizacion de los

servicios de la comunidad.

57



c. Discapacidad Sensorial
- Discapacidad Auditiva: El elemento central en torno al
cual giran las dificultades para relacionarse socialmente
reside en el papel de la comunicacion. Si la persona con
discapacidad auditiva posee habilidades comunicativas
suficientes y el entorno lo facilita, la adaptacién al medio y
la inclusion social seran efectivas.El trabajo que requiere
mayor planificacién es el Area de Comunicacion, en el que
se debe priorizar el desarrollo de la comunicacion oral y/o
gestual y la adquisicidn del lenguaje oral de acuerdo a sus
posibilidades fonéticas.
- El aprendizaje de la lectura y escritura: E| proceso de
adquisicién de la lectura y escritura en el estudiante sordo
debe encararse como un proceso constructivo basado en
la adquisicion de la lengua oral o la lengua de sefias. Las
otras areas, por ejemplo Matematica, en la que los
enunciados de los problemas matematicos son un reto
para su comprension, se debe recurrir a graficar el
enunciado, utilizar secuencias de acciones, mapas
semanticos 0 mapas conceptuales, hasta que el alumno
entienda el contenido y pueda realizar en forma légica ia
operacion matematica correspondiente. Esto debe
contemplar el grado de severidad de la pérdida auditiva.
- Discapacidad Visual
En caso de Ceguera:
¢ Incentivar la independencia
e Ubicar a los nifios, ninas y adolescentes en las
primeras filas y cerca al profesor.

e A signar responsabilidades como a cualquier alumno.

e Identificarse con su nombre al ingresar al aula, y al
hablarle.

¢ Informar los cambios que pudieran hacerse al mobiliario.

del aula.
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[} b

Utilizar palabras como “mirar’, “ver”, u “observar’, ya
que estas forman parte del vocabulario del alumno
ciego, al igual que el resto del alumnado que ve.
Animar a los nifios y nifas a desplazarse dentro del
aula para ubicar sus materiales de trabajo.

Incentivar a los nifios y nifias a asumir posiciones de
liderazgo de la misma manera que lo hace con los
demas alumnos.

Las puertas del aula deben estar completamente
abiertas o completamente cerradas para evitar que
puedan golpearse.

Permitir el uso de la grabadora.

Utilizar pitas, hilos de lana u otros materiales para dar

relieve a los mapas y demas materiales educativos.

En caso de Bajé Vision::

Incentivar la independencia

Hacer divertida la accion de mirar.

Ubicar a los nifios y nifas la primera fila y en un lugar
bien iluminado.

Evitar que los nifos y nihas trabajen sobre superficies
lustrosas, oscuras y zonas donde hayan reflejos.
Trabajar buscando altos contrastes, blanco con negro.
Tratar de utilizar luz natural.

Fomentar la escritura en la pizarra blanca con plumon
negro.

Permitir el uso de ayudas opticas, lentes, telescopios,
lupas, etc.

Permitir el uso de ayudas no 6pticas, lamparas, atriles,
etc.

Estimularlos a mejorar su rendimiento académico, aun

cuando los resultados no hayan sido muy favorables.
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e Ensefar I4 escritura con letra corrida ya que es mas
facil para que el alumno la lea. Sin embargo, es
recomendable utilizar y ensefar las letras de imprenta
para el uso de las mayusculas debido a la forma de los

frazos.

2.3.4. Educacion inclusiva

2.3.4.1.

Concépto:

Es un sistema de apoyo flexible e individualizado para nifio y
jovenes con necesidades educativas especiales (pof una
discapacidad u otras razones). Constituye un componente

integral del todo el sistema educativo y se proporciona en

-escuelas comunes comprometidas con la apropiada

educacién para todos.

'La educacion inclusiva se lleva a cabo en un aula comun en

la escuela regular mas préxima a donde vive el alumno.

Reconoce y responde a la diversidad de las necesidades y

‘habilidades de los nifios y nifas, incluso deficiencias en la

forma y tiempo de aprendizaje, lo hace utilizando métodos
individualizados, curricular adaptada, materiales didacticos

adecuados a las situaciones especiales.

La educaciéon inclusiva se presenta como un- hecho
fundamental, donde el estado, a través del Sector
Educacién, debe hacer sus mejores esfuerzos, para acercar
las diversas necesidades que presentan los nifos, nifias y

adolescentes de todo el Pert.

El enfoque de Educacion Inclusiva, implica modificar
sustancialmente la estructura, funcionamiento y propuesta
pedagogica de las escuelas, para dar respuesta a las

necesidades educativas de todos y de cada uno de los

60



estudiantes, de forma que todos tengan éxito en su

aprendizaje y participen en igualdad de condiciones.

Entendida, entonces, como un modelo pedagdgico
incorporado en el Proyecto Educativo Institucional (PEI) de
cada Institucion Educativa o programa no escolarizado; que
responde a valores, principios y practicas orientadas al logro
de una educacién eficaz y de calidad en la diversidad de los
ninos y nifas que se encuentran en ella, atendiendo sus
necesidades y condiciones de aprendizaje, movilizando en

torno de ello a toda la comunidad educativa.

El sistema educativo regular es el que adapta las
necesidades de los nifios y nifias con discapacidad. Es por
ello que es fundamental implementar programas curriculares
adecuados, que permitan atender las necesidades de esta
poblacioén, garantizando la participacion de los nifios y nifias
en todas las actividades de la vida escolar. En esa medida,
la inclusion les brinda la posibilidad de crecer y enriquecerse
conviviendo con los demas en un medio natural de
aprendizaje. Asimismo, al compartir un entorno mas
complejo y desafiante que el de las escuelas especiales, los
estudiantes con discapacidad se ven estimulados a aprender
y desarrollarse. De este modo, los juegos y actividades en
que participan con otros alumnos se presentan como
desafios que motivan su esfuerzo y desarrollan posibilidades
que en otro ambiente no se hubieran considerado.

La inclusiéon contribuye a mejorar habilidades sociales de
los nifios y nifas con discapacidad, éyudando a que
fortalezcan su autoestima, desarrollen su autonomia, el
sentido de la responsabilidad y del compromiso; condiciones

necesarias para ejercer un rol activo en la comunidad.
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2.3.4.2. Educacién inicial, una apuesta por la inclusién
“El reto de las escuelas inclusivas dependen en gran medida
de una temprana identificacién, evaluacion y estimulacién de .
los nifios en edad preescolar con necesidades educativas
especiales. El desarrollo de programas de educacion y
cuidado de la primera infancia disefados para nifios de
hasta seis anos de edad, debe estar orientado hacia la
promocién del crecimiento fisico, intelectual y social y la
preparacion para la escuela. vLos programas de este nivel
educativo deben reconocer el principio de inclusiéon y han de
desarrollarse de forma integral, combinando actividades

preescolares y la atencion temprana de la salud”

El reto de la Educacién Inicial en nuestro pais es el
incremento de la cobertura de atencion y el mejoramiento de
la calidad para todos los nifos y nifias entre los 0 y 5 ahos
de edad. En este marco se encuentran incorporados
aquellos niflos y ninas que presentan alguna discapacidad y
que no asisten a los diferentes servicios escolarizados y no
escolarizados, porque no se les ha permitido su inclusion
con equidad para el desarrollo normal y gradual de sus
capacidades como personas con derechos.

Frente a este hecho, la educacion peruana, dentro del marco
de la década de la inclusién, se propone incorporar de
manera gradual y afectiva a todos los nifios y nifias que se
encuentran excluidos del sistema regular; es por ello que los
docentes deben estar preparados profesional vy

emocionalmente, para brindar una atencion de calidad.

2.3.5. Rendimiento académico
2.3.5.1. Conceptualizacion de rendimiento académico
El rendimiento académico, segun Pizarro‘ (1985), citado por
Reyes, Yesica N. (2003), es una de las medidas de las

capacidades respondientes o indicativas que manifiesta, en forma
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estimativa, lo que una persona ha aprendido como consecuencia

de un proceso de instruccién o formacion.

2.3.5.2. Rendimiento académico en Educacion Basica Regular

El Rendimiento Académico hace referencia a la evaluacion del

conocimiento adquirido o del logro alcanzado.

En la practica diaria los docentes deben utilizar estrategias que
permitan dar seguimiento a los avances y dificultades de los

estudiantes.

En la Educacion Basica Regular el Rendimiento Académico se
mide a través de escala de calificacion de los aprendizajes, la
existencia de estas no es comun a los tres niveles, no invalida que
manejemos un enfoque de evaluacion, hay un proceso de por
medio que nos debe brindar la informacion necesaria para hacer
de la calificacion un claro reflejo de la evaluacién de los
aprendizajes, esto significa que no hay que acumular
calificaciones sino que hay que tomar acciones inmediatas para
atender las dificultades de los estudiantes de manera oportuna

respetando su ritmo y estilo de aprendizaje.

Escala de calificacién de los aprendizajes en la educacion basica

regular. (Disefio Curricular Nacional, 2010).

Nivel Educativo
Escala de s
Tipo de Calificacion Descripcion -
Calificacion
A Cuando el estudiante evidencia el logro de los
: aprendizajes previstos en el tiempo programado
Logro
Educacion inicial previsto
Literal descriptiva Cuando el estudiante esta en camino de lograr
B los aprendizajes previstos para lo cual requiere
En proceso | @compafiamiento durante un tiempo razonable

para lograrlo
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C

En inicio

Cuando el estudiante estd empezando a
desarrollar los aprendizajes previstos o
evidencia dificultades para el desarrollo de estos
y necesita mayor tiempo de acompafnamiento e
intervencién del docente de acuerdo con su
ritmo y estilo de aprendizaje.

Educacién
primaria

Literal descriptiva

AD

Logro
destacado

Cuando el estudiante evidencia el logro de los
aprendizajes previstos, demostrando incluso un
manejo solvente y muy satisfactorios en todas
las tareas propuestas.

A

Logro
previsto

Cuando el estudiante evidencia el logro de los
aprendizajes previstos en el tiempo programado

B

En proceso

Cuando el estudiante estad en camino de lograr
los aprendizajes previstos para lo cual requiere
acompanamiento durante un tiempo razonable
para lograrlo

C

En inicio

Cuando el estudiante estd empezando a
desarrollar los aprendizajes previstos o
evidencia dificultades para el desarrollo de estos
y necesita mayor tiempo de acompafiamiento e
intervencién del docente de acuerdo con su
ritmo y estilo de aprendizaje.

Educacion
secundaria

Numeérica
Descriptiva

20-18

Cuando el estudiante evidencia el logro de los
aprendizajes previstos, demostrando incluso un
manejo solvente y my satisfactorio en todas las
propuestas.

17-14

Cuando el estudiante evidencia el logro de los
aprendizajes previstos en el tiempo programado

13-11

Cuando el estudiante esta en camino de lograr
los aprendizajes previstos para lo cual requiere
acompanamiento durante un tiempo razonable
para lograrlo.

10-00

Cuando el estudiante estd empezando a
desarrollar los aprendizajes previstos o
evidencia dificultades para el desarrollo de estos
y necesita mayor tiempo de acompafiamiento e
intervencién del docente de acuerdo con su
ritmo y estilo de aprendizaje.

Fuente: Disefio Curricular Nacional (2010)

2.3.5.3. Rendimiento

académico en Educacién Basica

Especial.(Manual de Adaptaciones Curriculares, 2007)

En el proceso de la evaluacion psicopedagogica utilizamos una

serie de técnicas acompainadas de sus respectivos instrumentos

los cuales nos sirven para recoger con mayor exactitud la

informacién de cémo son nuestros estudiantes. A continuacion se

presenta un cuadro que ayuda a la orientacion de las técnicas y
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los instrumentos pertinentes a Ser utilizados para medir el

rendimiento académico de los estudiantes.

TECNICAS

INSTRUMENTOS
ENTREVISTA Guia de entrevista
Registro anecdotario, lista de cotejo, registro de
OBSERVACION la practica docente (cuaderno de campo), ficha

de observacion

ANALISIS DE CONTENIDO

Trabajos del estudiante

PRUEBAS DE DESARROLLO

Pruebas escritas

Pruebas orales

2.3.5.4. Rendimiento académico de los ninos de Educacion Inicial

con Necesidades Educativas Especiales incluidos en

Educacion Basica Regular

El rendimiento académico de los niifos con Necesidades

Educativas Especiales d

escala de calificacion pro

el nivel inicial, se obtiene mediante la

puesta en el Disefio Curricular Nacional;

teniendo en cuenta la discapacidad que presentan los nifos

incluidos en la Educacion

Basica Regular.

Nivel Educativo
Tipo de
Calificacion

Escala de
Calificacion

Descripcion

A
Logro previsto

Cuando el estudiante evidencia el logro de
los aprendizajes previstos en el tiempo
programado

Cuando el estudiante esta en camino de
lograr los aprendizajes previstos para lo
cual requiere acompafiamiento durante un
tiempo razonable para lograrlo

B
En proceso
Educacién inicial
Literal descriptiva
C

En inicio

Cuando el estudiante estad empezando a
desarrollar los aprendizajes previstos o
evidencia dificultades para el desarrollo de
estos y necesita mayor tiempo de
acompanamiento e intervencion del
docente de acuerdo con su ritmo y estilo de
aprendizaje.
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2.4. Hipotesis

2.4.1.

2.4.2.

Hipotesis alterna:

Las estrategias de ensenanza docente no favorecen el desarrollo
de los logros de aprendizaje de los nifios y nifias con Necesidades
Educativas Especiales en la Educacion Basica Regular de las
Instituciones Educativas del Nivel Inicial en el Distrito de Rioja,
2011.

Hipétesis nula:

Las estrategias de ensefanza docente favorecen el desarrollo de
los logros de aprendizaje de los nifios y nihas con Necesidades
Educativas Especiales en la Educacion Basica Regular de las
Instituciones Educativas del Nivel Inicial en el Distrito de Rioja,
2011.
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2.5. SISTEMA DE VARIABLES

2.51.

2.5.2.

Variable Independiente (X): “Estrategias de Ensefianza docente”

Definicion conceptual: Conjunto planificado de acciones y
técnicas que conducen a la consecucion de objetivos

preestablecidos durante el proceso educativo”. (Monereo, 1999).

Definicion operacional: La estrategia de ensefianza docente son
procesos metodologicos que se manifiestan o desarrollan a través
de métodos y técnicas, que se plasman en los momentos
pedagégicos, (motivaciéon, basico, practico, evaluacion y
extension), con el fin de lograr aprendizajes en los nifios y ninas.

Dentro del sistema de educacion inclusiva de la EBR.

Variable dependiente (Y): “Rendimiento académico de los nifios y

nifas con Necesidades Educativas Especiales”

Definicion conceptual: Segun Pizarro (1985, citado por Reyes,
2003:13) el RA es “una medida de las capacidades respondientes o
indicativas que ménifiesta, en forma estimativa, lo que una persona
ha aprendido como consecuencia de un proceso de instruccién o

formacion”.

Definiciéon operacional: El Rendimiento Académico sera evaluado
por los docentes en las diferentes areas curriculares de
matematica, comunicacién, personal social, ciencia y ambiente,
teniendo en cuenta lo conceptual, procedimental y actitudinal del
aprendizaje del nino y nifa, de acuerdo al tipo de Necesidad

Educativa Especial que posee.

Valores: A (logro), B (procesd), C (inicio).
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Variable X: Estrategias de Ensefianza Docente

Variable | Dimensiones | Indicadores ,
Aula  organizada con regias ciaras de
organizacion con la participacion de los alumnos.
Se recuerdan las normas de convivencias sociales.

El clima afectivo | El docente se dirige a los estudiantes con respeto
del aula adecuadamente, llamandolos por su nombre
E! docente resalta las conducias positivas de los
Estrategia estud/"antes
Permite a alumno expresarse.
de Utiliza lo aprendido y lo relaciona con actividades
ensefanza realizadas con anterioridad. :
docente El docente toma en cuenta los aportes del

Metodologia

estudiante y orienta el tema

Plantea consignas claras a los estudiantes

Se distribuyen tareas grupales y/o individuales

Se brinda ayuda individualizada a los estudiantes
que lo requieran

Se utiliza material didactico diverso para reforzar
los contenidos de aprendizaje

Plantea tareas graduadas tomando en cuenta los
ritmos y estilos de aprendizaje de los estudiantes

Fomenta el trabajo cooperativo

Evaluacion

Utiliza instrumentos de evaluacién diversos y
variados dependiendo de las capacidades de los
alumnos.

Aplica estrategias de evaluacion de manera
permanente

Fomenta clima armonioso durante !a evaluacion

Variable Y: Rendimiento académico de los niflos y niflas con

Necesidades Educativas Especiales.

" Variable

Dimensiones | . " Indicadores

Rendimiento
académico

Area curricular | Promedio final de los logros alcanzados
de Matematica | en el drea de matematica.

Area curricular
de
Comunicacion

Promedio final de los logros alcanzados
en el area de comunicacion.

Area curricular

Promedio final de los logros alcanzados

de Personal . )

) en el area de personal social.

Social
Area curricular I
L Promedio final de los logros alcanzados
de Ciencia 'y . . )
. en el area de ciencia y ambiente.
Ambiente
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2.6.

2.6.1.

2.6.2.

Objetivos:

Objetivo general:

Conocer la influencia de las estrategias de enseianza docente en
el rendimiento académico de los nifios y nifas con necesidades
educativas especiales en la Educacién Basica Regular de las
Instituciones Educativas del Nivel Inicial en el distrito de Rioja,
2011.

Objetivos Especificos:

Identificar y describir el rendimiento académico de los nifios y nifas
con necesidades educativas especiales en la Educacién Basica
Regular de las Instituciones Educativas del Nivel Inicial en el distrito
de Rioja, 2011.

Describir las estrategias de ensefanza docente en la Educacion
Béasica Regular de las Instituciones Educativas del Nivel Inicial
en el distrito de Rioja, 2011.

Analizar la influencia de las estrategias docente en el rendimiento
académico de los nifios y nifias con Necesidades Educativas
Especiales en la Educacion Basica Regular de las Instituciones

Educativas del Nivel Inicial.
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1.

11.

1.2.

1.3.

CAPITULO li
Poblacion y muestra
Poblacién

La poblaciéon esta constituida por todos los docentes de las diferentes
Instituciones Educativas del Nivel Inicial que estan dentro del Sistema de

Educacion Inclusiva en la Educacion Basica Regular del Distrito de Rioja.
Muestra

La muestra utilizada para el presente estudio es equivalente a la
poblacion la que esta conformada por 7 (siete) profesoras las cuales
tienen a cargo la ensefanza de nifos y nifias con Necesidades
Educativas Especiales en las diferentes Instituciones Educativas de!l Nivel
Inicial en la Educacién Basica Regular y que esta distribuida en el

siguiente cuadro.

_pomaci(,n Docentes _ Total de nifios (as) con NEE

LE. Ne Varones Mujeres
N° N°

288 2 2 -

287 2 2 -

231 1 - 1

205 1 1 -

089 1 1 -

TOTAL 7 6 1

Fuente: Nominas de estudiantes
Diseno de contrastacion

Se utiliz6 el disefio Descriptivo Correlacional en donde se midi6é la
influencia que existe entre las variables: estrategias de ensefanza
docente y el rendimiento académico de los nifios y nifas con necesidades

educativas especiales del nivel inicial, en la EBR. “Los estudios
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1.4.

1.4.1.

Correlacionales miden el grado de asociacion entre dos 0 mas variables

(cuantifican relaciones). Es decir, miden cada variable presuntamente

relacionada y, después miden y analizan la correlacidn. Tales

correlaciones se sustentan en hipotesis sometidas a pruebas”
(HERNANDEZ Y OTROS, 2006, P. 105).

En

este contexto este disefio de investigacion tiene en la bibliografia

especializada la grafica que a continuacién explicamos: (SANCHEZ Y
REYES, 1996, P. 79)

- o. | )

<

r

N O | J

Dénde:

M Representa la muestra.

Ox : Informacion sobre las estrategias de ensefianza docente.

Oy : Informacion del rendimiento académico de los nifios y nifias con

necesidades educativas especiales.

Influencia entre las variables de estudio

Fuentes, técnicas e instrumento de la investigacion

Fuentes

Nomina de matricula.

Ficha de inclusién correspondiente a los nifios y nifas con
necesidades educativas especiales.

Docentes de las Instituciones Educativas del Nivel Inicial del Distrito
de Rioja.

Nifios y nifias con Necesidades Educativas Especiales del distrito de
Rioja. | | |

Bibliografia especializada.
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1.4.2. Técnicas

La observacion: para recoger informacion de las estrategias de
ensefianza que utilizan los docentes para el aprendizaje de los nifios con

necesidades educativas especiales.
1.4.3. Instrumentos
1.4.3.1. Recoleccion de datos

Segun la DINEBE (2007), propone las siguientes fichas:

o Ficha de evaluacion de las estrategias en el aula. Las fichas han sido
validadas por el Servicio de Apoyo y Asesoramiento para /a Atencién
con Necesidades Educativas Especiales (SAANEE)- Educacion
Basica Especial (EBE).

1.4.3.2. Procesamiento de datos
Los datos recolectados siguieron el siguiente tratamiento estadistico:

a. Hipétesis Estadistica:
H,:p =20
| El nivel de aplicacion de las estrategias de ensefanza

docente y el rendimiento académico de los nifios con
necesidades educativas especiales son independientes.

H,:p =0 El nivel de aplicaciéon de las estrategias de ensefianza
docente y el rendimiento académico de los nifios con
necesidades educativas especiéles son dependientes.

Dénde: |
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P . Esel grado de influencia que existe entre nivel estrategias
de ensefanza docente y el rendimiento académico de los nifios

. con necesidades educativas especiales.

b. Se establecié un nivel de confianza para la investigacion del 95%, es decir

un error estadistico del 5% ().

c. La hipétesis fue contrastada mediante el estadistico de prueba del

coeficiente de correlacién de Spearman.

Cuya formula es la siguiente:

vy =1-

)
6> X,
i=1
2

n(n® —1)

Dénde:
- ¥s: Correlacion entre el nivel de estrategias de ensefianza
docente y el rendimiento académico de los nifios con

necesidades educativas especiales.

n: Tamano de muestra.

d. Se analizé6 el coeficiente de correlacion de Spearman, mediante los

‘siguientes niveles criteriales:

~ NIVELES CRITERIALES . ' ESTIMACION
Correlacion negativa perfecta -1.00
Correlacién negativa muy fuerte -0.90
Correlacion negativa considerable -0.75
Correlacion negativa media -0.50
Correlacién negativa débil -0.10
No existe correlacion alguna entre variables 0.00
Correlacién positiva débil +0.10
Correlacion positiva media +0.50
Correlacion positiva considerable +0.75
Correlacion positiva muy fuerte +0.90
Correlacion positiva perfecta +1.00

73



e. Cada variable fue categorizada a través de la escala de Likert,

construyendo sus parametros respectivos:

temi . e vy | - Rendimiento académico (Y) de los
Estrategias de ensefianza docente (X)-: : nifios y nifias
Bajo En Inicio
[00 — 16] 1
Regular En Proceso
[16 - 32] 2
Alto En Logro Previsto
[32 - 48] - 3

f. Se utilizd las medidas de tendencia central y de estabilidad.

DI

Media aritmética n

Desviacion estandar

Coeficiente de variacion

CV% = —)SixlOO

g. Los datos fueron presentados en tablas y graficos estadisticos construidos
segun estandares establecidos para la investigacion (VASQUEZ, 2003).

h. El procesamiento de los datos se hizo en forma electronica mediante el
Software SPSS v17.

1.5. Prueba de hipotesis

Para la comprobacion de la hipdtesis se tomé la decision estadistica segun los

siguientes criterios:

H

Si -y, <vy.<v, .seacepta "0 lo cual implica que las estrategias de

ensefnanza docente favorecen el desarrollo de los logros de aprendizaje de los

nifos y ninas con Necesidades Educativas Especiales en la Educacién Basica
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Regular de las Instituciones Educativas del Nivel Inicial en el Distrito de Rioja,
2011.

H

Si Y.>V, 6¥7,<-7, ., Se rechaza °, y se acepta la hipotesis de

Hl, lo cual implica que las estrategias de ensenanza docente no

investigacion
favorecen el desarrollo de los logros de aprendizaje de los nifios y ninas con
Necesidades Educativas Especiales en la Educacion Basica Regular de las

Instituciones Educativas del Nivel Inicial en el Distrito de Rioja, 2011.
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CAPITULO Il
RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

Cuadro 1

Puntajes obtenidos respecto al nivel de estrategias de ensefianza docente
y el rendimiento académico de los nifnos y niflas con necesidades
educativas especiales.

Estrategias de ensefianza Rendimiento académico de los
Numero de nifos docente nifnos y nifas
y ninas Valor . Valor o
Valor Cualitativo Valor Cualitativo
cuantitativo cuantitativo
01 15 Bajo nivel 1 C
02 16 Regular nivel 2 B
03 10 Bajo nivel 1 C
04 12 Bajo nivel 2 B
05 13 Bajo nivel 1 C
06 7 Bajo nivel 1 C
07 23 Regular nivel 3 A
Media - 13,71 - 1,57 -
Moda - Bajo nivel - En Inicio
Desviacion
5,09 - 0,79 -
estandar :
Coeficiente de
i 37,12 - 50,31 -
variacion (%)

Fuente: Informacion obtenida después de la aplicacion de las fichas de evaluacion de las estrategias en el aula
(SAANEE-EBE 2007) y la evaluacion integral de educacion inicial.

Interpretacion:

Segun el cuadro 1, muestra los valores cuantitativos y cualitativos obtenido
respecto las variables de nivel de aplicacion de ias estrategias de ensenanza
docente y el rendimiento académico de los nifios y nifias con necesidades
educativas especiales en la educacion basica regular de las Instituciones

Educativas del Nivel Inicial en el distrito de Rioja, 2011.
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Observandose que en dichas instituciones es mas frecuente encontrar nifios
con un nivel de rendimiento académico en inicio, debido a que las estrategias
que las docentes utilizan en la inclusidn no son las adecuadas, presentando un

nivel bajo en su aplicacion.

Ademas se observa que el puntaje promedio del nivel de aplicacién es 13,71
(Bajo) y el puntaje promedio del nivel de rendimiento académico de los nifios y

nifas es 1,57 (En Inicio).

La desviacién estandar muestra la dispersion de los puntajes alrededor de su
media y se observa que la dispersion de las estrategias de ensefianza docente
es 5,09 lo cual indica que los datos proveniente de una poblacién heterogénea
(37,12% de coeficiente de variacion). En el nivel de rendimiento académico la
dispersion es 0,79 lo cual indica que los datos provienen de una poblacién no
homogénea y es demostrado en el resultado del coeficiente de variacion
(50,31%).
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Cuadro 2

Estrategias de ensenanza docente y rendimiento académico de los nifios
"y ninas con necesidades educativas especiales en las Instituciones
Educativas del distrito de Rioja

Rendimiento académico
XY En I1nicio En Przoceso ir;e':l?gt? Total
3 .

Bajo o
9 g 100 - 16] 4 1 0 5/71%
SSE | Regular 0 1 1 2/29%
253 [16 - 32] :
£e3 Alto 0 0 0 0/0%
T [32 - 48]

Total 4/57% 2/29% 1/14% 7/100%

Fuente: Informacion obtenida después de la aplicacion de las fichas de evaluacién de las estrategias en el aula
(SAANEE-EBE 2007) y la evaluacion integral de educacion inicial.

Interpretacion:

El cuadro 2, muestra el nivel de aplicacion de las estrategias de ensefianza
docente en los nifos y nifias con necesidades béasicas en el distrito de Rioja.
Mostrando que 4 nifios y nifias con un rendimiento académico en inicio, tienen
docentes con un nivel bajo en estrategias de ensefianza; 1 nifio o nifia con un
rendimiento académico en proceso, tienen docentes con un nivel de estrategia
de ensefianza bajo; 1 nifio o nifia con un rendimiento académico en proceso,
tienen docentes con un nivel de estrategia de ensenanza regular y 1 nifio o
nifia con un rendimiento académico én logro previsto, tienen docentes con un

nivel de estrategia de ensefanza regular.

Asimismo se observa que 5 docentes (71%) presentan bajo nivel de estrategias
de ensefianza, mientras que 2 (29%) presentan un regular nivel de estrategias

de ensefanza.
Asimismo, se evidencio que el 57% (4) de los nifos y nifas presentan un nivel

de rendimiento académico en inicio, el 29% (2) en proceso y el 14% (1) en

logro previsto.
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Cuadro 3

Verificacion de hipoétesis para contrastar la influencia del nivel de
estrategias de ensefanza docente y el rendimiento académico de los
nifnos y nifias del nivel inicial del distrito de Rioja.

- . Valor Nivel de
Hipétesis ngfrl::g::ti%:e g:tif:::iennatzigﬁ Y significancia | Decision
tabulado con7 gl
H,:.p=290 — 50
0 y. = 0,6875 04727 | 0,6786 @=5% | Acepla
H,:p#0 '

Fuente: Tabla estadistica y valores calculados por las investigadoras.

- Region de .
& reciazo - Regién de Reilén de [
\ aceptacion rechazo
i T ; <
-0, 6786 0 0.6786 \
Ho

Interpretacion:

En el cuadro 3, se observan los resultados obtenidos producto de la aplicacion
de las formulas estadisticas del coeficiente de correlacién de Spearman, para la
verificacion de la hipdtesis, obteniéndose un valor calculado de

ys = 0,6875 =0,6786 (optenido de la tabla de

significacion del coeficiente de correlacion de Spearman con 7 grados de

y un valor tabular de 7=

libertad y 5% de significancia), verificando que el valor calculado es mayor que
~ el tabular derecho, el cual permite que la hipé6tesis nula se ubique dentro de la

region de rechazo.

En estas condiciones, se acepta la hipétesis alterna con una confianza del 95%,
“la misma que se evidencia en el grafico lineal y en el valor que se ha obtenido

= 0,6875 ) |5 cual indica

del coeficiente de correlacion de Spearman ( Vs
que el rendimiento académico es influenciado positivamente en un 47,27% por
las estrategias que utiliza el docente en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Esto quiere decir que las estrategias de ensefianza docente no estan
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favoreciendo el desarrollo de los logros de aprendizaje de los nifios y nifias con
Necesidades Educativas Especiales en la Educacion Basica Regular de las

Instituciones Educativas del Nivel Inicial en el Distrito de Rioja, evidenciandose
en el grafico 1. ‘

Grafico 1

Influencia de las estrategias de ensefianza docente en el
rendimiento académico de los nifios y nifias, segun rangos

= Estrategias de ensefianza docente = Rendimiento académico

Fuente: Cuadro N° 2
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Cuadro 4

Medidas de tendencia central y estabilidad del nivel de rendimiento
académico de los nifios y nifias de las Instituciones Educativas Iniciales
del distrito de Rioja '

Desviacion Coeficiente de

iabl ia Mod P . ez
Variables Med a estandar variacion %

Area curricular

de Matematica 1,57 En Proceso 0,79 50,31

Area curricular .
de Comunicacion 1,43 En Inicio 0,79 55,24

Area curricular _
de Personal 1,71 En Proceso 0,76 44 .44
Social

Area curricular :
de Ciencia 'y 2,00 En Proceso 0,82 41,00
Ambiente

Nivel de
Rendimiento 1,57 En Proceso 0,79 50,31
Académico

Fuente: Valores calculados por las investigadoras, usando SPSS.

Interpretacion:
Segun el cuadro 4 se observan los resultados obtenidos producto de la
obtencion de la ficha de evaluacion integral de educacion inicial de las

Instituciones Educativas del distrito de Rioja.

En el Area curricular de Matematica, el promedio final de los logros
alcanzados es en proceso. Ademas presenta un promedio de 1,57 puntos y
una estabilidad promedio de 0,79, significando que la informaciéon recabada
proviene de una poblacion heterogénea, reflejandose en el coeficiente de

variacion 50,31%.

En el Area curricular de Comunicacién, el promedio final de los logros
~ alcanzados es en inicio. Ademés presenta un promedio de 1,43 puntos y una
estabilidad promedio de 0,79, significando que la informacion recabada
proviene de una poblacion heterogénea, reflejandose en el coeficiente de

variacion 55,24%.

En el Area curricular de Personal Social, el promedio final de los logros

alcanzados es en proceso. Ademas presenta un promedio de 1,71 puntos y

81




una'vestabilidad promedio de 076 significando que la informacion recabada
proviene de una poblacion heterogénea, reflejandose en el coeficiente de

variacion 44,44%.

En el Area curricular de Ciencia y Ambiente, el promedio final de los logros
alcanzados es en proceso. Ademas presenta un promedio de 2,00 puntos y
una estabilidad promedio de 0,82, significando que la informacién recabada
proviene de una poblacion heterogenea, reflejandose en el coeficiente de

variacion 41,00%.

82



Cuadro 5

Medidas de tendencia central y estabilidad del nivel de aplicacion de las
estrategias de ensefianza docente en las Instituciones Educativas
Iniciales del distrito de Rioja

. ‘e . Desviacion | Coeficiente de

Dimension Media Moda estandar variacion %
El clima :J;C“‘m del | 557 Regular 2,07 37,16

Metodologia :

utilizada 5,29 Bajo 3,30 62,38
Evaluacién 2,86 Bajo 0,38 13,29

Estrategias de

ensefanza 13,71 Bajo 5,09 37,12

docente

Fuente: Valores calculados por las investigadoras, usando SPSS.

Interpretacion:

Segun el cuadro 5 se observan los resultados obtenidos producto de la
aplicacion de la ficha de evaluacion de las estrategias en el aula de las

Instituciones Educativas del distrito de Rioja.

En la dimensidon Clima Afectivo del Aula, se evalua al docente un nivel regular
de trabajo, en: la organizacion el aula, hacer recordar las normas de
-convivencia sociales, cuando se dirige con respeto y los llama por su nombre.
Ademas presenta un promedio de 5,57 puntos y una estabilidad promedio de
2,07, significando que la informacién recabada proviene de una poblacién

heterogénea, reflejandose en el coeficiente de variacion 37,16%.

En la dimension Metodologia, se evalua al docente un nivel bajo, al: utilizar las
actividades realizadas en clase; orientar del tema; plantear consignas a los
estudiantes; distribuir las tareas grupales e individuales; brindar ayuda
individualizada a los estudiantes cuando lo requieran; utilizar el material
didactico adecuadamente; plantear las tareas graduadas tomando en cuenta
los ritmos y estilos de aprendizaje y al fomentar el trabajo de los estudiantes.

Ademas presenta un promedio de 5,29 puntos y una estabilidad promedio de
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3,30, significando que la informacién recabada proviene de una poblacién

heterogénea, reflejandose en el coeficiente de variacion 62,38%.

En la dimension Evaluacion, se evalua al docente un nivel bajo, al: utilizar los
instrumentos de evaluacion diversos y variados; aplicar las estrategias de
evaluacion de manera permanente y al fomentar un clima armonioso durante la
evaluacion. Ademas presenta un promedio de 2,86 puntos y una estabilidad
promedio de 0,38, significando que la informacion récabada proviene de una

poblacién homogénea, reflejandose en el coeficiente de variacién 13,29%.
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CAPITULO IV
DISCUSION DE RESULTADOS

Los resultados de la investigacion muestran que el rendimiento académico de
los nifios y nifias con Necesidades Especiales estan en inicio, debido a que las
estrategias que las docentes utilizan en la inclusidn no son las adecuadas,
presentando un nivel bajo en su aplicacion, tal como lo sostiene Montes
Iturrizaga, lvan (2008), quien sostiene que el estudiante con discapacidad fisica

tiene aprendizajes desfavorables.

Las Estrategias de ensefanza docente y Rendimiento Académico de los nifios
y nifias con Necesidades Educativas Especiales en las Instituciones Educativas
del distrito de Rioja;muestran que, 4 nifios y nifas tienen rendimiento
acadeémico en inicio, y las estrategias de enseianza en un nivel bajo; 1 nifio o
nina tiene un rendimiento académico esta proceso, y las estrategias de
ensefnanza en un nivel de bajo; 1 nifio o nifia tiene un rendimiento académico
en proceso, y la estrategia de ensefianza en un nivel de regular, y 1 nifio o nifa
tienen un rendimiento académico en logro previsto, y la estrategia de
ensefianza en un nivel regular, estos datos son reafirmados por la
Organizacién Mundial de la Salud (2011), que dice que, los nifios con
discapacidad tienen menos probabilidades que sus homoélogos no
discapacitados de ingresar en la escuela, permanecer en ella y superar los
cursos sucesivos. El fracaso escolar se observa en todos los grupos de edad y
tanto en los paises de ingresos altos como bajos, pero con un patrébn mas
acusado en los paises mas pobres; ademas agrega que los sistemas
educativos tienen que adoptar planteamientos mas centrados en el alumno,
con cambios en los planes de estudio, métodos y materiales de ensefianza y
sistemas de evaluaciéon y examen, pero existe una leve adecuaciéon de las
estrategias cuando existe un niflo con logro previsto y su docente emplea
estrategias de ensefanza adecuadas (nivel regular), este hecho se fundamenta
cuando Castano Calle, Raimundo (2004), sostiene que la mayor parte de los

estudiantes de magisterio participantes en la cumplimentacion de la Escala
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General hacia la discapacidad, presenta una actitud general hacia la

discapacidad, considerada como buena (66,4%) o muy buena (31,8%).

La influencia del nivel de estrategias de ensefanza docente y el rendimiento
académico de los nifios y nifias del nivel inicial del distrito de Rioja; se evidencia
que el rendimiento académico es influenciado positivamente en un 47,27% por
las estrategias que utiliza el docente en el proceso de ensefianza aprendizaje;
significando que las estrategias de ensefanza docente no estan favoreciendo
el desarrollo de los logros de aprendizaje de los nifios y nifias con Necesidades
Educativas Especiales en la Educacion Basica Regular de las Instituciones

Educativas del Nivel Inicial.

El nivel de rendimiento académico de los niflos y nifias con Necesidades
Educativas Especiales de las Instituciones Educativas Iniciales del distrito de
Rioja, se obtuvo que en el Area curricular de Matematica, Personal Social y
‘Ciencia y Ambiente el promedio final -de los logros alcanzados es en proceso;
por lo que en el area de Comunicacion, el promedio final de los logros

alcanzados es en inicio.
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CONCLUSIONES

Concluido el proceso investigativo llegamos a la siguiente conclusién:

El rendimiento académico de los nifios y nifias con necesidades educativas
especiales en la Educacién Basica Regular de las Instituciones Educativas
del Nivel Inicial estan en el nivel de inicio, es decir, en el area de matematica
tienen un promedio de 0.79; en comunicacion, 0.79; personal social, 0.76 y

en ciencia y ambiente, 0.82.

Las estrategias de ensefianza docente en la Educacion Basica Regular de

las Instituciones Educativas del Nivel Inicial es bajo y regular.

Las estrategias de ensefanza y el desarrollo de los logros de aprendizaje
(rendimiento académico) de los nifios y nifias con Necesidades Educativas
Especiales en la Educacién Basica Regular de las Instituciones Educativas

del Nivel Inicial, se ha obtenido que el coeficiente de correlacion de

= 0,6875 ). indicando que el rendimiento académico es

Spearman ( Vs
influenciado en un 47,27% por las estrategias de ensefianza docente, esto
quiere decir que las estrategias de ensefianza docente no estan

favoreciendo el desarrollo de los logros de aprendizaje.
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RECOMENDACIONES

Después de concluir el proceso de investigacion y haber obtenido los

resultados, planteamos las siguientes recomendaciones:

>

El sistema educativo peruano en su propuesta de inclusién educativa debe
mostrar mayor interés para capacitar y apoyar a los docentes de todas las
instituciones que incluyen a nifios y nifias con necesidades educativas

especiales.

El SAANEE, debe tener mayor cobertura para todas las instituciones

inclusivas del nivel inicial, en el Peru.

Los docentes de las instituciones inclusivas deben exigir mayor
capacitacion en estrategias asi estar preparados para ensefar con eficacia
a los nifos y ninas con necesidades educativas especiales, que necesitan

superar sus dificultades y limitaciones educativas como sociales.

Los docentes que ensefian a los nifios y nifias con necesidades educativas
especiales deben comprometerse a desarrollar la pedagogia del “amor”,

para facilitar el logro de aprendizajes en los nifios con NEE.

Se recomienda a las personas que estan interesados con la educacion de
nuestro pais, tomar a esta investigacion como punto de partida para
proponer estrategias de acuerdo a la necesidad de los nifios incluidos y asi

desarrollar inclusion educativa en el Perd.
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ANEXOS



ANEXO 1
GUIA DE ENTREVISTA A LA FAMILIA

1. DATOS ACTUALES DEL DESARROLLO.

1.1. Lenguaje:

1.1.1. ;Obedece ordenes que 1€ PIAENT........ooiiciiii i
1.1.2. ¢ Presenta alguna dificultad en el lenguaje?......................... . ¢Cual? o,

1.1.3. ¢ Coémo se comunican con el nifo/aen lafamilia? ......................o

1.2. Desarrollo Social:

1.2.1. ¢ Le gusta estar en compaiiia de otros nifios /as de su edad?...........cc.cccceeennee
1.2.2. ;Cédmo suele ser su comportamiento cuando esta con ellos/ellas?......................
1.2.3: 4 COmMo se lleva con l0s hermanos/as?..........ccoovvvieieriiiiiininee e
1.2.4. ;Cémo es su comportamiento ante personas mayores (familiares y no

FAMI AN S ) oo e e e e

1.3. Desarrollo Motor:
1.3.1 ., Mantiene bien el equilibrio cuando salta, sobre un pie, etc.?.
1,3.2. i Tiene destreza en las manos cuando maneja objetos?

1.3.3. ¢ Imita gestos, posturas, movimientos, etc. que ve en otras personas?

1.4. Control de esfinteres:
1.4.1. ; Va al baiio solo?
¢ Usa panal durante el dia? [J Nunca[] A veces []Siempre

¢ Usa pafal durante el dia? [ Nunca [] A veces []Siempre
1.5. Desarrollo emocional y cognitivo:

1.5.1. { Expresa sus estados emocionales? COMO?..........ceviiiiiriieniiiire e

1.5.2. Demanda atencion de los adultos?.............cccce..... ¢ En qué situaciones o



1.5.4. ;Realiza rabietas o pataletas con frecuencia?............cccccceevvveeennene ¢ Por qué

ellas?

1.6. Desarrollo de la autonomia
¢"Ayuda”, "colabora” en alguna tarea sencilla de la casa?...........ccccooeeevienienen.
G OMOO T e e

1.6.2 ¢ Se quita opone -0 lo intenta- alguna prenda de vestir solo /a?

1.6.4. COME &1/ A SO0 /A.......eeeeeeeeeeeeeeeee et N

1,6.5. ¢ Pide ayuda en exceso para hacer cosas que puede hacer solo-a?

2, JUEGOS Y JUGUETES.

2.1 ;Qué juegos son los que mas le

gustan?.........ocoes e rererr e s aiansenas
2.2 4 Coémo se comportan cuando

(UYL= OO UPRUSRR
2.3 ¢Guales son sus juguetes

PreferidOS? ... .o e
3. SALUD EN GENERAL.

3.1 ¢ Ha sufrido alguna caida/golpe importante?, ; Qué ocurrié en la caida/golpe
QO PUES 7 . e

3.2 i Ha sufrido de fiebres altas?............oooiciiee e
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3.3 ¢Ha sufrido/padece CONVUISIONES?........coocuiereiiieinie ettt
3.4. ; Toma alguna medicacion de manera regular?............ccccocverrieniiinineesninnen,
ECUAIES? .o

3.5 ¢ Presenta alguna deficiencia motora, decrecimiento, auditiva o visual?

3.6 Utilizacion de los recursos extraordinarios relacionados con ia discapacidad

4, CONDUCTA.

Manifiesta con cierta frecuencia alguna de las conductas que se citan a continuacion:

() Hacerse dafio: aranarse, morderse, golpeare, arrancarse el pelo, etc.

() Golpea, agrede insulta a otros nifios o nifas: pufietazos, patadas, aranazos, etc.

() Rompe, destruye objetos y juguetes: golpearlos, pisotearlos, etc.

() Permanece durante periodos de tiempo como aislado o ensimismado, sin
comunicarse o relacionarse con nadie.

() Exige que las cosas se hagan en un determinado orden o qué los objetos estén
colocados siempre en el mismo lugar.

() Tiene algunos miedos exagerados (oscuridad, animales, fantasmas, etc.):

() Se pone tenso/a en algunas situaciones (sobre todo si son nuevas):

() Esta triste con frecuencia.

() Hace rabietas muy fuertes y frecuentes.

() Con frecuencia Hora para conseguir lo que quiere

() Se niega frecuentemente a hacer las cosas

() Le cuesta permanecer en un solo lugar sin distraerse, esta continuamente
cambiando de actividad como atolondrado/a.

() Pasa mucho tiempo viendo la tv o videos.

5.1. Nombredelpadre......................cooiil edad........ estudios ocupacion..........

5.2. Nombredelamadre:................................ edad..... ... estudios ocupacion.........

5.3. Otras personas que convivan en el domicilio familiar:

5.4. ;Hay alguna otra persona que se encargue del cuidado del nifio/a ademas de
los padres? |

5.5. Lugar del nifio /a con respecto a sus otros hermanos
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5.6.

5.7.

5.8.

5.9.

5.10.

5.11.

5.12.

6. DATOS ESCOLARES

6.1.

6.2.

6.3.

6.4.

¢ Coémo es el clima/relacién en la colaboracién en tomo a tareas escolares?

nino?
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6.5. Breve descripcion de la historia escolar del nifio

7. OTROS:

7.1. ¢ Cébmo se ha(n) sentido a lo largo de la misma?

Entrevistador

Padre/Madre/Tutor
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ANEXO N°2

OBSERVACIONES DE LA INSTITUCION INCLUSIVA

LE.l

Director(a)
Direccion
Teléfono

Grado y Seccion :

Docente de Aula :

Fecha

Responsable SAANEE:

Lee el listado y coloca en los recuadros una "X" seg(in corresponda, considerando la siguiente escala:

S: Siempre
AV: A Veces
N: Nunca
ASPECTOS INDICADORES . AV
+ Los docentes gritan a los estudiantes
Conductas * Los docentes |qsultan y humillan a los estudiantes
aqresivas + Los alumnos gritan entre ellos en el aula _
giolentasy + Hay muchas peleas con golpes entre los estudiantes de la |.E
+Los estudiantes reciben amenazas de otros estudiantes
» Existen peleas entre el personal docente / directivo
+ Se frata de manera equitativa a los alumnos de ambos sexos.
+ Cuando hay discriminacion o manifestaciones de racismo, el docente expresa
su desacuerdo
c . + Los docentes del colegio discuten del problema de racismo en el colegio
onducias de : ) )
i ; .|+ En el colegio, se burlan de las personas de cultura diferente (por ejemplo de
olerancia y aprecio ; . .
o rasgos fisicos 0 manera de hablar el espafiol de parte de los estudiantes que
a ia diversidad ; .
vienen de la sierra o de la selva)
+ Se escucha en la LE comentarios sobre las caracteristicas fisicas de los
estudiantes: "el chino, el cholo, la flaca, 1a gringa, la gordita, el cojo, el
mongolito”, etc.
. » Los docentes son empaticos con los estudiantes
Ca%i?g:gzz y * Los profesores ayudan a los estudiantes a resolver conflictos de manera pacifica
e sgluci()n acifica | En las clases, se ensefia a los estudiantes a vivir en armonia
p » Los profesores escuchan con atencién y hablan con calma cuando estén en
de confiictos . i
desacuerdo en conflicto con un(a) estudiante
Participacidn defos |+ Los docentes consultan y escuchan a sus estudiantes cuando hay que
estudiantesenla | tomar decisiones '
toma de decisiones y |+ Se frata de construir consenso con los estudiantes cuando se toman decisiones
gestion del aula ‘
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+Los docentes delegan funciones y responsabilidades a los estudiantes
+Los estudiantes hacen trabajos en equipo
+Se utilizan estrategias de aprendizaje cooperativo entre los estudiantes

Participacion de

*El{La) director(a) consulta a los docentes cuando debe tomar decisiones
importantes
+Los directivos y docentes tratan de construir consensos cuando toman
decisiones

Ios]:ct);::]r;tzseen «El(La) direptora) delega funciones y responsabilidades alos dogentes '
decisiones y *Hay espacios propios para tomar decisiones y resolver los conflictos en el equipo
o . de docentes y directivos
gestion de ia H S )
institucion +Hay una regular participacion del los qooentes enlas reuniones
educativa *A veces se observa que directivos y un pequefio grupo de docentes toman
decisiones primero.
Hay temas importantes en las que no se consulta *Parcialidad del Director hacia un
grupo de docentes
* El equipo SAANEE presenta un plan de frabajo a la Direccion,
+ EI PEl  ha sido construido con la participacién de todos los miembros de la
instrumentos de  |comunidad educativa.
la gestion de la |+ EL PCl ha sido construida con Ia participacion de todos los docentes
institucion + Bl PEl es revisado anualmente para su actualizacion
Educativa + EL PCC es revisado anualmente para su actualizacion

+La propuesta de gestion se evidencia en las formas de organizacion tanto de
docentes como de estudiantes

Participacion de
los padres de
familia

*Los padres participan activamente en la toma de
decisiones que favorecen la calidad de los servicios
que brinda la institucién educativa

*Los padres se muestran vigilantes del desarrolio
educativo de sus hijos / as

*Los padres a fravés de la APAFA dan a conocer los
compromisos en acciones y actividades para la
mejora de la calidad educativa en la Institucion
Educativa.
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ANEXO N°3

FICHA DE INCLUSION
o €1 (0 (o3 o TS
ANO INCIUSIVO. ..ttt et s stissaestessranseensesnassssrnnnrsanseennrssnssansssnnnenes
81 =13 (o) SR Teléfono.....ccoveveevvevieriireees
N° Nombres y Apellidos Edad | Grado |Seccién| Turno Tipo de NEE
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ANEXO N° 4

FICHA DE EVALUACION DE LAS ESTRATEGIAS EN EL AULA

Institucion Educativa Inclusiva:

Fecha

Direccion:

Grado y Seccion:
UGEL:

DRE:

Docente de Aula:

Responsable SAANEE:

Lee el listado y coloca en los recuadros una "X" segun corresponda, considerando la siguiente

escala:
MB: Muy Bien

B: Bien R: Regular

M : Malo

ASPECTOS

ESTRATEGIAS

MB

R

El clima
afectivo del

Aula organizada con regias ciaras de organizacién con la
participacién de los alumnos.

Se recuerdan las normas de convivencias sociales.

El docente se dirige alos estudiantes con respeto adecuadamente, llaméandolos
por su nombre

E! docente resalta las conducias positivas de los estudiantes

Permite a alumno expresarse.

Metodologia

Utiliza lo aprendido y lo relaciona con actividades realizadas con

TP Pt

El docente toma en cuenta los aportes del estudiante y orienta el tema

Plantea consignas claras a los estudiantes

Se distribuyen tareas grupales y/o individuales

Se brinda ayuda individualizada a los estudiantes que o requieran

Se utiliza material didactico diverso para reforzar los contenidos de aprendizaje

Plantea tareas graduadas tomando en cuenta los ritmos y estilos de
aprendizaje de los estudiantes

Fomenta el trabajo cooperativo

Evaluacién

Utiliza instrumentos de evaluacién diversos y variados
dependiendo de las capacidades de los alumnos.

Aplica estrategias de evaluacion de manera permanente

Fomenta clima armonioso durante !a evaluacion

e Acciones que favorecen el desarrollo del trabajo en el aula:

e Normas de convivencia sociales:
- Decir por favor, gracias, permiso
- Respetar una institucion
- Responsabilidad

- Esperar suturno
- Ayuda mutuas (colaboracién)

- Participacion

SAANEE Fecha:
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ANEXO N°05:

Modelo de clase de las instituciones inclusivas

SESION DE APRENDIZAJE 01

. DATOS GENERALES:

Profesora
Fecha

Seccion
Edad

_\_\—\_\_l—\c

S N

I.CAPACIDADES Y ACTITUDES.

l.LE.I. : 288 “Ana Sofia Guillena Arana”

Actividad : “Jugamos hacer cocineros”

actividades grupales | comunidad, e
en diversos espacios | interactia con
y contextos | ellos en
identificandose como | diferentes

parte de un grupo | actividades, ‘
social. visitas y
reuniones.

A ORGANIZADOR Y INSTRUMENTO DE
AREA COMPETENCIA CAPACIDAD | INDICADOR EVALUACION
Desarrollo de las | Reconoce “ Reconoce
P.S relaciones de | elementos vy | el trabajo del
convivencia personajes cocinero al Ficha de
Democratica: caracteristicos | preparar su observacion
Participa en | de su | comida

Observacion directa

Actitud: (P.S) Se interesa y disfruta en actividades sociales en los que se siente

acogido e integrado al preparar su comida.

. MOMENTOS O ACTIVIDADES

ACTIVIDADES Y

RECURSOS Y/O

MOMENTOS ESTRATEGIAS MATERIALES TIEMPO
RECIBIMIENTO » Recepcion de los nifios y las nifas. e Profesora 8:00 2 8:30
» Saludo, oracién, cartel de asistencia, | ¢ Carteles, pizarra,
ACTIVIDADES del tiempo, calendario, normas del tiza, plumoén, | 8:30 a 8:40
DE RUTINA aula, responsabilidad y aseo. jabon y agua.
PLANIFICACION
8:40 a 9:40
» La docente pregunta a los nifios:;Qué
JUEGO LIBRE sectores hay en el aula? ;En qué sector
EN LOS les gustaria jugar? ; Qué materiales hay
SECTORES: en cada sector? ; Cuantos nifos jugaran
en cada sector? *Recordamos las rormas
del juego:

102




» Compartir los materiales.

» Dejar las cosas en su lugar y en orden.

» Iniciar y terminar el juego en el sector
elegido
ORGANIZACION
» Los ninos y las nifnas deciden en que
sector van a jugar, a que jugar, como lo
van hacer.

EJECUCION O DESARROLLO
> Los nifios y las nifas juegan
libremente lo que ellos han planificado,
la docente respetara el momento del
juego.

ORDEN
> A través de una cancion o dialogo se
lograra con armonia que los nifios y las
nifas guarden el material usado y
ordenen de sector.

SOCIALIZACION O VERBALIZACION

> Los nifios y las nifias muestran y
cuentan en forma espontanea a que
jugaron, como lo realizaron y como se
sintieron .

REPRESENTACION
» Ladocente indica a los nifios que se
ubiquen en su asiento y les motiva a
dibujar y colorear fo que hicieron.
» Publican su trabajo.
» Realiza la co-evaluacion.

< Sectores del aula

> Los nifos y las nifas se lavan las % Agua, jabén, 9:40 a 9:50
ASEO o
manos con agua y jabén. toalla
> Agradecemos a Dios por los < Alimentos 9:50 a
alimentos. diversos. 10:00
» Damos algunas indicaciones como:
REFRIGERIO v' Masticar bien los alimentos
y con boca cerrada.
v" No arrojar los alimentos al
piso.
RECREO » Juego al aire libre. s Juegos en el 10:00 a
patio. 10:30
. 10:30 a
DESPERTAR EL INTERES DEL NINO
.l . 11:30
» Entonamos la cancién del cocinero
Cocinero, cocinero
Que haces t(, que haces ta.
Haces la comida, haces la comida .
» Cancién

Para comer, para comer.
» Dialogamos acerca de la cancion:

RESCATE DE LOS SABERES
" PREVIOS '
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v

‘VVVVVVVVYYYVY

La docente dialoga con los nifios
mediante interrogantes.

¢Quién sera el cocinero?

¢ Qué hara el cocinero?

¢ Doénde cocinara?

¢ Para quienes cocinara?

¢ Qué usara el cocinero para cocinar?

¢ En donde se hace el arroz?

¢ Qué tipo de cocina sera?

¢ Seran cocinas grandes o pequenas?

¢ Habra un lugar donde lavan los platos?
¢ Qué pasaria si no existiera el cocinero?

SE DA UN NUEVO CONOCIMIENTO
La docente explica sobre el trabajo que
realiza el cocinero, enfatizando que es
una persona que cocina el arroz con
pollo, el tacaco con cecina, cuy con
papas, arroz chaufa, postres como el
arroz con leche, mazamorra etc. Que la
mama o papa degustan en el desayuno, -
almuerzo y cena y que son alimentos
nutritivos que se hacen con arroz,
menestras, platanos, fideos, tomate,
carne, pollo, huevo, papa, verdura,
azulcar, sal, aceite, ajo.

Considerando que su trabajo es muy
importante en las familias de la
comunidad que mediante su trabajo
solventara los gastos de su hogar, mama
también porque gracias a ella nosotros
podemos comer y estar sanos.

La docente pregunta a los nifnos.

¢ Les gustaria jugar hacer cocineros?
¢Vamos a preparar?

La docente da la orientacién del cuidado
e higiene para la preparacion de su
comida.

CONSTRUCCION DEL NUEVO
CONOCIMIENTO

Con ayuda de la docente juegan hacer
cocinar sus papas con huevos y
ensalada..
La docente muestra los ingredientes a
utilizar.
Los niiios lavan la papa.
Ponen a la olla para cocinar, con ayuda
de la profesora
Final mente degustan de la rica comida.

APLICACION DE LO APRENDIDO:
Con la técnica del puntillado pintan a su
cocinero (4 anos)

Pintan con sus colores a su cocinero (3
afos).

» Dialogo

» Dialogo

Cocina
Fosforo
Papa
Agua
Olla
Huevos
Cuchillo
Picador
Repollo
Plato
Cuchara
Mesa

VVVVVVYVVVVYY

A2

Hoja de
aplicacion
Tempera
» colores

v
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» Finalmente la docente hace un recuento
de lo aprendido a través de un
organizador.

COCINERO
:Qué? ¢Queé
¢ Qué? Ingredientes ;Para utiliza para
Prepara? Utiliza para  quienes?  Cocinar?
Cocinar? cocinara

RECUENTO DE LO APRENDIDO
¢ Qué hicimos?

¢ Cbémo lo hicimos?

¢ Como se sintieron?

¢ Fue facil o dificil cocinar?

I N s N e

APLICACION DE LLO APRENDIDO EN
UNA NUEVA SITUACION

Dialoga con tus padres sobre €l trabajo
que realiza el cocinero.

Pinta al cocinero y los objetos que hay en
la cocina.

> Papelote
Plumén
Imagenes

Y Vv

> Hoja de
. aplicacién
» Colores

ACTIVIDAD » La docente les cuenta un cuento “El sapo | > Papelote, cinta, 11:30 a
LITERARIA y los nifios” a través de imagenes embalaje, plumon, 12:00
imagenes.
ACTIVIDAD DE | » Ordenan el aula. » Sillas 12:00 a
SALIDA » Entonan la cancién de la despedida. » Cancién 12:10

Se despiden.
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SESION DE APRENDIZAJE 02

I DATOS GENERALES

1.1 LE.I

_: 287 “Zoila Aurora Del Aguila De Novoa”

1.2 DIRECTORA:
1.3 PROFESORA
1.4 ACTIVIDAD

1.5 AREA
1.6 FECHA

il. CAPACIDAD Y ACTITUD:

o Crea textos libremente para comunicar sus ideas.
e Desarrolla su creatividad utilizando diversas técnicas grafico plastico,

apreciando las posibilidades expresivas que estas le proporcionan.

: Produccién de Textos y Desarrollo de
Técnicas Grafico Plastico.
:C.yPS

ACTITUD: Participa con entusiasmo en sus producciones individuales y
grupales.

lil. INDICADORES:
o Expresa sus ideas para crear textos sencillos.
o Demuestra su creatividad realizando técnicas graficos plasticas.

*Ejecucion
¢Orden
s Socializacion

*Representacion

qué jugar? ;Con quién juga? ,
¢Coémo jugar? Y se escribe el
tema de trabajo e realizar.

-Los nifios juegan libremente, la
profesora observan respetando
la dindmica del juego.

-A través de una cancion la
profesora avisa a los nifios que
es hora de guardar los
materiales 'y ordenar los
sectores.

-Los nifios en forma espontanea

ACTIVIDADES MOMENTOS DESARROLLO DE LA RECURSOS TIEMPO
ACTIVIDAD MATERIALES
- Recibimientos -Recepcion de los nifios y nifias. | - Repertorio de | 8.00
de los nifios -Ruegos libres. canciones. A
-Rompecabezas. | 8.30
- Actividades de -salud, control de asistencia, | -Carteles. 8.30
rutina control del tiempo, calendario, | -Pizarras. A
oracion, lectura de las normas | -Plumones. 8.50
de convivencia.
) -Fichas,
- Actividad -La docente presenta un rima en | imagenes
literaria un papelote.
-Juego libres | ePlanificacién -Los nifios y nifas se agrupan | - Materiales de
en los de 5 a 6 integrantes eligen el | los sectores.
sectores sector a jugar y se colocan su 8.50
 Organizacion distintivo que tes corresponde. A
-Los nifios y nifias deciden ;A 9.50

comentan a ;Qué jugaron?
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¢Como lo hicieron? ;Cémo se
sintieron? ;Quiénes jugaron?
¢ Qué materiales utilizaron?, etc.
-La profesora indica a los nifios
que se ubiguen en sus asientos
de acuerdo al sector que
jugaron y les motiva a dibujar y
colorear lo que hicieron.
-Expone sus trabajos

-Realiza la coevaluacion.

-Aseo.

-Refrigerio.

-Recreo.

-Uso de los SS. HH.
-Agradecemos a Dios por los
alimentos.

-Damos algunas indicaciones
como masticar los alimentos con
la boca cerrada.

-Comer los alimentos hasta
terminarlos.

-Orden y limpieza.

-Juego libre.

-Sector aseo.
-SS. HH.
-Basurero.

9.50

10.05

Producciéon de
textos y
desarrollo d
técnicas
graficas
plasticas.

Despierta el
interés de nino

Rescate de
Saberes Previos

Se da un nuevo
conocimiento

e La profesora despierta el
interés del nifio (a) un texto
con imagenes:
éQuién le puso nombre a la
luna?.
¢ Quién le puso el nombre
alaluna?
¢ Habra sido la laguna, que
de tanto verla por la noche
decidi6 llamarle luna?
¢ Quién le puso el nombre
al elefante?
¢ Habra sido el vigilante, un
dia que paseaba muy
campante?

& Quién le puso el nombre
a las rosas?

¢ Quién le pone nombre a
las cosas?

Yo lo pienso todo los dias.

¢Habra un sefior que se
flama pone nombre que
saca los nombres de la
nombre ria?

¢O la arena solo decidio
llamarse arena y el mar
solo decidi6 llamarse mar?
¢, Como serad?

-menos mal que a mi me
puso el nombre mi mama.

e ;Coémo se llama el texto?
¢De qué trata?
¢ Todos nosotros tenemos
nombre?
¢ Saben si alguien no tiene
nombre? _
¢ Serd importante tener un

-Profesora
-Nifios, nifas
-papelote
-fichas

-hoja graficas
-lapiz
-borrador
-colores
-temperas
cartulina

10.50

12.05
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Permite la
construccion  del
aprendizaje

Aplicacion de lo
aprendido

nombre?

¢Saben ustedes que tener
un nombre es un derecho?
¢Habra otros derechos?

¢ Les gustaria conocerlos?

La profesora presenta
fichas de algunos
derechos, los nifios lo
observan, describen y
comentan.

Mientras que la profesora
va explicando cada
derecho.

Después la  profesora
explica el trabajo que
realizaran en sus fichas.

Da elegir a cada nifio el
derecho que mas les gusto
para que le dibujen y
expresan Sus ideas
creando textos sencillos.

Dibujan  libremente vy
escriben sus textos,
exponen sus trabajos.

Después se organizan y
salen al patio para realizar
la técnica manchas vy
borrones.

Finalmente colocan en el
mural de exposiciébn sus
trabajos.

-Cuaderno de
£Qué hicimos hoy? tareas.
¢ Como lo hicimos?
Recuerjto de lo ¢Para qué lo hicimos?
aprendido +,Como se sintieron al
trabajar?
L, En casa los nifios
Aphcacllon de lo comentan con sus padres
aprendu'io e_n’ una sobre la importancia de
nueva situacion. conocer sus derechos.
Colorea la lamina  del
derecho a la recreacién.
-Ordenan el aula.
-Actividad -Realizan ia oracién. Dialogo 12.05
De salida. -Se despiden. Canciones. A
12.15
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I. DATOS GENERALES

1.1. LE.I

1.2. Profesora
1.3. Actividad
1.4. Seccion
1.5. Area

1.6. Fecha

SESION DE APRENDIZAJE 03

: 205

: Investigamos como nacen las plantas

‘CA

il. CAPACIDAD Y ACTITUD:

e Identifica el proceso del ciclo vital de las plantas (germinador)
ACTITUD: disfruta con entusiasmo al realizar su experimento con la semilla.

lll. INDICADORES:

e Elabora su propio germinador siguiendo las indicaciones de la profesora

IV. SECUENCIA DIDACTICA.:.

RECURSOS '
ACTIVI E
DADES MOMENTOS DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD MATERIALES TIEMPO
- Recibimientos -Recepcpn de los nifios y nifias. - Repertono de 8.00
de los nifios -Ruegos libres. canciones. A
-Rompecabezas. 8.30
-salud, control de asistencia, control del | -Carteles. 8.30
- Actividades de tiempo, calendario, oracion, lectura de las | -Pizarras. A
rutina normas de convivencia. -Plumones. 8.50
Asamblea » La docente entrega hojas de papel bond | -Papel Bond 8:50
-Actividad grafico para realizar la técnica dactilo pintura. A
plastico 9:10
-Los nifios y nifas se agrupan de 5 a 6
e Planificacién | integrantes eligen el sector a jugar y se
colocan su distintivo que les corresponde.
-Los nifios y nifias deciden ;A qué jugar? 9:10
*Organizacion | ; Con quién juga? , ;Como jugar? Y se A
escribe el tema de trabajo e realizar. 9.50

-Juego libres en
los sectores

sEjecucion

«Orden

¢ Socializacién

* Representaci
on

-Los nifios juegan libremente, la profesora
observan respetando la dindmica del juego.
-A través de una cancion la profesora avisa
a los nifios que es hora de guardar los
materiales y ordenar los sectores.

-Los nifios en forma espontdnea comentan
a ¢Qué jugaron? ;Cémec lo hicieron?
¢Como se sintieron? ;Quienes jugaron?
¢ Qué materiales utilizaron?, etc.

" -La profesora indica a los nifios que se

ubiquen en sus asientos de acuerdo al
sector que jugaron y les motiva a dibujar y
colorear lo que hicieron.

-Expone sus trabajos

-Realiza la coevaluacion.

-Materiales de los
sectores.
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-Uso de los SS. HH.

9.50

Aseo. -Agradecemos a Dios por los alimentos. A
Sector aseo.
10.05
Damos algunas indicaciones como masticar 10:05
Refrigerio. los alimentos con la boca cerrada. A
. . -8S. HH.
-Comer los alimentos hasta terminarlos. 10:35
- -Basurero .
-Orden y limpieza.
10:35
-Recreo. -Juego libre. - Patio A
11:00
Despierta el e La docente despierta el interés de los | Profesora
interés de nifio nifios(A) con una cancion: -Nifios, nifias
La semillita -fichas de
imagenes
Semillita, semillita, -algodoén
Que en la tierra se cayd. -vaso
Dormidita, dormidita -semilla y agua
Enseguida se quedo
;Doénde esta la dormilona?
Un nifito pregunto
Y las nubes respondieron :
Una planta ya crecio.
Rescate de Preguntamos acerca de la poesia :
saberes iLes gusto la cancion? ;De qué trato la
previos cancion?;, donde cayo la semillita?
¢(Qué paso con la semillita?;En qué se
convirtié la semillita?
10.50
¢ La docente presenta a los nifios (a) una A
12.05

Actividad de la
unidad de
aprendizaje.

Se da un nuevo
conocimiento

Permite la
construccion
del aprendizaje

Aplicacion de
lo aprendido

Recuentro de
lo aprendido

lamina de la germinacién y hard que
observen, describan y den . sus
opiniones.

e La docente da conocer que la planta
tiene un proceso de crecimiento: en la
cual primero es una semilla, y después
le salen las primeras raices, luego su
tallo con sus primeras hojas; y por
ultimo se transforma en una planta que
servira de alimento a todos los seres
Vivos.

e La profesora entregara a los nifios
vasos, semillas (maiz y frejol), algodén
y agua. Y explicara que elaboraremos
nuestro propio germinador.

¢ Los nifios(as) observan y describen los
materiales entregados

e los nifos elaboran su germinador
siguiendo las indicaciones: envolver la
semilla con el algoddn, luego colocarlo
dentro del vaso y agregar agua,
después pegaran su nombre en cada
vaso.

e Los nifios y nifias dibujan y pintan en
forma individual lo realizado en sus
fichas de trabajo.
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Aplicacion de
lo aprendido en
una situacion
nueva.

* ;Qué hicimos hoy?;Les gusto lo que
hicimos?¢Qué materiales utilizamos?

¢ Qué pasara con la semilla que esta en el

vaso? ;Coémo se sintieron al trabajar?

¢Tuvieron alguna dificultad? ;Coémo lo
superaron?

e En casa los nifios comentan con sus
padres sobre la elaboracién de su
germinador

* Recorta, ordena , pega vy pinta el
proceso de crecimiento de las plantas.

e Nombra los materiales que utilizamos
para nuestro germinador.

-Ordenan el aula. Dialogo 12.05
Salida. -Realizan la oracién. Cancignes A
-Se despiden. ) 12.15

TECNICAS E INSTRUMENTOS: Ficha de observacion, Registro anecdotario, Registro auxiliar,
folder de hojas, Hojas de aplicacion.
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SESION DE APRENDIZAJE 04

Unidad de Gestion Educativa Local - Rioja

DATOS INFORMATIVOS
1.1.

1.2. LE.l.N°

1.3. Directora

1.4. Profesora

1.5. Grado

1.6. Actividad

1.7.  Area

1.8. Fecha

L. CAPACIDAD Y ACTITUD
- Produce un texto descriptivo planificando el qué, el para qué y el como

del

- Describe algunas caracteristicas de los animales domésticos y

texto (4.4).

animales salvajes (2.1).
ACTITUD

- Demuestra interés cuando le preguntan o responde a preguntas

L. INDICADOR
- Crea un texto descriptivo en forma colectiva

- Menciona algunas caracteristicas de los animales domésticos y

salvajes haciendo uso del mapa de ideas.

V. SECUENCIA DIDACTICA

ACTIVIDADES

MOMENTOS

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

RECURSOS Y
MATERIALES

Tiempo

= Recibimiento
de los nifios

Recepcion de los nifios y nifas
Juego libre y espontaneo

Repertorio de
canciones
Rompecabezas

» Actividades de
rutina

Saludo, control de asistencia,
contro! del tiempo, calendario,
oracion, lectura de las normas de
convivencia.

Hora de lectura

- Carteles,
pizarra, tiza,
plumones.

» Hora del cuento

Escucha y dialogan la narracién
de un cuento.

¢Coémo se llama el cuento?,
¢Quiénes son los personajes?,
¢De qué se trata el cuento?,
¢Les gusto?

- Libros,
cuentos,
historietas.

» Libreria

= Motivacion

La profesora presenta en una
lamina cancién “mi perrito”.

Yo tengo un lindo perrito
Que se llama Fanton (bis)
Blanquito con negrito
Saltarin y jugueton.

Toma perrito tu lechecita
Con galletita...que rico esta.
Gua....gua

Dialogan: ¢ De qué se trat6?,

¢, Coémo es el perro?, ;De qué se
alimenta?,; Qué les parece si
creamos un texto descriptivo al
perro?,;Cémo lo hariamos?

La docente recuerda a los nifios

- Profesora

- Nifios

- Nihas

- Papelotes

- Papel bond

- Plumones

- Fotos"

- Cintade
empaque
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(as) que para hacer un texto
descriptivo debemos observar
cuidadosamente las
caracteristicas del perro.

" Basica

La docente pide a los nifios y
nifas reunirse en asamblea
para establecer los acuerdos
que se tomara en cuenta para
crear el texto descriptivo al
perro.

La docente presenta a los nifios
y nifias el perrito Fanton y
explica que debemos observar
con mucha atencién sus
caracteristicas ' para crear
nuestro texto.

Los nifios y nifias describen en
forma oral al perrito Fanton.

La docente presenta a los nifios y
nifias un organizador de ideas.

éQué es?

éDe qué se éCudl essu

alimenta? nombre?

¢COmo es?

Los nifios y nifias dictan la
respuestas a las preguntas, la
docente repite en voz alta lo
dictado y escribe en la pizarra.
La docente vy los nifios y nifias
revisan el texto y descantan las
respuestas inadecuadas.

Lamina
Texto
Papelote
Figuras
Mascota

. Practiéa

Utilizamos un cuadro para
escribir las respuestas correctas
del texto descriptivo.

La docente conjuntamente con
los nifios y nifias leen el texto
descriptivo

En forma voluntaria los nifios y
nifias leen el texto descriptico del
perro.

La docente enfatiza el tema
explicando la importancia de los
animales domésticas.

Papel bond
Lapices
Colores

® Evaluaciéon

Recordamos lo aprendido: ;Qué
hicimos hoy?, ¢ Quién nos visit?,
¢Cémo era?, ;Qué creamos?

= Extension Dibuja a tu mascota y con la - Tijeras, colores
ayuda de tus padres haz una - Pegamento
breve descripcion.
Uso de los SS.HH -
Agradecemos a Dios por los
alimentos
Damos algunas indicaciones
como: masticar los alimentos los
alimentos. con la boca cerrada.
Comer los alimentos hasta
terminarlos
Orden y limpieza
Juego libre
La profesora presenta una rima - Profesora
en una lamina - Nifos
- Ninas
Un ledn en un camién - -Lamina
Jugaba con un botén | - Papelotes
s Motivacién Dentro de un cajon - Papel bond
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Dialogan: ¢De qué se trat6?, ¢De
qué mas?, ;Como creen que es
el leon?, ;Donde vive?, ;De qué
se alimenta?, ;Qué les parece si
creamos un texto descriptivo al
leén?, ;Cémo lo hariamos?

La docente recuerda a los nifios
(as) que para hacer un texto
descriptivo debemos observar
cuidadosamente las
caracteristicas del leén.

Plumones

= Basica

La docente cantando la cancion
“¢,qué sera?” presenta las fotos
del leén.

En forma grupal los nifios y nifas
observan las caracteristicas del
leon.

En un organizador de ideas, los
nifios dictan a la docente, las
caracteristicas del leén.

¢Qué es?

¢D6nde éCémo es?
vive?

/De qué se alimenta?\

Con el apoyo de los nifios y
nifas revisamos el texto y
descartamos las respuestas
inadecuadas

La docente juntamente con los
nifios y ninas leen el texto
descriptivo al ledn.

Comparan el texto descriptivo del
perro y del le6n

La docente explica las
caracteristicas y habitad de los
animales salvajes

Lamina
Texto
Papelote
Figuras

» Practica

Los nifios y nifias en grupo
dibujan a los animales salvajes.
Exhiben y exponen sus trabajos

Papel bond -
Lapices
Colores

* Evaluacién

Recordamos lo aprendido: ; Qué
hicimos hoy?, ;Cémo lo
hicimos?, ¢tuvieron alguna
dificultad?, ;les gusto lo que
hicieron hoy?, ; Como se
sintieron?

Recorta y pega animales
domeésticos y animales salvajes
en el recuadro correspondiente.

Tijeras
colores
Pegamento

V. TECNICAS E INSTRUMENTOS

Ficha de observacion, registro anecdotario, folder de hojas, registro auxitiar.
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SESION DE APRENDIZAJE 05

DATOS GENERALES

1.1. I.LE.I N°® 231

1.2. LUGAR : Atahualpa
1.3. SECCION : Conejitos
1.4 EDAD :

1.5. DOCENTE DE AULA:

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “Participamos en campaiias de limpieza
de las viviendas de mi comunidad.

DISTRIBUCION DE COMPETENCIA, CAPACIDADES E INDICADORES

COMPRENSIO

espontdneamente | mensajes que
en su lengua | expresan  con
materna sus | claridad sus
necesidades y | deseos,

sentimientos, verbalizando

deseo; ideas y | con una correcta
experiencias, pronunciacion.
escuchando y

demostrando

comprension a lo
que le dicen otros

paisanos.

claridad sus ideas
al elaborar su
cartel.

A INSTRUMENTO
AREA ORGANIZADOR COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADOR DE EVALUACION
P.S
3. DESARROLLO | 4. Participa en | 1.Interactiacon | - Se integra al
DE LAS | actividades diversas grupo de trabajo a
RELACIONES DE | grupales en | personas del | recoger la basura
CONVIVENCIA diversos espacios y | ambito de su | de la vivienda
DEMOCRATICA contextos, comunidad visitada. Técnica
identificandose tomando parte La observacién
como parte de un | de las
grupo social. actividades.
Cc 1.EXPRESION Y | 1. Expresa 6. Elabora | - - Expresa con

Instrumento
Lista de cotejo

Actitud: Se interesa y disfruta en actividades sociales

en los que se siente acogido e integrado.
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SECUENCIA DIDACTICA DE SESION DE APRENDIZAJE

ESTRATEGIAS

MOMENTOS PROCESOS MATERIALES TIEMPO
PEDAGOGICOS METODOLOGICOS
Recibimiento * Recepcion de los nifios y * Rompecabezas, 8:00
ninas. juegos creativos. | 8:30
* Juego libre y espontaneo
+ Saludo e Cartel de 8:30
¢ Asistencia asistencia 8:50
Actividades « Control del tiempo ¢ Cartel de
permanentes ¢ Lectura de las normas de tiempo
convivencia « Cartel de
+ Oracion normas
¢ Uso de los servicios + calendario
higiénicos
Actividad literaria e Lectura del ¢ Ladocente propone a los ¢ Cuentos 8:50
cuento nifos(as). + Palebdgrafo 9:05
¢ Produccion , ¢ Los ninos (as) responden con el texto
canciones, etc algunas interrogantes.
Actividad de
aprendizaje ACTIVIDADES DE La docente invita a los
INICIO nifos(as) a reunirse en
semicirculo, para escuchar el
cuento:"Ecologito”.
Despertar El interés Dialogamos a través de
preguntas: (Les gusto el Cuento imagenes 9:05
cuento?, ¢De qué trato?, cinta 10:05
¢Quién era ecologito?, :
Rescate de saberes z,.Quiénes invadieron la
- ciudad?, ;Cémo quedo la
previos ciudad?, ¢ Como los
solucionaron?, ¢Sera
importante  cuidar nuestra
comunidad?, ;Por qué?
Conflicto cognitivo ,&,Cémo cuidan sus casas?
¢Qué pasaria si basuroso
invadiera nuestra casa?
La docente presenta la
ACTIVIDAD DE actividad a realizar
DESARROLLO mencionando que hoy
“Participamos en campafias Cartulina
de limpieza de las vivienda de Lapiz
Nuevo conocimiento mi comunidad”. , Lapiz e colores
La docente explica a los Borrador
nifios(as) sobre la importancia
L Bolsas
de mantener limpio nuestras
viviendas porque si no nos
vamos a enfermar y el
planeta tierra se va a
contaminar.
Permite la La docente propone a los
construccion del nifios (as) crear afiches sobre
aprendizaje la limpieza de las viviendas.
La docente organiza a los
niflos en grupo y eligen su
coordinador.
Cada grupo recibe su material
(cartulina, plumones y colores)
Aplicacion de los y decoran su trabaj.o.
. Exponen sus trabajos
aprendido La docente recuerda a los
nifios las reglas y normas de
comportarse antes de salir.
Hara entrega de sus guantes
mégicos y bolsa de basura.
Los nifios y nifias juntamente
con la docente se dirigen en
forma ordenada a una
ACTIVIDADES DE vivienda de su comunidad.
CIERRE Realizamos la limpieza de la
vivienda. Lapiz
Colocamos el afiche realizado Colores
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Reencuentro de lo
aprendido

Aplicacién de los
aprendido a una
nueva situacion

por los nifios en la vivienda
visitada.

Reflexion sobre su aprendizaje
través de preguntas meta
cognitivas que hace el
docente:

¢Qué aprendimos hoy?,

¢ Coémo lo hicimos?, ¢ tuvieron
alguna dificultad?, ;Cémo lo
superaron?, ;Como se sienten
ahora?

En casa dialoga con tus padres
sobre lo importante que es
mantener limpio la vivienda.

Papel bond

Vivienda
Nifios

Cuaderno

ASEO REFRIGERIO

¢ Lavados de
manos

+ Degustacion
de alimentos

Los nifios y las ninas se
lavan las manos
Utilizamos la toalla para el
secado de manos

Agradecemos a Dios por los
alimentos

Damos algunas indicaciones
como: Masticar bien los
alimentos y con la boca
cerrada.

No arrojar los alimentos al
piso

Orden y limpieza

Agua
Jabén
Toalla

Loncheras
cubiertos

10:05
10:30

ACTIIVADES AL AIRE
LIBRE

Juegan solos o en parejas
en el patio, haciendo uso de
pelotas y otros juguetes.

Juegos recreativos

10:30
11:00

JUEGO LIBRE EN LOS
SECTORES

La docente muestra y sefiala
los sectores del aula a los
nifios, luego recuerda las
normas de juego.

Los nifios eligen el sector a
jugar y se coloca sus distintivo
que le corresponde

Los nifios organizan sus juego,
deciden ¢ A que jugar?, ;Con
quién? Cémo jugar?.

Los nifios juegan libremente
La docente observa sin alterar
el juego

Mediante una cancién el
docente comunica que ya es
hora de guardar los materiales
utilizados.

Los nifios comentan ;A qué
jugaron?, ;Qué hicieron?,
¢Como lo hicieron?, ;Como se
sintieron?, ; Qué materiales
utilizaron?

Dibujan lo que hicieron en el
sector que jugaron

Exponen sus trabajos

Materiales de los
sectores
Papeles
Plumones
Goma
Tijeras

11:00
12:00

ACTIIVADES DE SALIDA

v Ordenan el aula

v Se preparan para la
salida

v Entonan la cancién de la
despedida

v Se despiden

Mochilas
Cuadernos
Canciones

12:00
12:05
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ANEXO 8
CONSTANCIAS

INSTITUCION EDUCATIVA INICIAL N° 089

CONSTANCIA

LA DIRECTORA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA INICIAL N° 089 -DISTRITO
DE RIOJA, PROVINCIA DE RIOJA, DEPARTAMENTO DE SAN MARTIN, QUE
SUSCRIBE:

HACE TAR;

Que, las sefioritas LLAYANETH KETTY GUERRA GANOZA y LUZ CAROLL RAMOS CASTANEDA,
alumnas de la Facultad de Educacién y Humanidades de la Universidad Nacional de San Martin,
han realizado la aplicacién de sus proyecto de tesis “ESTRATEGIAS DE ENSENANZA DOCENTE EN
EL RENDIMIENTO ACADEMICO DE LOS NINOS Y NINAS CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES EN LA EDUCACION BASICA REGULAR DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS DEL NIVEL
INICIAL EN EL DISTRITO DE RIOJA, 2010”; desde el 14 ai 16 de noviembre de 2011, demostrando
interés, responsabilidad y respeto durante el desempefio de sus funciones.

Se expide la presente constancia a solicitud de las interesadas para los fines que se estime
conveniente.

Rioja, 16 de noviembre de 2011

%

Atentamente;

132



JARDIN DE NINOS N° 287 “ZOILA AURORA
DEL AGUILA DE NOVOA”

CONSTANCIA

LA DIRECTORA DEL JARDIN DE NINOS N° 287 “ZOILA AURORA DEL AGUILA
DE NOVOA" -DISTRITO DE RIOJA, PROVINCIA DE RIOJA, DEPARTAMENTO DE
SAN MARTIN, QUE SUSCRIBE:

HACE CONSTAR;

Que, las sefioritas LLAYANETH KETTY GUERRA GANOZA y LUZ CAROLL RAMOS CASTANEDA,
alumnas de la Facultad de Educacién y Humanidades de la Universidad Nacional de San Martin,
han realizado la aplicacion de sus proyecto de tesis “ESTRATEGIAS DE ENSENANZA DOCENTE EN
EL RENDIMIENTO ACADEMICO DE LOS NINOS Y NINAS CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES EN LA EDUCACION BASICA REGULAR DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS DEL NIVEL
INICIAL EN EL DISTRITO DE RIOJA, 2010”; desde el 09, 10, 11 y 14 de noviembre de 2011,
demostrando interés, responsabilidad y respeto durante el desempefio de sus funciones.

Se expide la presente constancia a solicitud de las interesadas para los fines que se estime
conveniente. . v

Rioja, 15 de noviembre de 2011

Atentamente;
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INSTITUCION EDUCATIVA INICIAL K° 205
“ROSARIO DEL AGUILA DEL AGUILA”

CONSTANCIA

LA DIRECTORA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA INICIAL N° 205 "ROSARIO
DEL AGUILA DEL AGUILA" - CAPIRONAL DEL DISTRITO DE RIOJA, PROVINCIA
DE RIOJA, DEPARTAMENTO DE SAN MARTIN, QUE SUSCRIBE:

HACE CONSTAR;

Que, las sefioritas LLAYANETH KETTY GUERRA GANOZA y LUZ CAROLL RAMOS CASTANEDA,
alumnas de la Facultad de Educacién y Humanidades de la Universidad Nacional de San Martin,
han realizado la aplicacion de sus proyecto de tesis “ESTRATEGIAS DE ENSENANZA DOCENTE EN
EL RENDIMIENTO ACADEMICO DE LOS NINOS Y NINAS CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES EN LA EDUCACION BASICA REGULAR DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS DEL NIVEL
INICIAL EN EL DISTRITO DE RIOJA, 2010”; desde el 26 al 30 de Setiembre de 2011, demostrando
interés, responsabilidad y respeto durante el desempefio de sus funciones.

Se expide la presente constancia a solicitud de las interesadas para los fines que se estime

conveniente,

Rioja,03 de octubre de 2011

Atentamente;

g L g g
DIRECTORA
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INSTITUCION EDUCATIVA INICIAL N° 231
“SECTOR ATAHUALPA”

CONSTANCIA

LA DIRECTORA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA INICIAL N°231-SECTOR
ATAHUALPA DEL DISTRITO DE RIOJA, PROVINCIA DE RIOJA, DEPARTAMENTO
DE SAN MARTIN, QUE SUSCRIBE:

HACE CONSTAR;

Que, las sefioritas LLAYANETH KETTY GUERRA GANOZA y LUZ CAROLL RAMOS CASTANEDA,
alumnas de la Facultad de Educacién y Humanidades de la Universidad Nacional de San Martin,
han realizado la aplicacion de sus proyecto de tesis “ESTRATEGIAS DE ENSENANZA DOCENTE EN
EL RENDIMIENTO ACADEMICO DE LOS NINOS Y NINAS CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES EN LA EDUCACION BASICA REGULAR DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS DEL NIVEL
INICIAL EN EL DISTRITO DE RIOJA, 2010”; desde el22 al 27 de Noviembre de 2011, demostrando
interés, responsabilidad y respeto durante el desempefio de sus funciones.

Se expide la presente constancia a solicitud de las interesadas para los fines que se estime
conveniente,

Rioja, 27 de Noviembre de 2011

Atentamente;
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INSTITUCION EDUCATIVA INICIAL N° 288
“ANA SOFiA GUILLENA ARANA”

CONSTANCIA

LA DIRECTORA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA INICIAL N° 288 “ANA SOFiA
GUILLENA ARANA" -DISTRITO DE RIOJA, PROVINCIA DE RIOJA,
DEPARTAMENTO DE SAN MARTIN, QUE SUSCRIBE:

HACE CONSTAR;

Que, las sefioritas LLAYANETH KETTY GUERRA GANOZA y LUZ CAROLL RAMOS CASTANEDA,
alumnas de la Facultad de Educacién y Humanidades de la Universidad Nacional de San Martin,
han realizado la aplicacién de sus proyecto de tesis “ESTRATEGIAS DE ENSENANZA DOCENTE EN
EL RENDIMIENTO ACADEMICO DE LOS NINOS Y NINAS CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES EN LA EDUCACION BASICA REGULAR DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS DEL NIVEL
INICIAL EN EL DISTRITO DE RIOJA, 2010”; desde el 17, 18 y 21 de noviembre de 2011,
demostrando interés, responsabilidad y respeto durante el desempefio de sus funciones.

Se expide la presente constancia a solicitud de las interesadas para los fines que se estime
conveniente.

Rioja, 21 de noviembre de 2011

Atentamente;

DIRECTOBA
&I." 1001026388
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