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RESUMEN

El objetivo de la presente investigacion fue establecer la relacién entre el
clima educativo familiar y la madurez para el aprendizaje de la lectoescritura en
nifio/as de 5 afios en la Institucion Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas’-
sector Capironal de la ciudad de Rioja, en el afio 2011.

La investigacién se realizd con una muestra de 30 nifios/as, es de tipo
descriptiva, de nivel correlacional, los instrumentos utilizados fueron el
cuestionario de clima educativo familiar y el Test ABC para evaluar la madurez
para el aprendizaje de la lectoescritura.

Los datos recolectados fueron procesados mediante la distribucién de
frecuencias y el coeficiente de correlacion de Pearson, la prueba de hipbtesis se
realizé considerando el 1% de nivel de significancia.

Luego de analizar los resultados la conclusidn es que existe relacion
significativa entre el clima educativo familiar y la madurez para el aprendizaje de
la lectoescritura en nifo/as de 5 afos en la Institucion Educativa N° 205 “Rosario
del Aguila Rojas’- sector Capironal de la ciudad de Rioja, en el afio 2011, con
coeficiente de correlacion 0,86 al 1% de nivel de significancia.

De la mayoria de nifios/as (43,33%) su hogar se caracteriza por presentar un
clima educativo familiar malo: asi mismo, la madurez para el aprendizaje de la
lectoescritura de la mayoria de nifios/as (60%) es de nivel inferior.



ABSTRACT

The aim of this research was to establish the relationship between climate
family educational and maturity for literacy learning in child / as of 5 years of
school No. 205 "Rosario Eagle Red" - industry Capironal City Rioja, in 2011.

The research was conducted with a sample of 30 children / as, is
descriptive, correlational level, the instruments used were the questionnaire of
family educational climate and Filho ABC Test to assess learning of literacy.

The collected data were processed using the frequency distribution and the
Pearson correlation coefficient; hypothesis testing was performed considering the
1% significance level.

~After analyzing the results it is concluded that significant relationship
between climate family education and maturity for literacy learning in children / as
of school Initial No. 205 "Rosario Eagle Red" sector Capironal City Riojé , in 2011,
with a correlation coefficient of 0.86 to 1% level of significance.

In most children / as (43.33%) your home has a climate characterized by
bad education, likewise, maturity for literacy learning of most children / as (60%) is

lower level.
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CAPITULO |

INTRODUCCION

1. EL PROBLEMA

1.1.

Antecedentes del problema

La madurez para la lectoescritura se refiere basicamente a la
posibilidad que el nifio y nifia, en el momento de ingreso al sistema
escolar posea un nivel de desarrollo intelectual que le permita enfrentar
adecuadamente dicha situacidbn y sus correspondientes exigencias.
Estos niveles son importantes de desarroliar en el nifo de educacion
inicial para que pueda acceder a los cambios sin problema aiguno y asi
lograr la adaptacion a situaciones nuevas.

Segun Berdicewski y Milicic (1979), “previo al comienzo de la
ensefanza de la lectura y escritura, es necesario que el nifio haya
logrado un nivel minimo de madurez de ciertas funciones psicologicas’.

La madurez para la lectoescritura se refiere al nivel cognitivo
alcanzado para desarrollar esta actividad. De aqui la importancia de que
los nifios y las nifias posean las bases minimas que indican su
maduracién y equilibrio para los procesos de lectoescritura. El problema
estd en que los nifios en el nivel inicial no alcanzan la madurez

necesaria para la lectoescritura.

Sobre las consecuencias de la inmadurez para la lectoescritura, se
considera que un desarrono' insuficiente en ciertas funciones para
realizarla dara como resultado una desarmonia cognitiva subyacente al
fracaso escolar. Es valido destacar que estas desarmonias cognitivas se .
correlacionan con el fracaso en la adquisicion de los primeros
aprendizajes e influyen en la relaciéon que el nifio establece con el centro
educativo, con el hogar y con su grupo de pares.
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Martins (2004), sostiene que “el nifio en riesgo o tempranamente
detectado, debera ser entrenado con una metodologia expiiciia de como
funciona el sistema alfabético de lectoescritura”. Los profesores utilizan
los medios y estrategias necesarias para desarroliar en los nifios las
bases necesarias el aprendizaje de la lectoescritura, sin embargo en la
mayoria de los casos no encuentran el resultado esperado con éxito,
debido a que no se pone en practica en el contexto familiar. Cuando la
labor pedagdgica que los profesores realizan en la institucion educativa,
no es ejercitada en el hogar, el aprendizaje de las habilidades
necesarias para la lectoescritura que el nifio ha logrado en la institucién

educativa, no tiene éxito.

De acuerdo con Salvador (2004), “los métodos de la lectoescritura
y de matematica fallan, es porque los procedimientos son aplicados en
forma inadecuada; la falta de un diagnéstico de la madurez para el
aprendizaje y la ausencia de un inventario de potencialidades a
desarrollar en conductas de respuesta positiva, sélo posibilita que el
aprendizaje de la lectoescritura y las nociones elementales del calculo,
se inicien por los puntos menos adecuados; deficiencia en el dominio
psicomotor, conexiones incorrectas o deficientes en la coordinacion
sensorial, débil interaccion espacio-temporal, vocabulario pobre y
defectuoso, son entre otros, factores potenciales para impedir el correcto
aprehdizaje de la lectura, la matematica y la escritura”.

De hecho los familiares deben duplicar sus atenciones en lo que se
refiere al desarrollo del aprendizaje de sus hijos, apoyando de este modo
a las actividades que desarrolla en la institucion educativa, a fin de lograr
una interaccién y colaboraciéon familia — institucién educativa para el
desarrolio de la madurez para el aprendizaje de la lectoescritura en los
nifios, que es el pilar fundamental para el aprendizaje en las demas
areas del saber.

Desde que el nifo y la nifia entran en la institucién educativa en el
nivel inicial, se les solicita a sus padres su colaboracion en determinadas -
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1.2,

actividades, principalmente en actividades académicas, ayudando a sus
hijos en sus tareas, debido a que la mayor parte del dia los nifios pasan
en su hogar. Los padres desempefian un rol fundamental en asegurarse
que sus hijos obtengan la educacibn que necesitan y merecen.
Desafortunadamente, muchos padres no tienen el nivel educativo
suficiente, en otros casos, el interés necesario, que los excluye del
adecuado asesoramiento que deben tener los hijos en casa en los

quehaceres escolares.
Definicion del problema

En educacion inicial, segun Olvera (2011), “el problema de
lectoescritura consiste en que el nifo al hablar o escribir sustituye o
invierte fonemas o silabas, confunde las letras, los trazos de las letras no
son adecuados, altera las palabras no se entiende lo que escribe”.

Las causas del problema de la inmadurez para la lectoescritura
pueden ser que nunca se traté a tiempo el problema, los padres de
familia no ponen interés para que sus hijos practiquen en casa. El
problema de la inmadurez para la lectoescritura, principalmente lo
ocasiona la falta de interés de los padres de familia, la falta de interés o

motivacion del nifo.

Las consecuencias del problema son que el nifio ya no le gusta
hacer nada porque no puede, la autoestima la mantiene muy baja, su
temor le genera una desmotivacion muy grande en todo lo que
pretendian hacer o ser y generan inseguridad en todo lo que desean

realizar.

Actualmente dentro de las familias es posible encontrar problemas
de desintegraciéon familiar, infidelidad, hijos no deseados, u otras
situaciones como las madres solteras, padres que laboran (ambos),
familias grandes, hijos predilectos, etc., que no permiten que los padres
presten la atencién necesaria a sus nifios.

15



1.3. Enunciado

La investigacion se orientd a responder la siguiente interrogante: ¢Qué

relacion existe entre el clima educativo familiar y la madurez para el

aprendizaje de la lectoescritura en nifio/as de 5 afos en la Institucion

Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas’- sector Capironal de la

ciudad de Rioja en el afio 2011?

2. MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion

A nivel internacional se presenta las siguientes investigaciones:

a) Suarez de Lugo, Migdalia (1999), en la tesis: Madurez escolar

b)

para la lectoescritura mediante el test ABC y factores

relacionados en nifios preescolares de dos instituciones

privadas y dos publicas, formulé las siguientes conclusiones:

v

Del total, predominaron las niflas (62,16%), entre 6 afios y 6
anos 5 meses (44,60%) y 16,22% presenté desnutricidén cronica.
En cuanto a la madurez, el 54,05% rindi6 Superior en el Test
ABC, Medio: 35,14% e Inferior: 10,81%. De los que rindieron
Superior, el 75% fue de clase alta y media alta, 82,86%
estudiaban en escuelas privadas y no hubo desnutridos. De los
que rindieron inferior el 87,5% fue de clase marginalr y presento
desnutriciéon crénica, 20,51% procedia de escuelas publicas. El
93,48% de las mujeres clasificaron Superior y Medio; 20% de los
varones: Inferior.

Se demostré relacion directa entre madurez y condicion social,

nutricional y sexo.

Lozano Diaz, Antonia (2003), en la investigacibn denominada:

Factores personales, familiares y académicos que afectan el

fracaso escolar en la educacién secundaria, llegé a las siguientes

conclusiones:

16



v' La conciencia fonoldgica presenta un desarrollo estrechamente
ligado al conocimiento del sistema de escritura.

v Las actividades habitualmente realizadas con los preescolares
tienden a emplear canciones, rimas, silabeos orales.

v Si se pretende favorecer la alfabetizacién es necesario que la
escritura este presente y se hagan analisis criticos en torno a ella,
involucrando a los niflos es actividades reales de lectura vy

escritura.

c) Uribe Torres, Maria Mercedes (2007), en la tesis: estrategias de
intervencion para guiar el proceso educativo de la lectoescritura
en preescolar, llegd a la siguiente conclusion:

v Los nifios comienzan desde mucho mas antes de la convencion
escolar a preocuparse de la escritura, sin preocuparse por los
aspectos figurales de su formalidad; que el trabajo cognitivo que
hacen con la escritura también contribuye al desarrolio
operatorio del nifio y que el hecho de tratarse de un objeto
simbalico, la interaccion que se tiene con él no es una mera
complementacion sino que es parte de la comprensién del
objeto.

d) Pino Ménica y Bravo Luis (2005), en el estudio denominado. “La
Memoria Visual Como Predictor del Aprendizaje de la Lectura”,
establecieron las siguientes conclusiones:

v" El reconocimiento perceptivo visual y la memoria visual de
figuras complejas aparece como un proceso cognitivo previo al
aprendizaje formal de la lectura que esta asociado con las
habilidades para discriminar signos graficos, reconocer letras,
palabras y numeros.

v La habilidad de reconocimiento visual-ortografico se adquiere a
través de la apropiacion dinamica, contextualizada, que los nifios
ejecutan del lenguaje escrito a partir del reconocimiento visual y
su asociacion con las caracteristicas fonoldgicas. Este proceso
cognitivo requiere un desarrollo de discriminacién y de memoria
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perceptiva previos al aprendizaje lector, para poder crear bases
cognitivas para su adquisicion.

e) Lara Sanchez, Nelson Francisco (2008), en la tesis denominada:
Estrategias para la ensefianza aprendizaje de la lectoescritura
en primer grado de educacion primaria, ha formulado la siguiente
conclusion:

v Los instrumentos aplicados a los nifios reflejan que existen
dificultades en el desarrollo de los procesos intelectuales
basicos en el aprendizaje de la lectoescritura.

A nivel nacional se presenta la siguiente investigacion:

a) Arroyo Espinoza, Delia Giovana (1987), en la tesis titulada:
Madurez para el aprendizaje de la lecto-escritura antes y después
de la aplicacién de un programa correctivo en nifios de 1er. grado
de un Centro Educativo Estatal Matazango, liegd a las siguientes
conclusiones:

v El 80% presentaban un nivel inferior en la madurez para el
aprendizaje de la lecto-escritura.

v La aplicacion del programa correctivo, influyen significativamente
en nifos que presentan inmadurez para el aprendizaje de la
lecto-escritura. No se hallé diferencias significativas entre el
grupo control y el grupo experimental en las areas de
coordinaciéon visual-motora, memoria inmediata, memoria
auditiva, pronunciacién, atencion-fatigabilidad.

18



A nivel local se presenta la siguiente investigacion:

a) Grandes Noriega, Janina y Pérez Corrales, Deisy (2009), en la
tesis titulada: Contexto sociocultural de la familia y su relacién
con los procesos cognitivos determinantes del aprendizaje
lector inicial en nifos y nifas de 5 afios de la Institucion
Educativa N° 314 del distrito de Rioja en el afio 2008,
establecieron las siguientes conclusiones:

v" La mayoria de los padres y madres ayudan a sus hijos en sus
estudios, esta ayuda se refiere en facilitar materiales y recursos
educativos y animar a estudiar hasta ser profesionales.

v Los niflos y nifas tienen dificultades en el aprendizaje de

memoria visual.
2.2. Bases tedricas
2.2.1. Clima educativo familiar

2.2.1.1. Concepto de familia

Segun Dughi, Macher, Mendoza y Nufiez, (2005), “la
familia desempefia vy I‘o seguira haciendo, un rol
fundamental para la supervivencia y el desarrollo de la
especie humana’. Es innegable la importancia que tiene
la familia para la supervivencia del individuo y el
moldeamiento de su personalidad. Esta ha demostrado su
gran adaptabilidad‘ para adecuarse a las continuas
transformaciones sociales; con todas sus limitaciones”

Para Escardo (2004), “la familia es una entidad
basada en la unidn bioldégica de una pareja que se
consuma con los hijos y que constituye un grupo primario
en el que cada miembro tiene funciones claramente

definidas. No podemos ignorar que la familia esta inmersa
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en la sociedad de ila que recibe de continuo multiples,
rapidas e inexcusables influencias; de lo que resulta que
cada sociedad tiene su tipo de familia de acuerdo con sus
patrones e intereses culturales”.

Sioninsky (2006), establece que “la familia es un
organismo que tiene su unidad funcional, toda familia
como tal, esta en relacion de parentesco, de vecindad y
de sociabilidad, creando entre ellas influencias e
interacciones mutuas. La estructura interna de la familia
determina la formacién y grado de madurez de sus
miembros”.

De acuerdo con Pefia y Padilla (2007), “la familia es
una unidad de convivencia en la que se ponen los
recursos en comun, entre cuyos miembros hay una
relacién de filiacién o matrimonio, ya no es un esquema
necesariamente padre - madre - hijos. Ahora existen otras
formas de familias; los divorciados/as con hijos, las
mujeres con hijos que no se casan, las mujeres que
voluntariamente no tienen hijos o aquellas quienes
-deseando no pueden tenerlos; los hombres o mujeres
solos/as que adoptan hijos, etc.”.

La ONU, citado por Gbmez (2007), define a la
familia “como un grupo de personas del hogar que tiene
cierto grado de parentesco por sangre, adopcién o
matrimonio, limitado por lo general a la cabeza de familia,
su esposa Y los hijos solteros que conviven con ellos”.

La familia constituye el nlcleo fundamental de una
sociedad, que requiere del encuentro y relacién de un
hombre y una mujer, que quieren unirse en un proyecto
de vida comun, mediante el afecto entre ellos o hacia los
hijos que surgiran de su relacién, como una unidad

20



2.2.1.2.

biolégica, social y psicolégica, ligadas por vinculos de
consanguinidad, matrimonio y/o unién estable, y que
conviven en un mismo hogar. Esta institucién influye en la
formacién de valores y pautas de conducta que son
presentados especialmente por los padres los cuales van
conformando un modelo de vida para sus hijos ensefiando
normas, costumbres, valores que contribuyan en la
madurez y autonomia de sus hijos.

Tipos de familia
Respecto a las formas de organizacion familiar y de
parentesco, Finch, citado por Vasquez (2007), describe

los siguientes tipos de familias:

La familia nuclear o elemental. Es la unidad familiar
basica que se compone de esposo (padre), esposa
(madre) e hijos. Estos ultimos pueden ser la descendencia
biolégica de la pareja o miembros adoptados por la

familia.

La familia extensa o consanguinea. Se compone de
mas de una unidad nuclear, se extiende mas alla de dos
generaciones y esta basada en los vinculos de sangre de
una gran cantidad de personas, incluyendo a los padres,
nifios, abuelos, tios, tias, sobrinos, primos y demas”; por
ejemplo, la familia de triple generacién incluye a los
padres, a sus hijos casados o solteros, a los hijos politicos
y a los nietos.

La familia monoparental. Es aquella familia que se
constituye por uno de los padres y sus hijos. Esta puede
tener diversos origenes. Ya sea porque los padres se han
divorciado y los hijos quedan viviendo con uno de los
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padres, por lo general la madre; por Ultimo da origen a
una familia monoparental el fallecimiento de uno de los
cényuges.

La familia de madre soltera. Familia en la qUe la madre
desde un inicio asume sola la crianza de sus hijos/as.
‘Generalmente, es la mujer quien la mayoria de las veces
asume este rol, pues el hombre se distancia y no
reconoce su paternidad por diversos motivos. En este tipo
de familia se debe tener presente que hay distinciones
pues no es lo mismo ser madre soltera adolescente, joven
0 adulta.

La familia de padres separados. Familia en la que los
padres se encuentran separados. Se niegan a vivir juntos;
no son pareja pero deben seguir cumpliendo su rol de
padres ante los hijos por muy distantes que estos se
encuentren. Por el bien de los hijos/as se niegan a la
relacién de pareja pero no a la paternidad y maternidad.

Familia invertida. En esta familia la madre aborrece su
feminidad y e padre acepta a medias su papel masculino.

Familia agotada. Los padres viven intensamente
ocupados en actividades de afuera que a menudo son
financieramente remunerativas pero que dejan el hogar

emocionalmente estéril.

Familia ignorante: Ambos padres, por uno u otro motivo,
carecen de conocimientos generales sobre el mundo que
los rodea. Los primeros maestros de todo nifio o nifia son
sus propios padres y madres, y resulta sumamente dificil
gue cualquiera, sea un docente profesional u otro, trate de
borrar posteriormente los errores conceptuales previos o
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las limitaciones causados por prejuicios inculcados con
anterioridad.

Por su parte De Ajuria (2001), complementa a esta
clasificacién describiendo los siguientes tipos de familia:

Familia serena e intelectual: En esta familia los padres y
madres se diversifican en actividades intelectuales pero
son extraordinariamente inhibidos en la expresion de sus
emociones. Aunque fomentan la actividad intelectual en
sus nifios y nifas, combaten activamente todo despliegue
normal de sentimientos, aunque ello atente contra sus
propias actitudes. Muchas veces, este tipo de padres
tienen mucha educacién y cada cual se dedica a sus
propios intereses intelectuales.

Familia rigida: Dificultad en asumir los cambios de los
hijos/as: Los padres y madres brindan un trato a los nifios
y niflas como adultos. No admiten el crecimiento de sus
hijos/as. Los hijos/as son sometidos por la rigidez de sus
padres y madres siendo permanentemente autoritarios.
“Los hijos (as) que han vivido permanentemente
sometidos a estos esquemas van acumulando grandes

dosis de agresividad y frustracion.

Familia sobre protectora: Preocupacion por
sobreproteger a los hijos (as). Los padres no permiten el
desarrollo y autonomia de los hijos/as. Los hijos (as) no
saben ganarse la vida, ni defenderse, tienen excusas para
todo, se convierten en titeres. Los padres retardan la
madurez de sus hijos (as) y al mismo tiempo, hacen que
estos dependan extremadamente de sus decisiones. “La
sobreproteccion puede ocasionar serios desastres en la
vida futura del nifio (a). El nifo (a) que ha vivido
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sobreprotegido pro sus padres no logra independizarse

cuando es necesario.

Siguiendo con la clasificacion de las familias
Vasquez (2007), propone los siguientes tipos:

Familia centrada en los hijos/as: Hay ocasiones en que
los padres y madres no saben enfrentar sus propios
conflictos y centran su atencién en los hijos (as); asi en
vez de tratar temas de la pareja, traen siempre a la
conversacién temas acerca de los hijos (as), como si
entre ellos fuera el Unico tema de conversacién. Este tipo
de padres y madres, busca la compaiiia de los hijos (as) y
depende de éstos para su satisfaccion. En pocas palabras
“viven para y por sus hijos (as).

Familia permisiva: En este tipo de familia, los padres y
madres son incapaces de disciplinar a los hijos y las hijas,
y con la excusa de no ser autoritarios y de querer
razonarlo todo, les permiten a los hijos (as) hacer todo io
que quieran. En este tipo de hogares, los padres y madres
no funcionan como tales ni los hijos (as), y con frecuencia
observamos que los hijos (as) mandan mas que los
padres y madres. En caso extremo los padres y madres
no controlan a sus hijos (as) por temor a que éstos se

enojen.

Familia inestable: La familia no alcanza a ser unida, los
padres y madres estan confusos acerca del mundo que
quieren mostrar a sus hijos (as) por falta de metas
comunes, les es dificil mantenerse unidos resultando que,
por su inestabilidad, los hijos (as) crecen inseguros,
desconfiados y temerosos, con gran dificuitad para dar y
recibir afecto, se vuelven adultos pasivos-dependientes,
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2.21.3.

incapaces de expresar sus necesidades y por lo tanto
frustrados y llenos de culpa y rencor por las hostilidades
gue no expresan y que interiorizan.

Familia estable: la familia se muestra unida, los padres y
madres tienen claridad en su rol sabiendo el mundo lleno
de metas y suefios que quieren mostrar a sus hijos e
hijas. Les resulta facil mantenerse unidos por lo tanto, los
hijos (as) crecen estables, seguros, confiados, les resulta
facil dar y recibir afecto y cuando adultos son activos y
autdbnomos, capaces de expresar sus necesidades, por lo
tanto, se sienten felices y con altos grados de madurez e
independencia.

Concepto de clima educativo familiar

Segun Garcia, citado por Gémez (2007), “el clima
educativo familiar es el fruto de la suma de Ilas
aportaciones personales de cada miembro de la familia,
traducidas en algo que proporciona emocién. A su vez el
clima se enrarece o mejora en la medida en que se
establecen relaciones entre dos personas’.

Para Gémez (1992), “el clima educativo familiar es
entendido como rasgos, actitudes y comportamientos de
los miembros del grupo familiar, principaimente los
padres, resulta ser un subsistema muy importante por su
relacién con el trabajo escolar del alumno, y para valorarlo
suele hacerse referencia a los intercambios (afectivos,
motivacionales, intelectuales, estéticos, etc.) producidos
en el seno de la familia; a la utilizacién del tiempo de
permanencia en el domicilio por los diferentes miembros
de la unidad familiar; y a las relaciones establecidas entre
la familia y su entorno”.

25



Williams, citado por Covadonga (2001), dice que “el
ambiente familiar puede analizarse teniendo en cuenta
una serie de aspectos como los estimulos y
oportunidades que dan los padres a los hijos para actuar
en diferentes situaciones; [a informacién que les
proporcionan para incrementar su nivel formativo; o las
expectativas de los padres sobre el rendimiento de los
hijos”.

En linea del pensamiento de Martinez (1992), “la
importancia de las actitudes, expectativas y valores que
los padres otorgan a la funcidon escolar y al trabajo
académico, que se concreta en determinadas
actuaciones, cogniciones y formas de vida familiar,
condicionan el progreso académico de los nifios. Respeto,
el estimulo y la exigencia razonable; el alumno que crece
en un clima asi, se siente integrado y adaptado a la
familia, aceptando sus normas, valores y actitudes, lo que
es importante para el desarrollo de actitudes positivas
hacia las tareas intelectuales y académicas”.

Segin Palacio (1988), “los alumnos con éxito
escolar disponen de un clima familiar que ayuda y
fomenta la actividad exploratoria, que orienta hacia la
tarea, que estimula la evaluacion de las consecuencias
del comportamiento propio, que estimula la verificacion y
comprobacién de sus acciones, que da con frecuencia
feed-back positivos, ofrece indices e informaciones
especificos y pertinentes, y plantea mas preguntas y

cuestiones”.

De acuerdo con Gémez (2007), “aunque no es facil
definir lo que es el clima familiar, si lo es entender lo que
queremos decir cuando nos referimos a él. Todos hemos
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tenido la oportunidad de captar cémo es el clima o
ambiente familiar de una familia, hemos vivido la nuestra y
hemos compartido algunos ratos con otras familias”.

A menudo nos damos cuenta de que la presencia de
una perSona puede resultar gratificante si va acompanada
de otra en concreto, y no lo es cuando va sola: no me
importa que vengan juntos, pero, separados, me resultan
insoportables.

A cada persona se la ve y se la ama de manera
personal. Un padre ama de manera individualizada a cada
uno de sus hijos, del mismo modo que ama de manera
diferenciada a su pareja. No podemos pensar en una
relacién interpersonal entre padre-hijos o madre-hijos. No
se siente que se ame a todos por igual; se puede amar
con la misma intensidad, pero un amor nunca es igual a
otro, de la misma manera que una relaciéon nunca es igual
a otra. El clima o ambiente familiar tendra un papel
decisivo en la adquisicién de las diferentes capacidades
de cada uno de sus miembros para establecer relaciones
independientes de caracter dual.

El ambiente o clima familiar es también un nacleo de
convivencia de tipo grupal, excepto en el caso de que se
quede un padre solo con hijo. A veces nos quedamos con
el concepto de que padres e hijos se aman de manera
natural y desinteresada, pero esto solo es cierto al
principio, después todo dependera de la dedicacién y el

cuidado que se tenga para mantener una buena relacion.

La relaciéon entre padres e hijos es una relacion
totaimente dinamica. Al fin y al cabo el origen de una
familia son los padres y, por tanto, para los hijos los
padres son su pasado mas remoto, mas alejado del
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presente. Posiblemente, por la misma razén, los hijos

" tienden a ser dimensionados por los padres en funcién del
futuro. Esta es una de las dificultades que hay que
superar para poder relacionarse en dimensiones de
presente.

2.2.1.4. Componentes del clima educativo familiar
Segun Roncel (2005), “la estimacion del clima
educativo familiar se realiza a partir de los indicadores
siguientes:
—  Categoria socio-profesional de los padres.
- Estudios de los padres.

- El interés del contexto familiar’.

Por su parte, Gémez, 1992), establece que ‘la
medida del clima educativo familiar es a través de los
siguientes aspectos:

—  Pobres expectativas educativas de padres sobre los
hijos.

- Divorcio o separacién de los padres.

- Muerte de uno de los padres.

- Falta de apoyo familiar.

—  Pobres habilidades parentales.

Hogar desunido”.

2.2.1.5. Rol de los padres en la formacion de sus hijos
Ulibarrie, citado por Gémez (2007), sostiene que “la
familia juega un papel fundamental en la educacién formal
de sus hijos, y es colaboradora principal en la escuela ya
que se exige una renovacidn y una reforma en
educadores, con un replanteo profundo de la relacién
educador —educando”.
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Partiendo de la base de considerar al hombre como
ser social, socializante y socializable, constructor de su
proyecto de vida, hacedor de la sociedad (normas,
valores, costumbres) y garante de la defensa del medio
ambiente en que habita, surge el interés de conocer el
papel que desarrolla la familia como institucién y agente
educador, con rélacién a otra institucion formadora del
hombre como es la escuéla, determinar vinculaciones,
circuitos de comunicacion, mecanismos de participacion,
factores enddgenos y exdgenos que intervienen en la
relaciébn y que facilitan estructurar en el niflo una
coherencia entre pautas culturales, normas, valores,
costumbres transmitidas por ambas vertientes.

Se fundamenta la eleccién del tema desde el punto
de vista social y personal, considerando la necesidad de .
interaccion y retroalimentacion de los agentes educadores
(familia- escuela), para la formacién de sujetos con
ejercicio de su ciudadania. |

En este sentido, los propésitos y finalidades del
centro de educacion de la primera infancia respecto a los
padres y madres“ se manifiestan basicamente en tres
aspectos fundamentales:

a) Que adquieran conciencia de su papel vital como
primeros educadores de sus hijos.

b) Que adquieran los conocimientos necesarios para
poder desempenar con éxito esta educacién, en
coordinacion con el personal técnico del centro de
educacion de la primera infancia.
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c) Que Cboperen y colaboren con todas las tareas que
sean planteadas por el centro de educacion de la
primera infancia, para lograr de esta manera una
concienciacibn de que el mismo constituye una
extension del hogar.

2.2.1.6. La familia como ambito de socializacién de los hijos

Carrillo (2009), refiere que “en la familia es donde los
hijos aprenden los valores del amor, afecto, respeto,
libertad, pero sobre todo en el seno familiar se aprende la
socializacién. Ya que la familia es la célula primaria de la
sociedad, ella asegura el crecimiento de los pueblos y
fomenta su prosperidad y desarrollo. Tiene su razéon de
ser en las necesidades a las que debe responder y cubrir
para garantizar la supervivencia de las generéciones mas
jovenes. La familia como sistema se compone de ios
subsistemas: padres, hijos, hermanos”.

Seglin Aguilar (2001), “con respecto al ambiente
psicoldgico, presenta a la familia, como una institucion
social, constituyendo un area de desenvolvimiento en el
que intervienen la patria, el suelo natal, las condiciones de
desarrollo y la determinacién de la direccidn de
despliegue. La familia clasica consiste en la vida en
comun, duradera, de una mujer con sus hijos, con
distribuciéon de trabajo y bajo proteccién y ayuda de un
hombre”.

Para Carrillo (2009), “la familia, grupo social basico,
donde se producen los primeros intercambios de conducta
social y afectiva, valores y creencias, tiene una influencia
muy decisiva en el comportamiento social”.
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Aguilar (2001), manifiesta que “la familia es el primer
tejido social que ensefia al nifo las bases de la vida
humana en una dinamica de interacciones reciprocas
basadas en la comunicacién. Es el aspecto vital donde el
nifo recibe las primeras estimulaciones sensoriales,
afectivas, linguisticas sociales, etc., que le convierten en
un miembro activo de su comunidad, e incorporan a las
pautas culturales de su entorno”.

Por su parte, Hidaigo (1999), dice que “los padres
son los primeros modelos significativos de conducta social
— afectiva y los hermanos constituyen el subsistema
primario para aprender las relaciones con sus padres. Los
padres transmiten ciertas normas y valores respecto a la
conducta social, a través de informacion, refuerzos,
castigos y sanciones, comportamiento y modelaje de
conductas interpersonales’.

Moraleda (2000), sostiene que “la familia desde el
enfoque evolutivo es como una tarea que surge en un
momento determinado de la vida de un individuo y cuya
resoluciéon correcta del desarrollo de este y serd un
hombre con gran satisfaccién por lograr sus metas y
exitos. La vida de la familia estd marcada por periodos de
tiempo significativos para los miembros que la componen.
La dimension temporal no es significativa sino cuanto
ordenamiento de eventos. Cada uno de ellos son
llamados etapas del desarrollo de la familia. Las etapas
son: el establecimiento de la familia, la ampliacion de la

misma, su estabilizacién y su disminucién”.

Segun Carrillo (2009), “la familia es un ambito para
la socializacidon de los hijos, ésta socializacién es un
proceso en el cual el individuo aprende a interiorizar los
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contenidos socioculturales y desarrolla su identidad

personal. Implica la asimilacion de los modos concretos

“culturales, los cuales convienen en la sustancia de la

2.21.7.

propia personalidad. Los padres son agentes
socializadores siempre que interactien con los hijos. La
familia tradicional anteriormente facilitaba la educacién
integral del nifo, y daba la oportunidad de observar en el
hogar el trabajo de los adultos y asi participaban en ella
gradualmente desde muy jévenes”.

Aguilar (2001), manifiesta que “en la familia se forja
la identidad personal y la social, con la incorporaciéon de
las normas, actitudes, valores, creencias, artes, lenguaje,
etc. La familia es el principal agente de socializacién, es
un ambito de recuerdos felices, y también traumaticos en

donde se repiten viejas pautas de comportamiento”.

Teoria ecolégica de Bronfenbrenner acerca de los
contextos sociales de desarrolio

Los nifios se desarrollan en diversos ambientes, los
cuales suelen recibir el nombre de contextos sociales de
desarrollo; al respecto, Santrock (2004), refiere que “la
teoria ecolégica desarrollada por Urie Bronfenbrenner, se
enfoca primordialmente en los contextos sociales en los
que el nifio se desenvuelva, asi como en las personas

que influyen en su desarrollo”.

Santrock (2004), dice que “la teoria ecoldgica de
Bronfenbrenner considera cinco sistemas ambientales
que van desde Ias interacciones interpersonales
cercanas, hasta las extensas influencias basadas en la
cultura. Bronfenbrenner, llama a los cinco sistemas:
microsistema, mesosistema, exosistema, macrosistema, y
cronosistema”.
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Segun Santrock (2004), “un microsistema es un
escenario en el que el individuo pasa un tiempo
considerable. Algunos contextos pertenecientes al
microsistema son la familia del alumno, sus pares, la
escuela y el vecindario. Dentro de estos microsistemas,
el individuo tiene interacciones directas con sus padres,
maestros, pares, y otros. Para Bronfenbrenner el alumno
no es un receptor pasivo de las experiencias que estos
escenarios le proporcionan, sino que es alguien que
interactia de forrha reciproca con otros y ayuda a
construir estos escenarios”.

El microsistema familiar es donde el nifio pasa la
mayor parte de su tiempo, es aqui donde los pad.res
deben proporcionarles el apoyo necesario a través de la
interaccién padre - hijo, para el desarrolio de su
autoestima.

El segundo sistema ambiental es el mesosistema,
como dice Santrock (2004), “involucra vinculos entre
microsistemas. Por ejemplo, las conexiones entre las
experiencias familiares y las experiencias escolares, y
entre la farhilia y pares. Es posible que la experiencia en
un microsistema influya en la experiencia de otro
microsistema. Asi por ejemplo, los nifios cuyos padvres los
han rechazado, quiza tengan dificultad para desarroliar

relaciones positivas con sus maestros”.

Segin el sistema ambiental denominado
mesosistema, los nifios que reciben apoyo y estimulacion
de sus padres en su proceso de socializaciéon tendran
mayor autoestima que se manifestara en la relacién con
sus pares.
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Para Santrock (2004), “el exosistema trabaja cuando
las experiencias en un escenario en el que el estudiante
no tiene un papel activo, influyen en lo que los alumnos y
maestros experimentan en el contexto inmediato. Por
 ejemplo, los comités supervisores de escuelas y parques
en una comunidad contribuyen, en buena medida, a
determinar la calidad de escuelas, parques, instalaciones
recreativas y bibliotecas. Sus decisiones benefician o
perjudican el desarrollo de los nifios”.

Santrock (2004), establece que “el macrosistema
involucra la extensa cultura en que tanto alumnos como
maestros viven, incluyendo los valores y costumbres de la
sociedad. Por ejemplo, algunas culturas enfatizan los
roles tradicionales de género. En oftras culturas, se

aceptan roles de género mas variados y flexibles”.

Santrock (2004), establece que “el cronosistema se
refiere a las condiciones sociohistéricas del desarrolio de
los alumnos.” Por ejemplo, Segun Lov, 1990, citado por
Santrock (2004), “los estudiantes de hoy dia estan
viviendo una nifez de muchos primeros. Son la primera
generacién de los centros de cuidados diarios, la primera
generacion en crecer en la burbuja electrénica de un
ambiente definido por computadoras y nuevos medios de
comunicacion, son la primera generacion de la revolucion
post sexual, y la primera generacion en crecer en nuevas
formas de ciudades desconcentradas, dispersas, que no

son ni urbanas, ni rurales, ni suburbanas”.

En cualquiera de los contextos sociales en que se
encuentre el nifio, es el microsistema familiar el mas

importante, toda vez que sienta las bases para su
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actuacion en los demas sistemas. Es en el microsistema
familiar donde esta la base de la formacion de la
autoestima de los nifos.

2.2.1.8. Dimensiones del clima educativo familiar
a) Interés de los padres en la educacion de sus hijos
De acuerdo con Oliva y Palacios (2003), “es
relevante la manera en que percibe el estudiante su
ambiente familiar, la importancia que le dan al estudio
los padres en casa, a las tareas en equipo, al tiempo
gue pasa en la escuela al apoyo familiar”.

Los padres que tienen interés en la educacion
de sus hijos, apoyan en las tareas escolares y
participan en actividades programadas por la

institucion educativa.

Respecto al apoyo de los padres en el
aprendizaje de sus hijos, Bempechat (1998), citado
por Martinez (2012), sefiala que “por un lado existe el
apoyo académico y, por otro lado, | el apoyo .
motivacional para el aprendizaje, el cual es muy
valioso para mejorar la instruccién de los hijos. El
apoyo académico se refiere a las formas en que los
padres fomentan el desarrollo de sus hijos, intelectual
y cognitivamente. En este tipo de apoyo los padres
estan directamente relacionados con la experiencia de
sus hijos en la escuela. En contraste, el apoyo
motivacional se refiere a las formas en que los padres
fomentan el desarrollo de actitudes y habitos de
aprendizaje que son esenciales para el éxito escolar,
es decir, lo que los padres hacen motivacionalmente.
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b)

El apoyo motivacional, se refiere a como hacen los
padres para que sus hijos crean que son capaces,
competentes y persoﬁas importantes, es fundamental
para sentar las bases, no sélo para la confianza del
hijo en la escuela, sino en toda la vida”.

Gubbins (2001), citado por Rivera y Milicic
(2006), establecen que “en la practica la participacion
de los padres ocurre a través de un rol activo de éstos
en el proceso de aprendizaje ya sea en el hogar o en
la escuela, o bien, por medio de la participacién
organizada de los padres en la gestion educativa y en
el control de la eficacia del sistema”.

Christensen, Schneider y Butler (2011), citados
por Martinez (2012), dicen que “la participacién de los
padres representa actividades que se relacionan
directamente con el bienestar de los niflos académica,
social, y emocionalmente. Los padres proporcionan el
modelo mas directo y destacado para el desarrollo
social y académico de sus hijos. Uno de los factores
mas importantes en el éxito escolar de los hijos es la
participacion activa de sus padres en su educacion’.

El interés de los padres y la inversion de la
familia en la educacion de los hijos varian en funcién
del valor que la educacién tiene para los padres. A
mayor interés e importancia que la familia le otorgue a
la escuela, mayores seran también los logros de los
hijos en el plano académico.

Aspiraciones educativas de los padres para sus
hijos
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Garcia y Bartolucci (2007), manifiestan que “la
aspiracién, que son los deseos 0 expectativas que
tiene un individuo de alcanzar una meta no se definen
de manera contundente en un si 0 un no. Pueden ser
fuertes, débiles o] inexistentes. Pero
independientemente de su graduacién, desde la
perspectiva sociolégica aqui presentada, toda
aspiracion se entiende como resultado de una
valoracion de lo que es pertinente y posible para un
sujeto a-partir de la condicion especifica en la que se

percibe a si mismo y su situacién”.

Segln Schitz (1974), “entender el
comportamiento de los sujetos como actores sociales
implica considerar los motivos que orientan sus
conductas desde una perspectiva en la que el orden
social toma una forma especifica segun sea el
particular contexto que percibe un sujeto, a partir de
un momento historico, del grupo social al que
pertenece, y del lugar que ocupa en la familia y en
otros espacios sociales en los que se desenvuelve;
esto es, de su biografia. Desde esa ubicacién social
particular, el individuo percibe la viabilidad,
conveniencia y pertinencia de actuar o no en cierto
sentido. En ese marco u horizonte significativo de
oportunidad se conforman los deseos o aspiraciones.
Asi, las condiciones sociales son consideradas
componentes de una construccién significativa sobre
lo que es pertinente y, con tal base, deseable para los
sujetos”.

Las aspiraciones de los padres acerca del futuro
de sus hijos han demostrado ser de suma importancia
en el desarrollo educativo y ocupacional de los
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mismos. Si los padres tienen expectativas altas, los
hijjos tendran también altas aspiraciones tanto

educativas como ocupacionales.

Segun Ferro (2003), “los deseos o expectativas
que los padres tienen respecto a la educaciéon de sus
hijos, se refiere a las expectativas de aprendizaje y
expectativas de meta. La primera comprende los
conocimientos, el comportamiento y habilidades que
el padre espera que logre su hijo. Las expectativas de
meta se refieren a si mismo como consecuencia del
rendimiento, como puede ser el incremento de la
competencia o lograr los juicios de competencia, a la
probabilidad que tiene el sujeto de conseguir la meta
que se ha propuesto, juicio positivo de competencia o
incrementar la propia competencia”.

Estilos de paternidad segiin Baumrind

De acuerdo a la teoria de Baumrind, citada por
Santrock (2004), en seguida se describen los estilos
de paternidad que configuran el clima educativo

familiar.

Estilo de paternidad permisivo. Segln
Fernandez, (1997), “el padre permisivo no le ofrece
orientacion, ni disciplina al nifio, exigen menos a sus
hijos y casi nunca los castigan, tienen poco control
sobre sus hijos, el nifio es el que tiene el control y los
padres se doblegan ante sus caprichos”.

Por su parte, Santrock (2004), sostiene que “los

padres se encuentran muy involucrados con sus hijos,

pero les imponen pocos limites o restricciones sobre
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su comportamiento. Estos padres dejan que sus hijos
hagan lo que deseen y que se salgan con la suya”.

Sobre el este estilo de paternidad, Craig (1994),
dice: “el estilo de crianza padres permisivos se
caracteriza por las pocas o nulas restricciones
puestas en la conducta de los hijos. Tiene mucha
libertad pero poca direccion”.

Este estilo de paternidad hace énfasis en la
autoexpresién y la autorregulaciéon, hacen pocas
exigencias y permiten a los nifos controlar sus
propias actividades tanto como les sea posible.
Cuando tienen que imponer reglas, explican las
razones de ellas. Por tanto, permiten que los nifios
controlen sus propias actividades, consideran que
ellos deben ser un apoyo para sus hijos y no modelo
de conducta, por tanto estos padres demuestran
mucho calor pero poco control. Se trata de padres
poco exigentes que atienden las necesidades de sus
hijos en exceso, establecen pocas reglas de
comportamiento. Muestran extrema tolerancia a los
impulsos de los hijos y usan muy poco el castigo para
disciplinarios. Los padres permisivos evitan hacer uso
del control, utilizando pocos castigos y muestran una
excesiva concesién en las demandas de los hijos; se
muestran tolerantes y tienden a aceptar positivamente
los impulsos del niflo. Su estilo comunicativo es poco
efectivo y unidireccional, considerando en exceso las

iniciativas y argumentos infantiles.

Dentro de lo que se conoce como estilo
permisivo se observan distintas formas de actuacion.
Padres que consideran que los hijos deben crecer en
libertad, sin poner limites, o al menos que estos
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deben ser los minimos. En este estilo podemos
encontrar padres que desean que sus hijos tengah
todos sus deseos satisfechos ya que ellos no los
tuvieron. Padres qué lo son por miedo al
enfrentamiento con sus hijos y que acaban cediendo a
todas sus demandas.

En general, el padre permisivo es poco exigente
con Ids hijos, no tiene un esquema estructurado de
disciplina b‘asavdo en reglas y horarios, termina
cediendo a todas las demandas de su hijo, y el colmo
es que termina haciendo las obligaciones que le
correspondian al menor.

El padre permisivo, busca mostrar aceptacion y
transmitir el mayor aliento posible, pero tiende a ser
muy pasivo cuando se trata de fijar limites o
responder a la desobediencia. Los padres permisivos
no imponen exigen fuertes y ni siquiera tienen metas
muy claras, para sus hijos, creyendo que se les
deberia permitir un desarrolio conforme a sus
inclinaciones naturales.

Las consecuencias de la permisividad son
lamentables; los hijos tendran problemas para
controlar sus impdlsos,‘tendrén dificultad para asumir
responsabilidades elementales tanto en el hogar, asi
como en la escuela, estaran con mucha facilidad
cerca de conductas de alto riesgo, y vivirdn una
psicodinamica cargada de indisciplina hacia cualquier
figura de autoridad.

Estilo de paternidad autoritario. Segln Craig

(1994), “los padres autoritarios son poco carifiosos, si
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bien no siempre es asi, dictan érdenes y esperan que
se obedezcan”. Para Papalia y Olds (1998), “la
crianza de sus hijos se basan en el control y la
obediencia incuestionables’.

Santrock (2004), establece que “los padres
autoritarios establecen limites y controles firmes en
sus hijos y permiten un y poco intercambio verbal. Por
ejemplo un padre autoritario podria decir. se hace lo
qué yo digo. No habra Més discusién”.

Fernandez (1997), establece que “los padres
autoritarios controlan a sus hijos de una manera muy
estricta, utilizando el castigo y los golpes no toman en
cuenta las necesidades de sus hijos”.

Este estilo de paternidad hace énfasis en al
control y la obediencia, hacen que los nifios se .
ajusten a un conjunto de patrones de conducta y los
castigan arbitrariamente y por la fuerza, cuando se
infringen la normas, por tanto, existe mucho control y
poco calor en las interacciones con los huos y en
muchos casos tnenden a ser agresivos.

Los padres autoritarios son exigentes, pero que
prestan poca atencién a las necesidades de sus hijos;
las reglas y 6rdenes de estos padres no pueden ser .
cuestionadas ni negociadas. La relacion que
establecen con sus hijos es fundamentalmente para
dictarles érdenes enfatizando siempre que ellos son la
autoridad y que ésta pocas veces es falible;
escasamente consideran las peticiones de los hijos y
no responden a sus demandas, combinan estas
actuaciones con poco afecto y altos niveles de control.
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Es propio de este estilo el que aparezcan conductas
de privaciones junto con las de coercion verbal y
fisica.

En las familias con padres autoritarios las
normas y las decisiones se toman sin espacio para el
debate y la participacion. Losv padres tratan de
imponer a la fuerza una autoridad incuestionable. Los
padres autoritarios pueden confundir educacién con
autoridad y por ello Considerar que el unico modo de
educar a sus hijos es a través de normas establecidas
bajo su nico criterio.

En ocasiones se ha confundido el estilo
autoritario con familias con normas excesivamente
duras y estrictas. Aunque puede ser el caso, no
necesariamente tienen que ser normas muy exigentes
sino mas bien, normas poco flexibles que son vistas
por los hijos como inamovibles y que, generalmente,

los hijos aceptan como una imposiciéon externa.

La manera cémo los padres con un estilo
educativo autoritario tratan de controlar el
comportamiento de sus hijos es a través de la
represion y utilizan el castigo como modo basico de
resoiucién de los problemas en el hogar. La
comunicacibn en este tipo de familias es
unidireccional, es decir, Unicamente se comunican
padres con hijos, sin dejar espacio para.que éstos se
expresen.. La comunicacion, ademas, se basa
fundamentalmente en la imposicion de érdenes. La
relacion que se establece con los hijos en este tipo de
familias suele ser distante y poco afectiva. Los
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padres, ocupados por mantener el orden, no tienen
tiempo para el apoyo y el contacto afectivo.

Las graves consecuencias del autoritarismo-
despético, aprendido y vivido en el propio hogar
durante demasiados afios, son bastante frecuentes
que se transmitan de generacién en generacién como
si se tratara de una reaccién en cadena. Los hijos que
han vivido permanentemente sometidos a estos
esquemas van acumulando grandes dosis de
agresividad y frustracion. Posteriormente trataran de
descargar éstos aprendizajes, bajo la forma de
agresividad transferida, contra personas o situaciones
que poco o nada tuvieron que ver con la causa de la
frustracion.

Estilo de paternidad democratico. Sobre este
estilo de paternidad, Craig (1994), menciona que “los
padres democraticos explican el razonémiento que
hay detras de los limites, estan dispuestos a escuchar
las objéciones de sus hijos y a ser ﬂexibles cuando es
apropiado”. |

Segun Fernandez (1997), ‘“los padres
democraticos son exigentes, pero amorosos con sus
hijos, los corrigen cuando es necesario, dandoles
razones logicas para su correccién y no usan el
castigo fisico”. Alvarez y Maggio (2004), manifiestan
que estos padres “estan dispuestos a aplicar el
castigo limitado pero por otros medios al de la
violencia”.

Para Fernandez (1997), “el padre democratico e,
exigente, respetuoso y estd dispuesto a aplicar el
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castigo limitado. Por su parte, Santrock (2004), dice
que el padre democratico “impulsa a los nifios a ser
independientes, pero aun impone limites y controles
sobre sus acciones. Se permite la negociaciéon verbal
y los padres son célidos y apoyan a sus hijos”.

Los padres respetan la individualidad de sus
hijos, pero también refuerzan los valores sociales; son
ecuanimes, amorosos, exigentes, firmes para
mantener patrones establecidos y dispuestos a
imponer un castigo limitado y racional.

Los padres democraticos con exigentes que
atienden las necesidades de sus hijos; los cuales
establecen estandares claros y son firmes en sus
reglas. Utilizan sanciones de manera adecuada;
apoyan la individualidad e independencia de los hijos;
promueven la comunicacién familiar y respetan tanto
los derechos de los hijos como los suyos propios. Otro
aspecto muy significativo de este tipo de padres es
que ajustan las demandas que hacen a sus hijos de

acuerdo con sus diferentes niveles de desarrollo.

Los padres democraticos explican a sus hijos las
razones de las normas que establecen, reconocen y
respetan su independencia, negociando con ellos y
tomando decisiones en conjunto. Son padres que
responden a las demandas y preguntas de sus hijos
mostrando atencién e interés.

Este estilo favorece la autonomia del nifio ya

que los padres emplean un estilo comunicativo
efectivo, caracterizado por una amplia comunicacién
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comprensiva y bidireccional, repartiendo a la vez
adecuadas dosis de disciplinas y normas.

2.2.2. Madurez para el aprendizaje de la lectoescritura

2.2.2.1. Aspectos conceptuales de la madurez
El término madurez para el aprendizaje se entiende
como el momento en que el nifio aprende con facilidad y

sin tension emocional.

De acuerdo con Diane (1988), “gracias a los
estudios del psicologo suizo Jean Piaget se ha conocido
sobre el proceso de aprendizaje del nifo; quien dividi el
pensamiento y comportamiento del nifio en estadios que
representan cambios cualitativos, cuya secuencia no
cambia, ni se omite paso alguno, cada uno de los estadios
completa el precedente y a su vez es el precedente del
siguiente”.

Downing y Thackray (974), dicen: “el momento del
desarrollo en que, ya sea por obra de la maduracién, de
un aprendizaje previo o de ambos, cada nifio
individualmente, puede aprender a leer con facilidad y
provecho’.

En estas dos definiciones participan tanto la
maduracién y el desarrollo psicolégico como el
aprendizaje previo, lo cual permitira adquirir nuevos logros
y aprendizajes.
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2.2.2.2.

Ausubel (1959), define a la madurez “como la
adaptacion adecuada de las capacidades existentes del
individuo (genéticas, del entorno, experiencias vy
aprendizajes) a las exigencias de una tarea de
aprendizaje bien definida”.

Nivel de la madurez para la lectoescritura

Segun Ortiz, Becerra, Vega, Sierra y Cassiani
(2010), “el nivél de madurez para la lectoescritura se
define como el estado éptimo para desarrollar
eficazmente éctividades de aprendizaje en la
lectoescritura”.

Para medir el nivel de madurez para la lectoescritura
se han disefiado diversos instrumentos. Todos ellos
tienen como finalidad determinar a tiempo situaciones de
déficit académico, para evitar de esta forma la
reeducacién. Entre dichos instrumentos se encuentra el
Test ABC de Filho (1960), el cual, segun Moreno vy
Rabazo (2002), “es una prueba dirigida a nifos de entre
cuatro y siete afos de edad, que mide la madurez del nifio
para el aprendizaje de la lectura y de la escritura. Este
instrumento se compone de varios subtest, que miden la
coordinacion visomotriz, la memoria inmediata, la
memoria motriz, la memoria auditiva, la memoria logica, la
pronunciacién, la coordinacién motora, la atencién y
fatigabilidad. Con su elaboracién, el autor del test intentd
aislar los componentes necesarios para la adquisicion de
la lectura y la escritura y medir asi la importancia que
tiene cada uno de ellos en la misma. Se parte del
supuesto de que el aprendizaje de la lectura y de la
escritura depende de un primer proceso de madurez’.

46



Se han disefiado numerosos métodos para evaluar
cuando un nifio esta maduro, entre los que se utilizan: la
observacién directa del nifio, entrevistas y cuestionarios a
los padres, los tests estandarizados, las listas de cotejo y
las pruebas de habilidades. La observacion, las listas de
cotejo, y las pruebas de habilidades pueden realizarse
durante todo el apresto del preescolar, es un método
bueno pero presenta la dificultad de ser un proceso largo.
Los tests, que exploran las psicofunciones basicas para el
aprendizaje de la lectoescritura, requieren de personal
especializado entrenado (psic6logos) de aqui la dificultad

para su aplicacion.

Segun Filho (1960), “el test ABC de madurez
escolar, permite obtener un indice prondstico respecto a
la actuaciéon de un nifo que ingresa al primer afio de la
escuela basica. Es un test de ejecucioén; ya que el sujeto
debe efectuar cierto trabajo de manipulacién; de
administraciéon individual y de eficiencia; ya que estudia
los aspectos cognitivos de la personalidad como
inteligencia, aptitudes y conocimiento, las cuales son
producto de las capacidades innatas y de ia influencia del
medio. Consta de 8 reactivos: reproduccién o copia de
figuras, memoria visual inmediata, memoria motora,
memoria auditiva inmediata, memoria y secuencia légica o
evocacion de un relato, pronunciacion, coordinacion
motriz por recortado y atencién y fatigabilidad por
punteado. Se usa en la practica para predecir con qué
facilidad el sujeto adquirira ciertos conocimiéntos. El test
abarcaba sélo elementos psicoldgicos que intervienen en
el aprendizaje de la lectoescritura como: la coordinacién
visual motora, la resistencia a la inversion de la copia de
la figura, la memorizacién visual, la coordinacion
auditivomotora, ia capacidad de pronunciacion, la
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2.2.2.3.

resistencia a la obsesidn de repetir palabras, la
memorizacidn auditiva, el indice de fatigabilidad, el indice
de atencion dirigida, el vocabulario y la comprensién
general; sin embargo, en la actualidad se sabe que el
rendimiento del nifio en este test esta influenciado por los
mismos factores, ya mencionados, que afectan la

madurez”.

Factores relacionados con la madurez

Segun Downing y Thackray (1974),
“tradicionalmente, los autores han elaborado listas de
habilidades y capacidades que influyen en la madurez,
extensas o resumidas, unas hacen énfasis en factores
emocionales, otras en los sociales, etc., pero en todas se
identifican unos factores comunes, estos son:

a) Factores Fisioldgicos: incluye la maduracién, el
crecimiento fisico y el buen funcionamiento organico.

b) Factores Cognoscitivos: donde se consideran las
capacidades y destrezas tanto

¢) Factores Linglisticos: incluye el uso y conocimiento
del lenguaje como sistema de comunicacién y medio
de representacién. Algunos autores lo incluyen en el
anterior.

d) Factores Ambientaies: incluye las experiencias en el
medio social (hogar, grupo social, escuela)

e) Factores Emocionales y Motivacionales: comprende
la madurez y estabilidad emocional, asi como el
deseo de aprender y utilizar lo aprendido”.

Remplein (1966), dice que “cuatro areas son
importantes para la madurez escolar, y las cuatro areas
son: a) La madurez de las funciones de orientacién, que
incluye la percepcién analitica y la capacidad de atencién
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y concentracion, en otras palabras la madurez intelectual,
que estd mas relacionada con la comprensién rapida y
correcta de lo leido; b) La madurez de la actitud de trabajo
o la posibilidad de lograr atencién dirigida que permite la
concentracién en determinadas actividades y diferenciar
entre juego y trabajo; ¢) La madurez social o capacidad de
establecer adecuadas relaciones sociales con nifios y
adultos, trabajar en grupo, tolerar la angustia de la
competencia y aceptar una autoridad diferente a la de los
padres; y d) La madurez biolégica que se basa en el
paralelismo entre desarrolio corporal y psiquico”.

Par Condemarin (1991), “YIa edad, el sexo, el factor
intelectual o coeficiente Intelectual, la salud, que incluye
alteraciones visuales, auditivas, neurolégicas y el estado
nutricional y la estimulacién psicosocial. En este trabajo
se estudian fundamentaimente el sexo, la edad, el estado
nutricional y el estrato social y”.

a) Edad. Segin Condemarin (1991), “la- edad, es
definida como el lapso de tiempo en que se suceden
acontecimientos que modificaran o mantendran las
conductas del nifio. La edad en que los nifios estan
maduros para iniciar el aprendizaje escolar es un
factor de controversia. Para Cohen (1980), “no
existe una edad estandar que garantice el éxito en el
dominio de la situacion escolar, sino niveles de
desarrollo de funciones psicolégicas basicas
susceptibles de ser perfeccionadas”.

Condemarin (1991), sostiene que “entre los
cinco afnos y medio y los seis afios y medio
corresponde a io que se ha llamado el primer cambio
de configuracioén corporal, tanto en crecimiento (peso
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b)

y talla) como en desarrollo (maduracién del sistema
nervioso central y de los érganos perceptivos),por lo
gue se ha aceptado fijar esta edad para su ingreso al
primer afio de la educacioén basica”.

Por el contrario, otros sistemas exigen como
requisito la edad mental, entendida como la edad en
la cual el nifio tiene los comportamientos o
conductas  psicolégicas correlativas a una
determinada edad de desarrollo ya que
aparentemente estad mas relacionada con el éxito en
las tareas de aprendizaje escolar que la edad
cronolégica.

Mikiebust y Johnson, citados por Suarez
(1999), establecen que “hay cierto tipo de
habilidades y rendimientos que dependen de la edad
cronolégica y del grado escolar, sobre todo el uso
del lenguaje escrito y la aritmética y aunque existe
relacién entre edad mental y madurez, aceptar que
esta llegaria con la sola introduccién dela variable
tiempo y la posicién categérica de que determinada
edad mental constituye el punto de partida para
iniciar determinado aprendizaje, puede conducir a
subestimar la importancia del aprestamiento, el
ambiente sociocultural, el sistema escolar y la
motivacién”

Sexo. Segun Herrera (1990), “las nifias alcanzan la
pubertad méas temprano, afio y medio antes que los
varones, los aventajan en la apariciéon de los dientes
y en la osificacion del esqueleto, comienzan a hablar
mas temprano y poseen un vocabulario mas amplio,
son mas eficientes en el manejo de la escritura y en
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el dominio de la ortografia”.

Para Condemarin (1991), “estas diferencias de
comportamiento por sexo han sido interpretadas
como producto de factores hereditarios en el
desarrollo ﬂsiolégico, otfos la han explicado por
factores culturales y se argumenta que las
diferencias en el éxito lector de los varones se
relaciona con factores emocionales entre la maestra
y sus alumnos donde los varones tendrian menos
oportunidad para la expresion de sus téndencias_
agresivas, a la vez que reciben mas comentarios
negativos y; por otro lado, de manera inconsciente o
no, se les presiona mas en cuanto a las exigencias
académicas’.

Estado Nutricional. Sobre el estado nutricional,
Hernandez, (1992), citado por Suarez (1999),
establece que “la estructura biolégica del ser
humano es el producto del potencial' genético bajo la
influencia de las caracteristicas ambientales,
favorables o desfavorables, que interaccionan
originando lo que se conoce como el estado
nutricional. Entre los factores que condicionan un
éstado nutricional adecuado, la alimentacion es
considerada como la de mayor jerarquia. Este se
determina mediante la somatometria,
fundamentalmente peso y talla, cuyos valores son
comparados con los estandares del Instituto
Nacional de Nutricibn (INN) y posteriormente se
realiza el diagnéstico del estado nutricional
combinando los indicadores antropométricos Talla
/Edad, Peso/Edad y Peso/Talla”.
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Méndez, citado por Suarez (1999), “la poca
disponibilidad de alimentos durante poco tiempo
provoca alteraciones en el peso, manifestandose
como un individuo con un peso bajo para la edad
cronoldgica y esto se conoce como desnutricidn
actual. Pero la cronicidad de éste proceso lleva a
afectar tanto el desarrollo fisico, que se manifiesta,
no sélo por alteracion del peso sino también y sobre
todo en la talla y en el perimetro cefalico y esto es
conocido como desnutricién crénica, la cual tiene
“dos categorias”:

>  La desnutricion cronica arménica. Segun Pérez
(1997), “es llamada también compensada por €l
SISVAN en la cual hay disminucién de la talla
por debajo de la segunda desviacion estandar
en las graficas talla/edad y la disminucion en el
peso es acorde con la disminucién de la talla.
Por ejemplo, si el nifo tiene 5 afos y su talla
corresponde a la de un nifio de 3 afos y medio,
el peso que tiene es el que corresponde a un
nifo de 3 afios y medio. Aqui se aprecia
disminucién de la talla y del peso de manera
armonica, es decir, el nifio luce como un nifio
de 3 afnos y medio”.

» La desnutricién crénica actual o]
descompensada. Méndez, citado por Suarez
(1999), dice que es “considerada como la forma
mas grave de desnutricién, donde igualmente
hay disminucién de la talla, pero el peso es
mucho menor que el que corresponde para la
edad. Por ejemplo, el mismo nifio de 5 aros,
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d)

con talla de un nifo de 3 anos y medio y peso

como un nifo de 2 afos”.

De acuerdo con Valenzuela (1984), “entre los
signos universales de desnutricion estan: dilucion,
atrofia e hipofuncién, los cuales se manifiestan en
todos los érganos y sistemas de la economia; a esto
no escapa el sistema nervioso central y esta
carencia de nutrientes en los primeros meses de la
vida deja secuelas definitivas e irreversibles, aun
cuando posteriormente mejoren las condiciones,
afectando directamente las funciones basicas para el
aprendizaje, es decir, la madurez”.

Estrato Social. De acuerdo con Jiménez (1995),
citado por Suarez (1999), “se entiende por estrato
social la clase social a la que pertenece una persona
o grupo de personas. El estrato social es un factor
importante, sobre todo en los paises en desarrollo ya
que el hecho de provenir el nifio de ambientes
marginales desde el punto de vista soci'oeconémico,
produce la alteracidén en el estado fisico y psiquico.
La pobreza, la promiscuidad, la escasez de
alimentos, los deficientes habitos alimentarios, las
malas condiciones sanitarias, la dimensién, dotacion
y comodidades de la casa, las oportunidades de
recreacién y de experiencias sociales, el nivel
educativo de los padres y la calidad de las
relaciones personales intra o extrafamiliares, pueden
determinar que el nifio rinda por debajo de sus
iguales desde el punto de vista de su energia y
desarrollo para el trabajo escolar’.
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Segun Rivera (1998), “la mayoria de las células
cerebrales y las conexiones neuronales se
desarrollan durante los dos primeros afos y en el
desenvolvimiento del cerebro -esencial para
aumentar el potencial de aprendizaje - interviene no
solo la salud y nutricion de los pequefios, sino
factores como el tipo de interaccién social y el
ambiente que los rodea; los nifios que sufren tensién
extrema en sus primeros afos pueden ser
afectados desfavorable y permanentemente en el
funcionamiento del cerebro, el aprendizaje y la

memoria”.

2.2.2.4. El aprendizaje de la lectoescritura
Conviene conocer en primer lugar la definicion del
acto de leer, al respecto, Cohen (1980), sostiene que “leer
significa interpretar los simbolos percibidos visuaimente y

escribir es utilizar esos simbolos para comunicarse”.

Sobre la escritura, Montserrat y Montserrat (2001),
dicen: “Se utiliza la palabra escritura para referirse al
sistema de signos graficos que permite transcribir el
lenguaje oral y, en el sentido inverso, pasar otra vez de lo
grafico a lo fénico”. |

De acuerdo con Rojas (2000), “dentro de Ia
preparacion que recibe el nifio en el grado preescolar para
el aprendizaje de la lectura se encuentra la comprension
de la esencia o el mecanismo del proceso de leer y de los
métodos mas adecuados segun las caracteristicas e
individualidades en cada caso. No se trata de ensefiar a
leer y a escribir convencionalmente. al nifio, sino de
ponerlo en contacto con el material escrito para poder
ayudarlo a comprender la funcién de la escritura, la
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2.2.2.5.

necesidad y utilidad de leer y escribir”.

De acuerdo con Grace (1988), el aprendizaje es un
proceso evolutivo basico de cambio en el individuo y
proviene de la experiencia o la practica. Durante sus
primeros afos, el nifo adquiere progresiva vy
secuencialmente una gran cantidad de informacién y de
habilidades basicas que le sirven de punto de partida para
conocimientos y destrezas mas complejas.

El aprendizaje de la lectoescritura requiere de la
conjuncién de muitiples habilidades como: discriminacion
visual y auditiva, relacién con un significado, combinacién
y por ultimo escribirlo o pronunciarlo.

Desarrollo de las funciones basicas para el
aprendizaje de la lectoescritura de los nifios de 5 afios
segun la teoria de Piaget‘

Segun Santrock (2004), “la etapa preoperacional es
la segunda etapa del desarrollo cognitivo propuesto por
Piaget, va desde los 2 hasta los 7 afios”. De acuerdo con
Alvarez y Orellano (1979), “los nifios y nifias que cursan
estudios en el nivel de educacién inicial en la edad de 5
afos se ubican en el periodo intuitivo, de 4 a 6 afos, de la
etépa preoperacional’. Este periodo, segun Piaget (1947),
citado por Alvarez y Orellano (1979), “sefiala un progreso
sobre el pensamiento preconceptual o simbdlico: referido
esencialmente a las configuraciones de conjunto y no ya a
figuras simples”.

a) Funcién corporal. Segin Alvarez y Orellano (1979),
“a través de las experiencias y desarrollo del sujeto
se van desarrollando habilidades en campos
especificos: el sujeto logra un mayor dominio de su
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b)

cuerpo y su imagen va evolucionando en relacion a

la calidad de dichas experiencias”.

Funcién Témporo-espacial. Alvarez y Orellano
(1979), sostiene que “la concepcién del tiempo y del
espacio lleva al niflo a un rendimiento oscilante a las
situaciones que involucran estos conceptos. La
lectoescritura es un proceso que implica espacio y
tiempo. Cuando el nifio lee 0 escribe esta

codificando y decodificando significados que estan

impresos €S un espacio y que aparecen
sucesivamente en el tiempo. Se pretende, por lo
tanto, que en esta etapa el nifio debera ser
gjercitado en la relaciéon de estas dos variables sin

pretender que lea ni escriba”.

Coordinacion  viso-motora. Alvarez y Orellano
(1979), establecen que “una adecuada coordinacién
viso-motora implica la capacidad de anticipar un
esquema motor ajustado a las caracteristicas del
estimulo que se debe reproducir. Si un sujeto no
logra establecer relaciones objetales entre el espacio
y el tiempo, su esquema motor sera poco preciso
para responder a las exigencias que requiere dicho
estimulo. La escritura exige una coordinacion viso-
motora eficiente. Dado que los signos que debe
reproducir el nifilo son complejos, se hace
indispensable esperar la integracién de esta
habilidad para iniciar al nifio en este aprendizaje”.

La educacién inicial es el primer nivel educativo al

que ingresan los niflos y nhiflas menores de seis afos.

Estos se dirigen a promover el desarrollo integral de ia

nifiez durante los primeros seis anos de vida. Al respecto,
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2.2.2.6.

Ruiz (1996), dice: “la funcién pedagégica es la mas
importante en el nivel inicial, pues se preocupa de
optimizar el desarrollo integral del infante, ya que
considera el aspecto socio afectivo, psicomotor,
cognoscitivo y nutricional, tomando como punto de partida
la familia, primer agente educativo del contexto
sociocultural que rodea al nifio”.

Fundamentaciéon teérica neuropsicolégica de Ila
lectoescritura

La lectura y Ila escritura son actividades
complementarias muy complejas, que tampoco se pueden
entender sin sus relaciones con el lenguaje oral, y que
implican un gran conjunto de procesos cognitivos.
Ademas, el proceso de la lectoescritura no puede
entenderse desde un punto de vista simplista como la
decodificaciéon de un cddigo grafico, ni como la suma de
los significados de las palabras individuales, sino que
culmina con la construccibn e integracién de una

representacion textual.

Tal y como afirman Colomer y Campos (1996), “leer
es algo mas que un mero acto de descifrado mecanico
(conversion grafema-fonema), es, sobre todo, un acto de
razonamiento que lleva al sujeto a la construccién activa y
consciente de una interpretacion del mensaje escrito.
Desde la psicologia cognitiva se ha intentado responder a
muchas preguntas (como identificamos las letras, cérho
comprendemos las palabras, como se pueden leer
palabras en voz alta, como identificamos las palabras
conocidas de series de letras que no forman palabras,
etc). Entre los procesos cognitivos relacionados con la
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lectoescritura figuran, entre otros, la percepcion visual, el

movimiento ocular, la asociaciéon visuo-auditiva, el

reconocimiento auditivo, la memoria visual y auditiva, la

expresion verbal, etc. Tal y como podemos ver no todos

ellos se sithan en el mismo nivel cognitivo, y a grandes

rasgos podemos dividirlos en:

e procesos periféricos visuales y auditivos.

+ procesos intermediarios como la memoria auditiva y el
procesamiento fonoldgico.

e procesos centrales (procesos verbales superiores,

razonamiento)”.

Etchepareborda y Habib (2001), manifiestan que
“desde un punto de vista neuropsicolégico, cada uno de
estos procesos se correspondera, por una parte, con las
actividades de areas cerebrales diferentes que procesan
un segmento de la informacion, ubicadas en esté caso en
las &reas primarias y secundarias, y por otra, con la
actividad integrada de regiones mas amplias
correspondiendo con las areas terciarias o de asociacién”.

La explicacién de los procesos cognitivos implicados
en la madurez para la lectoescritura, se encuentran en la
coordinacién, memoria, pronunciacion, atencion vy
fatigabilidad.

a) Coordinacioén.

Este aspecto, segin Hendrick (1990), “se refiere a
una habilidad sensoriomotriz, la cual indica la
capacidad para coordinar un acto motor a una
percepcioén éensor‘ial. que puede ser coordinacion
movimiento/visiéon, 0 movimiento/oido. Es valido anotar
que en el periodo de tiempo de cuatro a cinco afos de
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edad el nifio define el proceso de la Iaieralizacién, de
manera que el dominio de la mano dominante se va
afianzando sobre la mano no-dominante, logrando asi
distinguir el lado derecho y el izquierdo, primero en su
propio cuerpo y luego en los objetos que se le
presentan o manipulan. Ademas, a esta edad, el nifo
se encuentra bastante capacitado para desempenarse
con seguridad, sobre todo en el area de la motricidad
gruesa, mientras que en el area de la motricidad fina
adquiere o desarrolla pocas habilidades”.

Sin embargo entre los cinco y seis aifos de edad, el
nino adquiere mayor desarrollo psicomotor en la
motricidad fina y, en particular, se evidencia un avance
en el dominio de la expresion grafica, lo cual resulta
esencial para que, en una fase posterior, se pueda
iniciar el aprendizaje de la escritura. Tales expresiones
graficas son, entre otras, la posicion correcta para
dibujar y el manejo adecuado del lapiz, generando asi
unos frazos continuos, con mas fuerza y enérgicos.

b) Memoria

Genovard, Gotzens y Montane (1992), postulan
que la memoria “es el proceso de recordar aplicando a
los materiales o contenidos aprendidos y que se
mantienen almacenados para teéricamente ser
utilizados en una etapa posterior, es decir incluye por lo
menos cuatro momentos, estos son la Recepcién y
codificaciéon de informacién, almacenamiento de la
misma, recuperacién cuando es necesario recurrir
nuevamente a ella y cuando es imposible recuperario.
Es asi como la memoria se considera un proceso
complejo, debido a que el individuo se encuentra
constantemente recurriendo al pasado mas inmediato o
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mas lejano, puesto que se desarrolla gran parte de
otros procesos psicoldgicos.

En cuanto a la lectura, se presenta una
interrelacion total entre el individuo y la informacién
simbdlica, lo'que constituye el aspecto visual del
aprendizaje formado por diversos pasos:
reconocimiento, el cual se refiere a la distincion que
debe realizar el lector de los signos del alfabeto;
asimilacion, que comprende el proceso fisico mediante
el cual la luz se refleja a partir de la palabra y se recibe
en el ojo y, de alli, se transmite al cerebro;
intraintegracién, referida a la unién de todas las partes
de la informacion leida con todas las partes apropiadas;
extraintegracion, proceso por el cual el lector traslada el
cuerpo total de su conocimiento previo al conocimiento
nuevo propuesto en la lectura, realizando Ilas
conexiones apropiadas; retenciéon, -componente
fundamental en la informacién, puesto que va
acompanado del recuerdo. Este ultimo conlleva al
retorno del aimacenamiento para sacar de alli lo que se
necesite. Por l:||tim0,. se encuentra la comunicacién, que
se refiere a la utilizacion de la comunicacion como tal,
ya sea de forma inmediata o diferida.

Para nuestros objetivos es importante precisar los
tipos de memoria que existen, pues son de alta
importancia en el proceso de la lectura y la escritura.
Neisser, citado por Condemarin (1995), establecen que
la “memoria inmediata, se refiere al almacenamiento
inicial y parcial de la informacion, se define como la
deteccién inicial de los caracteres o rasgos fisicos de
los estimulos, dando como resultado una copia literal
de los estimulos sensoriales o imagenes icénicas. Esta
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memoria es la que utiliza el individuo para recordar
sucesos que se presentan en su vida, pero que no son
del todo trascendente por lo que solo son retenidas por
determinado tiempo. Existe, ademas, la memoria
auditiva, la cual comprende el aimacenamiento que se
realiza al percibir el estimulo a través del sentido del
oido. En cuanto a la memoria légica, esta hace
referencia a las secuencias de eventos y la coherencia
que se presenta entre estos. Por ultimo aparece la
memoria motora, que se refiere a la asimilaciéon y el
' recuerdo de los movimientos. Todas y cada una de las
clases de memoria son de vital importancia para el
desarrolio éptimo del proceso de la lectoescritura”.

¢) Pronunciacion

Segun Ortiz, Becerra, Vega, Sierra y Cassiani
(2010), la pronunciacion “es uno de los procesos
basicos que determina en gran parte la capacidad de
aprender. E| individuo aprende con todo su organismo
fonolégico, de manera que cualquier difusidon o
alteracion en su actividad conduce a que se presenten
problemas en dicho proceso. Aqui cuenta entonces de
forma importante el estado de salud, el funcionamiento
del aspecto fonolégico y la agudeza sensorial”.

d) Atencion

Esta constituye un determinante esencial en el
éxito o fracaso de cualquier operaciéon practica. Al
respecto, Vygotsky, Cole y Furro (1996),afirman que “el
nifio empieza a dominar la atenciéon cuando es capaz
de crear nuevos centros estructurales con respecto a lo
que percibe, como también cuando puede determinar
por si solo su campo perceptivo, escogiendo nuevas
imagenes de su entorno y ampliando de esta forma sus
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posibilidades para controlar las actividades”. Por su
parte, Boujon y Quaideau (1999), expresan que ‘la
atencién juega un papel muy importante en nuestras
ideas y operaciones mentales, ya que ejercita el nivel
de las funciones mentales y cognitivas’.

Como en el caso de la memoria, es importante
resaltar que existen diversas modalidades de atencion:
atencion conjunta. Esta se mide particularmente en los
bebés con ayuda de un dispositivo de grabacion y la
madre del nifio. A este se le coloca frente a su madre,
para asi ver su capacidad de atencion observando el
desplazamiento de su mirada. Atencién sostenida, se
caracteriza por ser un estado de preparacién para
detectar y responder a ciertos cambios en el entorno
que aparecen a intervalos de tiempos aleatorios.
Atencion dividida, se evalla a través de la presentacion
de varios estimulos a los cuales el individuo debe
‘discriminar  segun  su  importancia.  Atencion
concentrada o selectiva, se refiere al desplazamiento
de la atencién hacia el objeto o hacia los objetos
sugestivos, lo cual se realiza muy rapidamente. Esta
clase de atencion interviene en diversas ocasiones al
percibir el entorno visual o auditivo. También se
encuentra relacionada con la eleccién y utilizacién de la

estrategia adecuada para la situacion.

e) Fatigabilidad
Se define como el estado en el cual hay una
notable disminucion de las habilidades necesarias para
realizar determinada actividad, tales como la atencién,
la disponibilidad y la energia. En estos casos se
presenta un nivel de agotamiento que manifiesta un

descenso significativo en la constancia de la posicién y
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de la direccién. Coren, Ward y Ennsa (2001), definen
tal estado “como la actividad que se encuentra
controlada por cierto tipo de retroalimentacion
proveniente de ojos y cabeza en combinacién con los
movimientos reales de la imagen visual a lo largo de Ia
retina, de tal forma que los movimientos de los o0jos no
cambian la direccién egocéntrica, pero los movimientos
de la cabeza y del cuerpo si”.

2.2.2.7. Teoria del sistema de la escritura de Emilia Ferreiro

Ferreiro y Teberosky (2001), dicen: “basandose en la
teoria de Piaget, Emilia Ferreiro demostré que, antes de
ingresar al primer grado, los nifios tienen ya informacion
sobre el sistema de la lengua escrita, sobre todo en zonas
urbanas donde existen variadas posibilidades de entrar en
contacto con estas manifestaciones del lenguaje. Estos
contactos permiten que el nifio pase por distintos niveles
en el proceso de adquisicién del cédigo escrito”.

a) Primer nivel o nivel presilabico.

De acuerdo con Ferreiro y Teberosky (2001), el
nivel presilabico “comienza cuando el nifio descubre la
diferencia entre el dibujo y la escritura. Cuando
entiende que el dibujo es la representaciéon de las
caracteristicas del objeto y la escritura es algo
diferente. Al principio escriben empleando garabatos y
letras yuxtapuestas con una libre interpretacion. Sobre
las caracteristicas de la escritura presilabica destaca:
diferencia el dibujo de la escritura, reconoce que las
cadenas de letras son objetos sustitutos que
representan nombres de objetos del mundo, personas,
animales, etc. Escribe en una linea horizontal de

izquierda a derecha, empleando signos arbitrarios, no
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crea nuevas formas o signos, se concentra en las
palabras como globalidad, no percibe la relacién entre
los signos del lenguaje escrito y los sonidos del
lenguaje oral”.

b) Etapa intermedia.

Segun Ferreiro y Teberosky (2001), “a medida que
progresan en el nivel anterior, surge una etapa
intermedia. En esta tratan de explicarse las diferencias
entre una palabra y otra. Surgen asi las primeras
hipétesis que se plantean, por ejemplo, la cantidad de
letras depende del tamario del objeto 0 de la cantidad
de objetos que represente, para escribir se necesita por
lo menos tres letras (para que diga algo) y como
maximo seis, se necesitan diferentes formas graficas
(letras) para palabras diferentes”.

c¢) Segundo nivel silabico

Ferreiro y Teberosky (2001), establecen que “en
este nivel el nifio fortalece su conciencia fonolégica,
comienza la asociacion entre sonidos y grafias, se
pregunta por qué determinadas letras son necesarias
para decir una palabra y no otras. Para explicarlo
formula la hipétesis silabica, que es el primer intento
para resolver el problema de la relacién entre el todo (la
cadena escrita) y las partes constituyentes (las letras).
Respecto a las caracteristicas de la escritura anotan Io
siguiente: Establece correspondencia entre el sonido
silabico y su grafia. Representa una silaba con una
grafia, continla usando las h'ipétesis de cantidad y
variedad. Busca diferencias graficas en los escritos
porque dos cosas diferentes no se pueden escribir
igual. Por lo cual la hipétesis que se formulan los nifios

ahora es que se puede usar cualquier letra para
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representar cada silaba y que por ilo menos la vocal es
necesaria para representar cada silaba”.

d) Tercer nivel silabico-alfabético

Ferreiro y Teberosky (2001), sostienen que “se
trata de una etapa hibrida, en la que los nifios
combinan la hipétesis silabica con inicios de la
hipétesis alfabética. Acerca de las caracteristicas de la
escritura consideran: Escribe partes de la palabra
segun el nivel sildbico, pero otras tienen
correspondencia alfabética, por lo que algunas grafias
representan silabas y otras re presentan ya fonemas.
También usa grafias convencionales, pero en forma
espontanea. A veces representa las consonantes con
cualquier grafia, pero las vocales siempre con la grafia
correspondiente. La hipotesis que se formulan los nifios
es que cada palabra contiene partes mas pequeiias”.

e) Cuag'to nivel alfabético

De acuerdo con Ferreiro y Teberosky (2001), este
nivel “surge cuando los nifios han comprendido la
naturaleza de nuestro sistema de escritura, al hallar la
relacibn de una letra para cada fonema. En las
caracteristicas de la escritura: Establece Ia
correspondencia fonema-grafia (sonido-letra), usa las
grafias convencionales, se puede comprender lo que
escribe. La hipotesis que se formulan los nifios en este
nivel se resume en que para escribir es necesario
representar mediante una letra cada uno de los
fonemas que conforman una palabra”.

2.2.2.8. Dimensiones de la madurez para el aprendizaje de la
lectoescritura segun la perspectiva neuropsicolégica
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Uno de los instrumentos para evaiuar fa madurez

para el aprendizaje de la lectoescritura es el test ABC de

Filho (1960), que comprende la coordinacién visomotora,

la memoria visual y capacidad de atencion dirigida, la

coordinacioén visomotriz, la memoria auditiva, la capacidad

de comprensién y memorizacién, el lenguaje expresivo y

especialmente trastornos de tipo fonoarticulatorios.

a)

b)

Coordinacién visomotora

La coordinacién visomotora fue definida por
Bender (1969), como “la funcién del organismo
integrado, por la cual éste responde a los estimulos
dados como un todo, siendo la respuesta misma una
constelacion, un patrén, un Gestalt”.

Berdicewski y Milicic (1979), sostienen que las
aptitudes motoras suponen un cierto grado de
madurez neuroldgica, que se manifiesta en los nifios
normales entre los 51/2 y 61/2. Las aptitudes motoras
se traducen en conductas como vestirse, desvestirse,
manejar lapices y tijeras, labores que exigen
alternancia y simultaneidad de los movimientos y un
grado importante de acomodacién del movimiento que

permitira iniciar la escritura”.

Memoria visual y capacidad de atencién dirigida

Segun Baqués (2004), “por memoria visual
entendemos los datos que se han almacenado con la
informacion procedente de la vista”.

La memoria visual se apoya en lo recién visto
pero también en el registro que se tiene de un objeto.
Es decir, en la representacién visual y simbdlica que
tenemos de determinado objeto.

66



Respecto a la memoria visual, en efecto, la
habilidad de reconocimiento visual-ortografico viene
implicita en el modelo del logogen de Morton, citado
por Pino y Bravo (2005), “este autor postula que en el
sistema de logogen de entrada del lenguaje escrito
hay un procedimiento visual y otro auditivo. El primero
consistiria en hacer un andlisis grafico que permite el
reconocimiento de las palabras a través de la via
visual que acompaia el procesamiento fonoldgico.
También los modelos de doble via Rueda (1995),
“visualizan una lectura de palabras a través de la via
Iéxica o visual, en la cual resultan predominantes los
aspectos perceptivos para el reconocimiento de
palabras conocidas o familiares al lector”. A su vez,
los modelos de analogia Goswami (1992), sostienen
que “conocer ortograficamente una palabra, ayuda a
reconocer otras palabras que compartan estructuras
ortograficas similares’.

En los modelos que presentan el desarrolio del
aprendizaje de la lectura, también viene considerada
la participacién del reconocimiento visual-ortografico.
Frith (1986), citado por Pino y Bravo (2005), sostiene
que “recordar y reconocer las caractéristicas graficas
constituyen un paso importante en la primera etapa
del desarrollo del aprendizaje de la lectura’. De igual
modo, el modelo de Ehri (1999), citado por Pino y
Bravo (2005), “postula para la primera fase del
aprendizaje lector (fase pre-alfabética) una lectura a
través de claves o pistas visuales. Es decir, sostiene
que los nifos seleccionan las partes mas
sobresalientes de wuna palabra impresa y la
memorizan asociandola a su pronunciacion”.
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Otro aspecto a medir en la madurez es la
capacidad de atencién dirigida, Beltran (1998), sefala:
“debido a la abundancia informativa que sobrepasa la
capacidad humana de procesamiento, tenemos que
elegir una pequena parte del mundo que nos rodea.
Esta posibilidad de elegir algunos de entre los muchos
estimulos informativos que nos rodean es lo que
lamamos atencién, por la cual aplicamos nuestra
sensibilidad a una determinada porcién de la realidad
que nos afecta y prescindimos de los demas”.
Coordinacion visomotriz.

Mesonero (1994), establece que la coordinacion
visomotriz “viene a ser el trabajo conjunto y ordenado
entre la actividad motora y la actividad visual”.

De acuerdo con Jiménez y Alonso (2007),
“entendemos la coordinacion visomotriz como la
capacidad del individuo para aunar eficazmente las
respuestas visuales y motrices en la realizacién de
una actividad fisica. La coordinacion visomotriz
posibilita el control de los movimientos y los
desplazamientos en cualquier espacio de un modo
sencillo, suave y sin tropiezos ni dificultades”.

Segun Arbones (2005), “toda coordinacion
motora depende de la interrelacion de la respuesta
muscular y de la estimulacién, asi como del desarrollo
del muasculo y de la coordinacidon a través de la
practica. En el caso de Ia coordinacién 6culo-manual,
se confirma y se observa que el aprendizaje conlleva
una mayor habilidad. Para la correcta ejecucion
conjunta) estimulo visual/respuesta motriz manual) se

requiere tener ia imagen mental del movimiento que
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d)

hemos de realizar. Esta imagen mental del
movimiento se crea con experiencias de las mismas
caracteristicas, que se hayan ido viviendo de
antemano, y sirve de directriz y control para esta
nueva. La coordinacién visomotriz es el tipo de
coordinacién que se da en un movimiento manual o
corporal que responde a un estimulo visual y se
adecua positivamente a él. Dentro de la coordinacién
visomotriz se ihcluyen también las respuestas (no
manuales) motrices del Cuerpo ante un estimulo

visual, como es el caso de disparar balones con los

pies, carreras hasta un punto dado, etc.”

La coordinacién visomotriz implica el ejercicio de
movimientos controlados y deliberados que requieren
de mucha precision, son requeridos especialmente en
tareas donde se utilizan de manera simuitanea el 0jo,

la mano, dedos.

Memoria auditiva

‘Braidot (2008), sostiene que “la memoria auditiva
es, sencillamente, la capacidad para recordar la
secuencia de una informacion auditiva. Al ser un
proceso cerebral, puede ser entendida como un
sistema dinamico y activo que codifica y almacena
informacion relacionada con las experiencias
presentes y con los conocimientos previos sobre los

sonidos”.

Segin Baqués (2004), “por memoria auditiva
entendemos los datos que se han almacenado con la
informacién procedente de la via verbal. La memoria

auditiva recuerda lo que hemos oido”.
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Chacon (2008), la memoria auditiva es Ila
habilidad de recordar y de reproducir estimulos
auditivos. Se requiere de la memoria auditiva para
aprender canciones, seguir indicaciones, reproducir
ritmos musicales, etc.”.

Capacidad de comprensién y memorizacién
Baddeley (1998), sostiene que “la capacidad de
comprensiéon y memorizacién, si entendemos a la
comprensién como una funcién cognitiva compleja,
gue permite la construccion de una representacion del
significado global del texto, resultado de un proceso
complejo e interactivo, en el que el individuo pone en
accion diferentes tipos de conocimientos. Nos
encontramos frente a un proceso cognitivamente
demandante que compromete los recursos de
almacenamiento y de procesamiento de la memoria’.

De acuerdo con esta premisa se otorga un papel
fundamental a la memoria a corto plazo o inmediata,
en la comprensién del lenguaje oral y escrito,
resaltando su presencia en los componentes
fonolégicos de la comprensién.

Segun Garcia y Martin (1987), “la comprensién
exige un espacio donde se vayan depositando los
resultados parciales y totales del procesamiento, y
donde se coordinen las restricciones simultaneas que
los diferentes procesos imponen a la informacién
compartida’.

Lenguaje expresivo y especialmente trastornos de
tipo fonoarticulatorios
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Segun Ribes et al. (2006), “el lenguaje expresivo
es la capacidad para recordar las palabras oportunas
y ordenarlas en una frase para exponer una idea, o

dicho de otro modo, una emision linglistica”.

Molina (2000), dice que “el lenguaje es una de
las funciones superiores mas complejas del ser
humano en su adquisicién y desarrollo, debido a la
interaccion de un enorme numero de variables como
la madurez neuropsicoldgica, el desarrolio cognitivo,
la correcta maduracion de los  érganos
fonoarticulatorios y el contexto en que el nifio esta
inmerso como es las condiciones socio-culturales de
los hablantes, diferentes habitos comunicativos y
modelos linglisticos de referencia”.

2.3. Definicion de términos
» Aprendizaje. De acuerdo con Garza y Leventhal (2002), ‘el
aprendizaje es el proceso mediante el cual una persona adquiere
destrezas o habilidades practicas (motoras e intelectuales),
incorpora contenidos informativos o adopta nuevas estrategias

de conocimiento y accién”

> Ambiente familiar. Segin Aguirre (2008), “el ambiente familiar
constituye un factor cultural de trascendental importancia en la vida
del nifo, tanto desde el punto de vista de su ser social como de su
personalidad. La trascendental importancia de la familia viene pues
de sus funciones biolégicas y también de sus funciones formativas
de la personalidad social e individual. Como institucion biologica, ia
familia lleva a cabo la perpetuidad de la especie, no sélo en el
sentido de 1a multiplicacién material de los individuos, sino en
cuanto regula las obligaciones de la pareja progenitora con los hijos
y asegura asi la supervivencia de éstos”.
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>

Clima social. El clima social de acuerdo con Martinez (1996), “se
define como el ambiente percibido e interpretado por los miembros
que integran una organizacién —en este caso la familia— y que, a su
vez, ejerce una importante influencia en el comportamiento de los
integrantes de ese contexto”.

Escribir. Montserrat y Montserrat (2001), establece que “escribir es
el proceso mediante el cual se produce un texto escrito significativo.
Escribir es transcribir mediante signos el lenguaje habiado. La
primera concepcién centra su atenciébn en la habilidad motora

necesaria para la correcta realizaciéon de las letras, la caligrafia. La

segunda, en la relacibn gramofonica, o sea, la correcta
correspondencia de cada fonema del lenguaje oral con su grafia
correspondiente”.

Lectura. Segun Solé (1997), la lectura “es el proceso mediante el
cual se comprende el lenguaje escrito. En esta comprensién
intervienen tanto el texto, su forma y su contenido, como el lector,
sus expectativas y sus conocimientos previos. Para leer
necesitamos, simultaneamente, manejar con soltura las habilidades
de decodificacion y aportar al texto nuestros objetivos, ideas y
experiencias previas; necesitamos implicarnos en un proceso de
predicciéon e inferencia continua, que se apoya en la informacién
que aporta el texto y en nuestro propio bagaje, y en un proceso que
permita encontrar evidencia © rechazar las predicciones o
inferencias de que se hablaba”.

Lenguaje escrito. Cardenas, Espinoza, Gonzalez y Hermosilla
(2004), establecen que “el lenguaje escrito es el que se efectia a
través de signos graficos que representan determinados sonidos
del lenguaje’.

Madurez. Segiin Remplein (1966), la madurez “es la capacidad que
tiene el nifo de apropiarse de los valores culturales tradicionales,
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mediante un trabajo sistematico y metodico, junto con otros nifios
de su misma edad”.
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2.4. Hipotesis

2.4.1.

2.4.2.

Hipoétesis alterna

Existe relacién significativa entre el clima educativo familiar y la

madurez para el aprendizaje de la lectoescritura en nifio/as de 5

afios en la Institucién Educativa N° 205 “Rosario del Aguila

Rojas”- sector Capironal de la ciudad de Rioja, en el afio 2011.

Hipétesis nula

No existe relacién significativa entre el clima educativo familiar y

la madurez para el aprendizaje de la lectoescritura en nifio/as

de 5 afos en la Institucion Educativa N° 205 “Rosario del Aguila

Rojas’- sector Capironal de la ciudad de Rioja, en el afio 2011.

2.5. Sistema de variables

2.5.1.

Variable independiente: Clima educativo familiar

2.5.1.1.

2.5.1.2.

Definicion conceptual

Seguin Gémez (1992), “el clima educativo familiar
es entendido como rasgos, actitudes y
comportamientos de los miembros del grupo familiar,
principaimente los padres) resulta ser un subsistema
muy importante por su relacién con el trabajo escolar
del alumno, y para valorarlo suele hacerse referencia a
los intercambios (afectivos, motivacionales,
intelectuales, estéticos, etc.) producidos en el seno de
la familia; a la utilizacién del tiempo de permanencia en
el domicilio por los diferentes miembros de la unidad
familiar; y a las relaciones establecidas entre la familia
y su entorno”.

Definicién operacional

Variable de tipo cuantitativa, representada por las
puntuaciones alcanzadas en el cuestionario elaborado
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por los autores del estudio, lo que se grafica en el
siguiente cuadro:

Variable Dimensiones Indicadores

Apoyo académico

Interés de los Apoyo motivacional

padres en la
educacion de sus | "participacion organizada
hijos de los padres en la
gestion educativa
Clima educativo Aspiraciones Expectativas de
familiar educativas de los | aprendizaje

padres para sus Expectativas de meta

hijos
Estilo democratico
Estilos de Estilo autoritario
paternidad

Estilo permisivo

Fuente: Elaborado por las autoras de la tesis: Angehca Pefia

‘Garcia y Esther Soto Chavez.

2.5.2. Variable dependiente: Madurez para el aprendizaje de la
lectoescritura
2.5.2.1. Definicion conceptual

2.5.2.2.

De acuerdo con Milicic (2000), “el concepto de
madurez para el aprendizaje escolar se refiere a la
posibilidad que un nifio, al momento de su ingreso al
sistema educacional formal, posea un nivel de
desarrolio fisico, psicolégico y social que le permita
enfrentar adecuadamente la situacion escolar y sus
exigencias asociadas, junto con la posibilidad de
apropiarse de los valores tradicionaies y de la cultura

de su entorno”.

Definicion operacional
Variable de tipo cuantitativa representada por las
puntuaciones obtenidas en el test ABC de Filho.
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Variable Dimensiones Indicadores

Reproducir 3 figuras
Coordinacién geometricas.

visomotora Recortar una linea curva
y otra quebrada.

Recordar 7  figuras
Memoria visualy | vistas en un carton

capacidad de (lamina) que se
atencién dirigida | presenta durante 30
segundos

Madurez para

el aprendizaje Reproducir en el aire

Coordinacion tres figuras realizadas
de la visomotriz por el examinador.
lectoescritura Dibujar puntos en un
cuadriculado

Memoria auditiva | Repetir una serie de
palabras de uso comun.

Capacidad de Reproduce acciones y
comprension y detalles de un cuento
memorizacién
Lenguaje expresivo | Repetir 10 palabras
y especialmente | dificiles y poco
trastornos de tipo | conocidas.
fonoarticulatorios

Fuente: Elaborado por las autoras de la tesis: Angélica Pefa
Garcia y Esther Soto Chavez.

2.5.3. Variables intervinientes

Problemas de salud, fisica y psicolégica.
Estado nutricional

2.5.4. Escala de medicion
La escala de medicidn es la de intervalo. Esta escala mide
las variables de clima educativo familiar y la Madurez para el
aprendizaje de la lectoescritura mediante numeros. Las
distancias de una categoria y otra para el anélisis de los
resultados depende del nimero de items y su ponderacién. La |
escala para el analisis de resultados se presenta en seguida:
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Clima educativo familiar
Interés de los Aspiraciones
padres en la educativas de los Estilos de
o . Total
educacién de sus | padres para sus paternidad
hijos hijos
08-10 [(Bueno | 08-10 |Bueno | 08-10 {Bueno | 21 -30 |Bueno
04 -07 |Regular| 04 - 07 | Regular| 04 - 07 | Regular | 11 - 20 | Regular
00-03 |Malo 00 - 03 | Malo 00 - 03 {Malo 00 - 10 [ Malo
Madurez para el aprendizaje de la lectoescritura
Dimensiones
> © S - .g 284
. s TL2 s 8 £S5 gESC
Nivel | 3£ | 352 | 8¢ 3 v8% | 5288 | Total
g% >g% | B2 ® " BE2N | TTos
SE | 835 | 8§ 8 95 | 0G28
25 89 1 E = g5 SO EE
82 | gg2 | 8% g s€5 | Sgss
o o n
(&) § 31 % (&) g O8€E § : g 5
Puntajes | Puntajes Puntajes Puntajes Puntajes Puntajes Puntajes
Superior | 05a 06 03 05a06 03 03 03 18 a 24
Medio 03a04 02 03a04 02 02 02 10 a 17
Inferior 00a02 | 00a01 | 00a02 | 00a01 | 00a01 00a01 | 00 a09

2.6. Objetivos
2.6.1. Objetivo general

Establecer la relacién entre el clima educativo familiar y la
madurez para el aprendizaje de la lectoescritura en nifio/as de 5
afios en la Institucion Educativa N° 205 “Rosario del Aguila
'Rojas”- sector Capironal de la ciudad de Rioja, en el afio 2011.

2.6.2. Objetivos especificos

a) Describir el clima educativo familiar de los nifio/as de 5 afios

en la Institucion Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas’-
sector Capironal de la ciudad de Rioja, en el afio 2011
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b)

Analizar la madurez para el aprendizaje de la lectoescritura
en nifio/as de 5 anos en la Institucion Educativa N° 205
“Rosario del Aguila Rojas’- sector Capironal de la ciudad de
Rioja, en el afio 2011.

Relacionar el clima educativo familiar y la madurez para el
aprendizaje de la lectoescritura en nifio/as de 5 afos en la
Institucion Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas’-
sector Capironal de la ciudad de Rioja, en el afio 2011.
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CAPITULO I

MATERIALES Y METODOS

1. Universo
El universo fue de 31 niflo/as de 5 afios de la Institucion Educativa N°
205 “Rosario del Aguila Rojas” del sector Capironal de la ciudad de Rioja.

Seccion Cantidad

Hormiguitas 31

Fuente: Némina de matricula - 2011.

2. Muestra
La muestra fue de 30 nifios/as. El muestreo fue no probabilistico
intencional, teniendo como criterios de exclusion a la inasistencia, dificultades
fisicas y mentales. Asi mismo se consider6 una muestra equivalente de los
padres de los referidos nifios.

Muestra - Cantidad %
Nifios 20 66,67
Nifas 10 33.33
Total 30 100

Fuente: Néomina de matricula — 2011,

3. Tipo de investigacion
El estudio se define como uha investigacion de tipo descriptiva, Sanchez
y Reyes (1992), ya que se busca caracterizar el clima educativo familiar y la
madurez para el aprendizaje de la lectoescritura.

4. Nivel de investigacion
La investigacién es de nivel correlacional Sénchez y Reyes (1992), mide
el grado de relacion entre el clima educativo familiar y la madurez para el
aprendizaje de la lectoescritura.
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5. Disefio de contrastacion
La investigacién es de disefio correlacional, Sanchez y Reyes (1992), él
estudio buscd establecer la relacién entre el clima educativo familiar y la

madurez para el aprendizaje de la lectoescritura. Ei diagrama es el siguiente:

El esquema que se ha adoptado es el siguiente:

Este esquema representa lo siguiente:

M : Eslamuestra. _

Ox : Son los datos sobre el clima educativo familiar.

Oy : - Son los datos acerca de la madurez para el aprendizaje de la
lectoescritura.

Y : Es la relacién entre el clima educativo familiar y la madurez

para el aprendizaje de la lectoescritura.
6. Procedimientos y técnicas
6.1. Procedimientos

Coordinaciéon con la direccion de la institucion educativa. Se
presenté una solicitud dirigida a la directora para la aplicacion de los
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6.2.

instrumentos de investigacion. Con la aceptacién respectiva se coordind

las fechas de aplicacién de los instrumentos.

Aplicacion del cuestionario a los padres de familia. Se ha realizado a
través de una reunion de padres de familia, para lo cual la direccion
emiti6 la citaciéon correspondiente. A los padres que no asisten a la

reunion se visitd a sus domicilios.

Aplicacion del test ABC a los nifios. Se aplicé el test ABC a los nifos

en el aula de clases, con el permiso respectivo de la profesora.
Técnicas

Encuesta. Mediante la encuesta se aplicdé los instrumentos de

investigacion.

7. Instrumentos

74.

Instrumentos de recoleccion de datos

Cuestionario de clima educativo familiar (Anexo N° 01). Dirigido a los
padres de los niflos para recoger informacién sobre el interés de los
padres en la educacién de sus hijos, las aspiraciones educativasv de los
padreé para sus hijos y estilos de paternidad.

Test ABC (Anexo N° 02). Dirigido a los nifios y nifias de 5 anos de la
Institucion Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas”, que nos permite
recoger informacion acerca de la coordinacion visomotora, la memoria
visual y capacidad de atencién dirigida, la coordinacién visomotriz, la
memoria auditiva, la capacidad de comprensién y memorizacion y el
lenguaje expresivo y especialmente trastornos de tipo fonoarticulatorios.
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7.2. Instrumentos de procesamiento de datos

El andlisis de los datos de manera independiente fue desarrollado

mediante la estadistica descriptiva con la distribucion de frecuencias.

>

~.

Frecuencias absolutas (f). Namero de unidades de analisis que
se ubican en una determinada categoria de la escala de acuerdo a
la puntuacién obtenida.

Frecuencias relativas: Se utiliz6 la siguiente férmula:

£,*100
n

F, =

Donde

F, = Frecuencia porcentual.
f;
n

Frecuencia absoluta simple.
muestra.

Se determind el coeficiente de correlacidn de Pearson empleando las

férmulas siguientes:

ny/n -X*y
(SDy )(SDy)

}/:

x-2X

n
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2 -
SD, = LY g

El andlisis resultado se realiz6 en funciébn a las frecuencias
porcentuales y el coeficiente de correlacién de Pearson, en este Gltimo
caso se utiliza los siguientes parametros de correlacién:

Parametros de correlacion de Pearson

Parametros de correlacion

1 Correlacion positiva perfecta

0,76 a 0,99 Correlacién positiva muy fuerte

0,51a 0,75 Correlacidn positiva considerable

0,11a 0,50 Correlacién positiva media

0,01 a0;10 Correlacion positiva débil

0 No existe correlacion

-0,01 a -0;10 | Correlacion negativa débil

-0,11 a -0,50 | Correlacion negativa media

-0,51 a -0,75 | Correlacién negativa considerable

-0,76 a -0,99 | Correlacion negativa muy fuerte

-1 - | Correlacion negativa perfecta

Fuente: Hernandez, Fernandez y Baptista (2003).
Modificado por los autores de la tesis.

8. Prueba de hipétesis
Para la comprobacion de hipdtesis se determind si el coeficiente de

correlacion es significativo, considerando el 1% de nivel de significancia,
procesando los datos mediante el SPSS.
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3.1. Comprobacioén de la Relacion significativa entre el clima educativo
familiar y la madurez para el aprendizaje de la lectoescritura en nifo/as
de 5 afios en la Institucién Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas”.

Relacién significativa entre el clima educativo familiar y la madurez
para el aprendizaje de la lectoescritura en nifio/as de 5 afos en la
Institucién Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas” segiin
coeficiente de Correlacién de Pearson.

CAPITULO 1lI

RESULTADOS

Cuadro N° 01

Coeficiente de _ _ Nivel de Probabilidad
Significancia . -
correlacion significancia de error
0,86" p = 0,000 1% 0,01

. Correlation is significant at.the 0.01 Jevel (2-tailed), . .

El coeficiente de correlaciéon 0,86 es significativo a un nivel de 0,01 de
probabilidad de error, como se observa p < 0,01; por lo tanto se rechaza la
hipdtesis nula; entonces, existe relacién significativa entre el clima educativo
familiar y la madurez para el aprendizaje de la lectoescritura en nifo/as de 5
afios en la Institucién Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas’- sector

Capironal de la ciudad de Rioja, en el afio 2011.
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3.2. Descripcion del clima educativo familiar en nifio/as de 5 afios en la
Institucién Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas”- sector
Capironal de la ciudad de Rioja, en el ano 2011

Cuadro N° 02
Clima educativo familiar en nifio/as de 5 aios en la Institucion
Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas”

Nivel | fi %
Bueno & | 2000
Regular 1 36,67
Malo 13 _ 43,33
~Total R 30 - 100

Fuenfe: Datos del anexo N° 03 procesados por las autoras.

Grafico N° 01
Clima educativo familiar en nifio/as de 5 afios en la Institucion
Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas”
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Fuente: Cuadro N° 02.

En el cuadro N° 02 y respectivo grafico se observa que el clima
educativo familiar del 20% de nifos/as es calificado con nivel bueno, del
36,67% con nivel regular y del 43,33% con nivel malo. En consecuencia, de
la mayoria de nifios/as su hogar se caracteriza por presentar un clima
educativo familiar malo.

85



Cuadro N° 03
Interés en la educacion de sus hijos de padres de nifio/as de 5 afios en
la Institucion Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas”

'NWeI' T f, A
Bueno 6 20,00
.Reg_uiar 10 - 33.33
Total - 30 ' 100

Fuente: Datos del anexo N° 03 procesados por las autoras.

Grafico N° 02
Interés en la educacién de sus hijos de padres de nifio/as de 5 afios en
la Institucién Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas”

]
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Fuente; Cuadrd N° 03.

En el cuadro N° 03 y respectivo grafico se observa el interés en la
educacién de sus hijos de los padres de nifio/as de 5 afos en la Institucion
Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas”, al respecto, el 20% alcanza
nivel bueno, el 33,33% nivel regular y el 46,67% nivel malo. En
consecuencia, el interés en la educacién de sus hijos de la mayoria de
padres es de nivel malo.
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Cuadro N° 04
Aspiraciones educativas para los hijos de los padres de nifio/as de 5
afios en la Institucion Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas”

i vael ﬁ T
Bueno -8 16,67
Regular 11 | 36,67

Total .- | ‘?30 | 100

Fuente: Datos del anexo N° 03 procesados por las autoras.

Grafico N° 03
Aspiraciones educativas para los hijos de los padres de nifio/as de §
afios en la Institucién Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas”

En el cuadro N° 04 y respectivo grafico se observa las aspiraciones
educativas para los hijos de los padres de nifo/as de 5 afos en la Institucion
Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas”, al respecto, el 16,67% alcanza
nivel bueno, el 36,67% nivel regular y el 46,67% nivel malo. En
consecuencia, las aspiraciones educativas para los hijos de la mayoria de
padres es calificado con nivel malo.
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Cuadro N° 05
Estilos de paternidad en los padres de nifio/as de 5§ afos en la
Institucion Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas”

' | ,‘Bue_no ' 4 13,33
Regular. | B 36,67
- Total -0 30 100

Fuente; Datos del anexo N° 03 procesados por las autoras.

Grafico N° 04
Estilos de paternidad en los padres de nifio/las de 5 aifios en la
Institucion Educativa N° 205 “Rosario del /\guila Rojas”
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Fuente: Cuadro N° 05.

En el cuadro N° 05 y respectivo grafico se observa los estilos de
paternidad en los padres de nifio/as de 5 afios en la Institucion Educativa N°
205 “Rosario del Aguila Rojas”, al respecto, el 13,33% alcanza nivel bueno,
el 36,67% nivel regular y el 50% nivel malo. En consecuencia, los estilos de
paternidad de la mayoria de padres es calificado con nivel malo.
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Cuadro N° 06
Puntaje promedio de clima educativo familiar de nifio/as de 5 afios en la

Institucion Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas”

Variable/dimensiones | Promedio [ Nivel
Clima educativo familiar | .~ 13,73 Regufar
Interés de los padres en la ', S :

: Ll 460 | - Regular
- educacion de sus hijos -
" Aspiraciones educativas de los | —
S 4,63 "~ Regular
padres para los hijos
Estilos de patemnidad 4,50 Regular

Fuente: Datos del anexo N° 03 procesados por las autoras.

Grafico N° 05
Puntaje promedio de clima educativo familiar de nifio/as de 5 afios en la
Institucién Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas”

= Clima educativo familiar

# interés de los padres en la
educacidn de sus hijos

¥ Aspiraciones educativas de §
los padres para sus hijos

& Estilos de paternidad

Fuente: Cuadro N° 06

En el cuadro N° 06 y respectivo grafico se observa que el puntaje
promedio del clima educativo familiar se ubica en el nivel regular con 13,73.
El puntaje promedio de las dimensiones también se ubica en el nivel regular,
de la siguiente manera: el interés de los padres en la educaciéon de sus hijos
con 4,60, las aspiraciones educativas de los padres para sus hijos con 4,63 y
los estilos de paternidad con 4,50.
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3.3. Analisis la madurez para el aprendizaje de la lectoescritura de los/as
nifio/as de 5 afios en la Institucion Educativa N° 205 “Rosario del Aguila
Rojas”- sector Capironal de la ciudad de Rioja, en el afio 2011.

Cuadro N° 07
Madurez para el aprendizaje de la lectoescritura en nino/as de 5 aios
en la Institucién Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas”

‘ Su’peripr : e 2000 -
Medio 20,00
}ln‘ferzor‘ | ~18 | 60,00

Fuente: Datos del anexo N° 04 procesados por las autoras.

Grafico N° 06
Madurez para el aprendizaje de la lectoescritura en nifio/as de 5 aios
en la Institucién Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas”

Fuente: Cuadro N° 07

En el cuadro N° 07 y respectivo grafico se observa la madurez para el
aprendizaje de la lectoescritura en nifio/as de 5 afos en la Institucion
Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas”, al respecto, el 20% alcanza
nivel superior, el 20% nivel medio y el 60% nivel inferior. En consecuencia, la
madurez para el aprendizaje de la lectoescritura de la mayoria de los nifios
es de nivel inferior.
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4 , Cuadro N° 08
'.Coordmaclén wsomotora en nmolas de 5 anos en Ia Instltuclon

= Educatlva N° 205 “Rosarlo del Agulla Ro;as”

: Fuente Datos del anexo N° 04 procesados por las autoras

Gréﬂco N°. 07
Coordmaclon vnsomotora en nmolas de 5"aﬁ‘os ,en‘.,la“Jnsgitu_ciéh:

,'Educatlva N° 205 “Rosano__del Agulla'ROJas”

' Fuente Cuadro N° 08

En el cuadro N° 08 y respectlvo graf co se observa la coordmacnon
wsomotora en mno/as de 5 anos en la Instntucuon Educatlva N° 205 “Rosano
del Aguua ROjaS al respecto eI 23, 33% alcanza mvel superlor eI 23 33%
“nivel. medlo y-el 53, 33% mvel mferuor En consecuencna la coordmamon
wsomotora dela mayorla de los mnos es de mvel mfenor
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» Cuadro N° 09
Memona wsual y capacudad de atenclon dmglda en nmolas de 5 anos

_en la lnstltuclon Educatlva Ne. 205 “Rosarlo del Agulla Rolas”

.—Fuente Datos del anexo N° 04 procesados por las’ autoras

Graﬂco N° 08 o T .
- ;‘AMemorla vnsual y capacldad de atenclén dmglda en nmolas de 5 anos

_ Fuente: Cuadro N° 09

En el cuadro N° 09 y respectlvo graf IcO se observa Ia memorla v:sual y .
',capaCIdad de atencnon dmglda en mno/as de 5 afios en la- Instltucmn_
Educatlva N° 205 “Rosarlo del Aguula Ro;as al respecto el 20% alcanza X
'nlvel supernor el 23, 33% “nivel -medlo- y el-= 56,67% nivel: mferlor En'
consecuencna fa memona wsual y. capamdad de atencnon dmgnda de la
mayorla de los nifios es de nlvel mferlor
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Cuadro N° 10
Coordinacion visomotriz en nifio/as de 5 afios en la Institucion
Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas”

~ Nivel = o fe C %
e e 10,00
20 | . 66,67
30 100

Fuente: Datos del anexo N° 04 procesados por las autoras.

Grafico N° 09
Coordinacién visomotriz en nifio/as de 5 afos en la Institucion
Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas”

Fuente: CuadoN°10

En el cuadro N° 10 y respectivo grafico se observa coordinacion
visomotriz en nifio/as de 5 afos en la Institucidn Educativa N° 205 “Rosario
del Aguila Rojas”, al respecto, el 23,33% alcanza nivel superior, el 10% nivel
medio y el 66,67% nivel inferior. En consecuencia, la coordinacion visomotriz
de la mayoria de los nifios es de nivel inferior.
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Cuadro N° 11
Memoria auditiva en nifio/as de 5 afios en la Institucion Educativa N°
205 “Rosario del Aguila Rojas”

o Nivel b i L %
Superior B 16,67
Medio 7 23,33
~Inferior - [ 18 | 60,00
ol | 30 | 100

Fuente: Datos del anexo N° 04 procesados por ias autoras.

Grafico N° 10
Memoria auditiva en nifio/as de 5 afios en la Institucion Educativa N°
205 “Rosario del Aguila Rojas”

B R e e s e e e e e e e s e b e g e e e e ey i

Fuenteﬁ Cuadro N° 11

En el cuadro N° 11 y respectivo grafico se observa la memoria auditiva
en nifio/as de 5 afios en la Institucién Educativa N° 205 “Rosario del Aguila
Rojas”, al respecto, 16,67% alcanza nivel superior, 23,33% nivel medio y
60% nivel inferior. En consecuencia, la memoria auditiva de la mayoria de

niftos/as es de nivel inferior.
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Cuadro N° 12
Capacidad de comprensién y memorizacién en nifio/as de 5 afios en la
Institucién Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas”

Nivet | fi %
Superior 6 20,00
Medio 13,33
.Infenor | 20 66,67
Total 30 100

Fuente: Datos del anexo N° 04 procesados por las autoras.

Grafico N° 11
Capacidad de comprensién y memorizaciéon en nifio/as de 5 afios en la
Institucién Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas”

Fuente: Cuadro N° 12

En el cuadro N° 12 y respectivo grafico se observa la capacidad de
comprensiéon y memorizacidn en nifo/as de 5 afnos en la Institucion
Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas’, al respecto, 20% alcanza nivel
superior, 13,33% nivel medio y 66,67% nivel inferior. En consecuencia, la
capacidad de comprension y memorizacidén de la mayoria de nifos/as es de

nivel inferior.
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Cuadro N° 13
Lenguaje expresivo y especialmente trastornos de tipo
fonoarticulatorios en nifio/as de 5 afios en la Institucion Educativa N°
205 “Rosario del Aguila Rojas”

. Superior 6 20,00

| Medio 3 10.00
Inferior _ 21 70.00
Total | 30 - 100

Fuente: Datos del anexo N° 04 procesados por las autoras.

Grafico N° 12
Lenguaje expresivo y especialmente trastornos de tipo
fonoarticulatorios en nifio/as de 5 afios en la Institucion Educativa N°
205 “Rosario del Aguila Rojas”

70 1 N
60 - ’;
40
30 -

: o (1000 S|
. I0 — — S H

Fuente: Cuadro N° 13

En el cuadro N° 13 y respectivo grafico se observa el lenguaje
expresivo y especialmente trastornos de tipo fonoarticulatorios en nifo/as de
5 afios en la Institucion Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas”, al
respecto, 20% alcanza nivel superior, 10% nivel medio y 70% nivel inferior.
En consecuencia, el lenguaje expresivo y especiaimente trastornos de tipo
fonoarticulatorios de la mayoria de nifos/as de nivel inferior.
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Cuadro N° 14

Madurez para el aprendizaje de la lectoescritura en nifio/as de 5 afios

en la Institucién Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas”

Vanab!e/dumensuones

Iectoescntura

Madﬂrez para el aprendlzaje de_-a

1090

Coordmacxon vnsomqtora

dl‘nglda "

Coordmacnon vnsomotnz

Memona audmva

L1437 | Inferior

CapaCtdad de comprensnon--y
s .__memborizacién _:

CAEE | ferior

Lehguaje expresivo y especialménte
trastornos de tipo fonoarticilatorios

120 | Inferior .-

Fuente: Datos del anexo N° 04 procesados por Ias autoras.

Gréfico N° 13

Madurez para el aprendizaje de la lectoescritura en nifio/as de 5 afios
en la Institucion Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas”

m Madurez para el aprendizaje de la
lectoescritura

@ Coordinacién visomotora

= Memoria visual y capacidad de atencién
dirigida

| Coordinacién visomotriz

M Memorla auditiva

@ Capacidad de comprensién y
memorizacién

O Lenguaje expresivo y especialmente
trastornos de tipo fonoarticulatorios

Fuente: Cuadro N° 14
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3.4.

El cuadro N° 14 y respectivo grafico se observa que el promedio de la
madurez para el aprendizaje de la lectoescritura se ubica en el nivel medio
con 10,90 puntos. El puntaje promedio de algunas dimensiones también se
ubica en el nivel medio, de la siguiente manera: la coordinaciéon visomotora
con 2,97 y la coordinacién visomotriz con 2,53. En el nivel inferior se
encuentran los promedios de la memoria visual y capacidad de atencion
dirigida, de la memoria auditiva de la capacidad de comprension vy
memorizacion con 1,43, 1,43 y 1,33, respectivamente.

Relacion entre el clima educativo familiar y la madurez para el
aprendizaje de la lectoescritura en nifio/as de 5 afios en la Institucién
Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas”- sector Capironal de la
ciudad de Rioja, en el aiio 2011.

Cuadro N° 15
Relaciéon entre el clima educativo familiar y la madurez para el

aprendizaje de la lectoescritura de nifio/as de 5 afios en la Institucién
Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas”

Varianza de
Coeficiente correlaciéon de Pearson factores comunes
72
Parametro de correlacién Valor
0,74
Correlacién positiva muy 1~ 7. 0,86
fuerte

Fuente: Datos de los anexos N° 03 y 04 procesados por las autoras.
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El cuadro N° 15, contiene " a la relacién entre el clima educativo familiar
y la madurez para el aprendizaje de la lectoescritura en nifio/as de 5 afios en
la Institucion Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas”, el valor del
coeficiente de correlacion de Pearson es 0,86, que significa que existe una
correlaciéon positiva muy fuerte entre el clima educativo familiar y la madurez
para el aprendizajé de la lectoescritura. La varianza de factores comunes
(7 = 0,74) significa que el clima educativo familiar explica el 74% a la
madurez para el aprendizaje de la lectoescritura como también la madurez
para el aprendizaje de la lectoescritura explica el 74% al clima educativo

familiar.
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§

CAPITULO IV

DISCUSION
En el cuadro N° 01 se observa que existe relacion significativa entre el clima
educativo familiar y la madurez para el aprendizaje de la lectoescritura en nifo/as
de 5 afios en la Institucion Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas’- sector
Capironal de la ciudad de Rioja, en el afio 2011, con coeficiente de correlacion
0,86, el cual es significativo al 1% de nivel de significancia.

Para Gomez (1992), “el clima educativo familiar resulta ser un subsistema
muy importante por su relacidbn con el trabajo escolar del alumno®. Las
actividades de aprendizaje en la lectoescritura se desarrolian en el proceso 'de
ensefianza aprendizaje de educacion inicial. De esta forma entonces, los
hallazgos tienen que ver con el pensamiento de Gémez (1992), sobre la
importancia del clima educativo familiar en el trabajo escolar. Tal como se
evidencia en los resultados encontrados en la presente investigacién, el clima
educativo familiar tiene que ver con la madurez para el aprendizaje de la

lectoescritura.

Respecto al clima educativo familiar, en los resultados presentados en el
cuadro N° 02 se evidencia que la mayoria de ninos/as, representado por el
43,33%, su hogar se caracteriza por presentar un clima educativo familiar malo.
Referente a las dimensiones de esta variable, se ha encontrado que el interés en
la educacién de sus hijos de la mayoria de padres, representado por el 46,67%,
es de nivel malo, tal como se presenta en el cuadro N° 03. Siguiendo con la
segunda dimensioén, en el cuadro N° 04 observamos que las aspiraciones
educativas de los padres para sus hijos se ubica en nivel malo con el mayor
porcentaje (46,67%). Ademas, en el cuadro N° 05 se evidencia que los estilos de
paternidad de la mayoria de padres (50%) es calificado con nivel malo.
Finalmente, en el cuadro N° 06 observamos que el puntaje promedio del clima
educativo familiar y sus dimensiones adquieren un nivel regular.

- Para Gémez (1992), “el clima educativo familiar es entendido como rasgos,
actitudes y comportamientos de los miembros del grupo familiar, principalmente
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los padres”. Los resultados encontrados dan cuenta que las actitudes y
comportamientos de los padres en relaciéon con sus hijos no es la adecuada, toda
vez que la mayoria de padres han calificado presentar un clima educativo familiar
ubicado en el nivel malo. Es decir, las actitudes y comportamientos de los padres
respecto al interés en la educacion de sus hijos, frente a las aspiraciones
educativas para sus hijos y los estilos de paternidad que practican, al evaluarlas

se ubican en el nivel malo.

En el cuadro N° 07 se observa que la madurez para el aprendizaje de la
lectoescritura que tienen la mayoria de nifios/as (60%) es de nivel inferior.
Respecto a las dimensiones de esta variable, en el cuadro N° 08 se ha
encontrado que la coordinacién visomotora de la mayoria de nifios/as (53,33%) es
de nivel inferior, en el cuadro N° 09 observamos que la memoria visual y
capacidad de atencién dirigida de la mayoria de nifios/as (56,67%) es de nivel
inferior, en el cuadro N° 10 se evidencia que la coordinacién visomotriz de la
mayoria de nifios/as (66,67%) es de nivel inferior. En el cuadro N° 11 se observa
que la memoria auditiva de la mayoria de nifios/as (60%) es de nivel inferior. En el
cuadro N° 12 observamos que la capacidad de comprensioén y memorizacion de la
mayoria de nifios/as (66,67%) es de nivel inferior. En el cuadro N° 13 se observa
que el lenguaje expresivo y especiaimente trastornosv de tipo fonoarticulatorios de
la mayoria de nifios/as (70%) es de nivel inferior. Finalmente encontramos en el
cuadro N° 14 que el promedio de la madurez para el aprendizaje de la
lectoescritura se ubica en el nivel medio con 10,90 puntos. El puntaje promedio de
algunas dimensiones también se ubica en el nivel medio, de la siguiente manera:
la coordinacién visomotora con 2,97 y la coordinacién visomotriz con 2,53. En el
nivel inferior se encuentran los promedios de la memoria visual y capacidad de
atencion dirigida, de la memoria auditiva de la capacidad de comprensién y
memorizacién con 1,43, 1,43 y 1,33, respectivamente.

Segun Ortiz, Becerra, Vega, Sierra y Cassiani (2010), “el nivel de madurez
para la lectoescrituras define como el estado éptimo para desarrollar eficazmente
actividades de aprendizaje en la lectoescritura”. Desde este punto de vista, los
resultados encontrados manifiestan en forma estimativa que los ninos/as en la
Institucién Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas’- sector Capironal de
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la ciudad de Rioja, no estan en un estado éptimo para desarroliar eficazmente
actividades de aprendizaje en la lectoescritura. Con el nivel malo en madurez para
el aprendizaje de la lectoescritura los nifios van a culminar su formacién educativa
del nivel inicial para pasar a educacién primaria toda vez que los resultados
expuestos corresponden a mediciones realizadas en el mes de diciembre. |

En el cuadro N° 15, se observa que existe una correlécién positiva muy
fuerte entre el clima educativo familiar y la madurez para el aprendizaje de la
lectoescritura con coeficiente de correlacion de Pearson 0,86. Estos resultados
tienen que ver con el pensamiento de Palacio (1988), quien sostiene que “los
alumnos con éxito escolar disponen de un clima familiar que ayuda y fomenta la
actividad exploratoria, que orienta hacia la tarea, que estimula la evaluacién de las
consecuencias del comportamiento propio®. De esta manera, la relacién
encontrada significa que a mayor nivel de clima educativo familiar, mayor es la
madurez para el aprendizaje de la lectoescritura; o también a menor nivel de clima
educativo familiar, menor es la madurez para el aprendizaje de la lectoescritura.
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CONCLUSIONES

Realizado el analisis de los resultados de la investigacion se formula las

siguientes conclusiones:

a)

b)

c)

d)

Existe relacion significativa entre el clima educativo familiar y la madurez para
el aprendizaje de la lectoescritura en nifio/as de 5 afos en la Institucién
Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas’- sector Capironal de la ciudad de
Rioja, en el afio 2011, con coeficiente de correlacién 0,86 al 1% de nivel de

significancia.

De la mayoria de nifios/as (43,33%) su hogar se caracteriza por presentar un
clima educativo familiar malo, el interés en la educacién de sus hijos de la
mayoria de padres (46,67%) es de nivel malo, las aspiraciones educativas de

los padres para sus hijos se ubica en nivel malo con el mayor porcentaje

(46,67%), los estilos de paternidad que tienen la mayoria de padres (50%) es
de nivel malo.

La madurez para el aprendizaje de la lectoescritura de ia mayoria de nifos/as
(60%) es de nivel inferior, este mismo nivel han alcanzado en las dimensiones
la mayoria de nifos/as. en la coordinacion visomotora con 53,33%, en la
memoria visual y capacidad de atencion dirigida con 56,67%, en la
coordinaciéon visomotriz con 66,67%, en la memoria auditiva con ‘60%, en la
capacidad de comprensién y fnemorizacién con 66,67%, en el lenguaje
expresivo y especialmente trastornos de tipo fonoarticulatorios con 70%.

Existe una correlacion positiva muy fuerte entre el clima educativo familiar y la

madurez para el aprendizaje de la lectoescritura con coeficiente de
correlacion de Pearson 0,86.
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RECOMENDACIONES

Al director y docentes de la Institucidbn Educativa del Nivel Inicial N° 205
“Rosario del Aguila Rojas’- sector Capironal para superar el nivel malo del clima
educativo familiar se recomienda realizar la escuela de padres con temas
relacionados al interés en la educacién de sus hijos, a las aspiraciones educativas
de los padres para sus hijos y a los estilos de paternidad. Ademas implementar y
ejecutar alternativas de solucién al nivel inferior de la madurez para el aprendizaje

de la lectoescritura.

A los padres de familia se recomienda participar en la escuela de padres que
realiza la Institucion Educativa del Nivel Inicial N° 205 “Rosario del Aguila Rojas’-
sector Capironal a fin de fortalecer el clima educativo familiar.

A los especialistas de la UGEL - Rioja, se recomienda que en los procesos
de acompanamiento al desempefio laboral de los docentes, incluir en el proceso
de monitoreo la ejecuciéon de acciones educativas que conlleven a mejorar el
clima educativo familiar a fin de mejorar la madurez para el aprendizaje de la
lectoescritura, puesto que se ha encontrado relacién signiﬁcatiVa entre estas

variables.
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ANEXO N° 01
CUESTIONARIO DE CLIMA EDUCATIVO FAMILIAR

Apellidos y nOombres: ...

INSTRUCCIONES

A continuacion se le presenta una encuesta de 30 preguntas, con el objetivo
de determinar algunas caracteristicas familiares de nifios/as de 5 afos en la
Institucion Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas’- Sector Capironal de la
ciudad de Rioja en el afio 2011. Las opciones de respuesta de las preguntas son
S1l 0 NO, las que debe marcar con una (X).

Ejemplo de la forma de responder al cuestionario.

. Opciones de
Enunciado
respuesta

¢ Ensefia a su hijo a desarrollar ias tareas del jardin? NO

En el ejemplo anterior, el padre de familia ensefia a su hijo a desarrollar las tareas

del jardin.
. Opciones de
Enunciado
respuesta
¢ Elogia a su hijo cuando hace las tareas del jardin? Sl

En el ejemplo anterior, el padre de familia no elogia a su hijo cuando hace las
tareas del jardin.

iMuchas gracias, por su tiempo y colaboracion!
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Opcién de

Enunciado respuesta

1. ¢ Ensefia a su hijo a desarrollar las tareas del jardin? Si NO

2. ;Ayuda a su hijo en armar rompecabezas u otros juegos que S| NO
tiene su hijo?

3. ¢Ha ubicado un lugar apropiado en su casa para que su hijo S| NO
haga sus tareas?

4. ¢ Elogia a su hijo cuando hace las tareas del jardin? Si NO

5. ¢Compra libros recomendados por la profesora para su hijo? Si NO

6. ¢Asiste a reuniones programa la APAFA? Si NO

7. ¢Asiste cuando es requerido por la Institucion Educativa para S| NO
ayudar en trabajos de mejoramiento del local?

8. (Asiste a reuniones de escuela de padres organizadas por la S| NO
Instituciéon Educativa?

9. ¢Participa voluntariamente en comisiones que forma la institucion S| NO
Educativa?

10. ¢ Cumple con sus aportaciones acordadas en reunidén de padres S| NO
de familia?

11. ¢(Desea que en el jardin su hijo se forme con un buen s NO
comportamiento?

12. ¢Desea que en el jardin su hijo aprenda conocimientos que le 3| NO
sirvan en su vida?

13. ¢Desea que en el jardin su hijo desarrolie habilidades que le S| NO
sirvan en su vida?

14. ;Considera que su hijo en el jardin aprendera a relacionarse con S| NO
los demas?

15. ¢ Considera que su hijo en el jardin aprendera buenos habitos? Si NO

16. ¢Desea que su hijo estudie hasta lograr ser profesional? Sl NO

17. ¢ Apoyara a su hijo para que estudie hasta que sea profesional? Si NO

18. ¢ Cree que su hijo llegar4 a ser un gran profesional? Sl NO

19. ¢Apoyara a su hijo hasta que sea profesional y obtenga un buen gl NO
trabajo?

20. ¢Cree que su hijo de una vez profesional ganara los concursos sl NO
para un frabajo?

21. ¢Si su hijo pelea ubica la mano sobre su hombro y en forma S| NO
cariftosa le dice: Tu sabes que no debiste hacer eso?

22. ¢ Aunque esté cansado se da tiempo para conversar con su hijo? Si NO

23. ¢Si su hijo no quiere comer, explica usted la importancia de S| NO
comer para vivir sano?

24. ;Si su hijo esta enfermo y no quiere tomar la medicina, explica S| NO
usted para qué debe tomar su medicina?

25. ¢Debemos ensefiarles a los nifios que la obediencia es siempre S| NO
un comportamiento positivo?

26. ¢ Si el hijo no obedece para que cambie lo mejor es reprenderie s| NO
fuertemente levantandole la voz? .

27. ¢ El casa, los hijos deben hacer lo que el padre dice? Si NO

28. ¢Si se les castiga a los nifios se vuelven timidos y desconfiados? Si NO

29. ;Se debe atender todos sus gustos de los nifios? S NO

30. ¢,Se debe dejar al nifio que él tome el control de sus acciones? Si NO
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Ficha técnica
Nombre. Cuestionario de clima educativo familiar
Objetivos. Evaluar el clima educativo familiar en nifio/as de 5 afos en la
Institucion Educativa N° 205 “Rosario del Aguila Rojas’- Sector Capironal de
la ciudad de Rioja.
Usuarios. Padres de Nifio/as de 5 afos de la Institucion Educativa N° 205
“Rosario del Aguila Rojas”.
Tiempo. 30 minutos.
Modo de aplicacién. En forma individual.
Estructura del instrumento.

Dimensiones | Indicadores Enunciado 22‘3325?:
1. ¢Ensefia a su hijo a desarroliar las tareas S| NO
Apoyo del jardin?
académico |2. ¢Ayuda a su hijo en armar rompecabezas u S| NO
otros juegos gue tiene su hijo?
3. ¢ Ha ubicado un lugar apropiado en su casa Si NO
para que su hijo haga sus tareas?
Apoyo 4. ;Elogia a su hijo cuando hace las tareas del S| NO
motivacional jardin?
Interés de los 5. ¢Compra libros recomendados por la S| NO
padres en la profesora para su hijo?
educacion de 6. ¢ Asiste a reuniones programa la APAFA? Si NO
sus hijos 7. ¢(Asiste cuando es requerido por la
Participacién Instituciébn Educativa para ayudar en| Sl NO
organizada trabajos de mejoramiento del local?
de los 8. (Asiste a reuniones de escuela de padres S NO
padres en la organizadas por la Institucion Educativa?
gestidon 9. ;Participa voluntariamente en comisiones S| NO
educativa que forma la institucion Educativa?
10. (Cumple con sus aportaciones acordadas S| NO
en reunion de padres de familia?
11. ¢Desea que en el jardin su hijo se forme con S NO
un buen comportamiento?
. 12. ;Desea que en el jardin su hijo aprenda
Expectativas gonocimigntos que Iejsirvan en suJ vidap? Sl NO
de 13. ¢(Desea que en el jardin su hijo desarrolle S| NO
o habilidades que le sirvan en su vida?
aprendizaje - - = —
o 14. ;Considera que su hijo en el jardin Sl NO
Aspiraciones aprenderd a relacionarse con los demas?
educativas de 15. ¢(Considera que su hijo en el jardin st | NO
aprendera buenos habitos?
los padres 16. ¢Desea que su hijo estudie hasta lograr ser st | NO
para los hijos profesional?
17. ¢Apoyara a su hijo para que estudie hasta S NO
que sea profesional?
Expectativas | 18. ;Cree que su hijo llegard a ser un gran S| NO
de meta profesional?
19. ;jApoyarda a su hijo hasta que sea S| NO
profesional y obtenga un buen trabajo?
20. ;Cree que su hijo de una vez profesional Si NO
ganara los concursos para un trabajo?
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21. ¢Si su hijo pelea ubica la mano sobre su
hombro y en forma carifiosa le dice: Ta| S| | NO
sabes que no debiste hacer eso?
22. iAunque esté cansado se da tiempo para S| NO
fe: conversar con su hijo?
Democrético — - - -
23. ;Si su hijo no quiere comer, explica usted la S NO
importancia de comer para vivir sano?
24. ;Si su hijo esta enfermo y no quiere tomar la
medicina, explica usted para qué debe tomar | Sl NO
su medicina?
25. ;Debemos ensefiarles a los nifios que la
Estilos de obediencia es siempre un comportamiento | Sl | NO
paternidad positivo?
o 26. ¢ Si el hijo no obedece para que cambie lo
Autoritario mejor es reprenderle  fuertemente | S| | NO
levantandole la voz?
27. GEl casa, los hijos deben hacer lo que el S NO
padre dice?
28. ;Si se les castiga a los nifios se vuelven S| NO
timidos y desconfiados?
Permisivo 29. :'],isr‘%isc'i}ebe atender todos sus gustos de los S| NO
30. ¢Se debe dejar al nifio que él tome el control S| NO
de sus acciones?
7. Escala.
Clima educativo familiar
Interés de los padres en Aspiraciones Estilos de
la educacion de sus educativas de los aternidad Total
hijos padres para sus hijos P
08 -10 |Bueno 08-10 |Bueno 08 -10 |Bueno 21-30 |Bueno
04 -07 | Regular 04-07 |Regular | 04-07 |Regular | 11-20 |Regular
00-03 |Malo 00-03 [Malo 00-03 |Malo 00-10 |Malo

8. Validacion.
La validacion del instrumento se realiz6 mediante el juicio de expertos, cuyas

fichas se presenta en seguida.
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Informe de validacién de instrumentos

{. Datos informativos.

Apeliidos y v ’ o e
nombres del ONI Estudios Teléfono Institucion donde
“informante realizados abora
' Ao | 7Ges7rrc
é GavesTs f N EEH- St
Heyos CC28F79851€77 FI2 Y TS
<:/>0c Orrc s 1
] /?—abff/(() ‘ z?;:;ega‘ow
Nombre det | L . .- o
instrumento | Cuestionario de clima educativo familiar , » 7
CLIMA EDUCATIVO FAMILIAR Y SU RELACION CON LA MADUREZ PARA EL
APRENDIZAJE DE LA LECTOESCRITURA EN NlﬂO/AS DE 5 ANOS EN LA INSTITUCION
EDUCATIVA N° 205 “ROSARIO DEL AGUILA ROJAS"- SECTOR CAPIRONAL DE LA CIUDAD
DE RIOJA EN EL ANO 2011

. Aspectos de validacion |

Crtetos _ [icadoes _ [TGFCET G370 [ ntn [ty | oo
[clnaas | 5 oo con o | ~
Objetvidad | Coi raq opsarvables -~
Organizacion | E;ilsct: una orgamzacobrf B -
Sutdencs_| o | -
Consistenca | gurie cienttoos | o
Lo [ e e Z
tli. Opinién
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informe de validacion de instrumentos

I. Datos informativos.

Apellidos ¥ ’ “ ﬁ e ! » ‘ o
nombres del DNl ‘ rS:it;gggs Teléfono Instatu‘:uggrg onde
informante .

2 - .
[ varicrrg 04996061 Haesrv.qeﬂ; ‘f‘{lgéék{ég e M ~UNSH
Jvro

&QCQ “Cld
\‘
Rossano,

Q Gestitn

oc

Nombre ael | ~ . .  ) -
instrumento Cuestionario de clima educativo familiar

CLIMA EDUCATIVO FAMILIAR Y SU RELACION CON LA MADUREZ PARA EL
APRENDIZAJE DE LA LECTOESCRITURA EN NINO/AS DE 5 ANOS EN LA INSTITUCION
EDUCATIVA N° 205 "ROSARIO DEL AGUILA ROJAS’- SECTOR CAPIRONAL DE LA CIUDAD
DE RIOJA EN EL ANO 2011

li. Aspectos de validacion

[Criterios ndicadores Defidente | Regular | Buena |Muy Buena | Excelente
{00-03) | (04-08) | (09-13) | (14-17) | (18-20)

Estd formulado con un

Claridad lenguaje apropiado
o EstA  expresado  en |
Objetividad | congyctas observables

L Existe una organizacion
Organizacion l6gica

Comprendé los aspeclos

XXX % I x (X

Suficiencia en cantidad y calidad
. .. | Basado en aspectos |
Consistencia | .0 cientificos
. Entre {as dimensiones,
Coherencia | ;1 gicadores y los items.
ili. Opinién

B

D R D R DR N RN T T R T r e

D B T D T L LT T T L T L T L T T Ly e G

L T T T g P

D T T O T L T T R T DR T T
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Informe de validacién de instrumentos

i. Datos informativos,

Apellidos y . -
nombres del DNt é:ﬁggffs Teléfono ’"sm':gf :r g onde
informante ]
VA'KGAS
NASAVEL (RALIU A DXL & S5eHR1 ORSH-T
LS HabgoL F.‘bumctég ]
gg?fn?ento ‘del Cuestionario de glima educatiyq rfamiliar o
CLIMA EDUCATIVO FAMILIAR Y SU RELAC!QN CON LA MADUREZ PARA EL
APRENDIZAJE DE LA LECTOESCRITURA EN NINOJAS DE 5 ANOS EN LA INSTITUCION
EDUCATIVA N° 205 *ROSARIO DEL AGUILA ROJAS"™- SECTOR CAPIRONAL DE LA CIUDAD
DE RIOJA EN EL ANO 2011

Il. Aspectos de validacion

Criterios Indicadores B Defcerts | Reguar | Buere " Tihy E.’."f—','f S
Conses [ et o e i
Objetividad Esta expresado en ’Rﬂ
Organizacidn EIS;: una orgarmzacién | ”
| Suficiencia | Somprende ylocz 3spectos v
| Consistencia Zi?’l%?den?[?icosaspedos 7(
e g -
iil. Opinion

P R R R LT T e L T T T R T L L R e LT TYT T P PPRLRNN

..............................................................................................................................................

P TN T T T T L L T Ty T T L T T T T LT T

Firma
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9. Confiabilidad.
La confiabilidad se determindé con una muestra piloto de 8 padres de
familia de nifios/as de 5 afios de la Institucion Educativa N°® 231 — Atahualpa,
mediante el test retest. Los datos se obtenidos son

Test Retest 2 2
N° ORDEN X Y X Y Xy
1 11 12 121 144 132
2 11 10 121 100 110
3 8 8 64 64 64
4 1 16 225 256 240
5 9 13 81 169 17
6 12 15 144 225 180
7 16 18 256 324 288
8 6 8 36 64 48
88 100 1048 1346 1179
Xﬁzsz'=11
n
72 1250
n

PR

SD, = _Y =346

N
xy/n—-x*y
- >/ Y 090
(SDy X(SDy)
2
Ry =—1x__095

14+7 4

El coeficiente de correlaciéon de 0,95 entre las puntuaciones del test y
retest significa que'existe alta confiabilidad del instrumento para ser utilizado -
en la recoleccion de datos.
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Anexo N° 02

Test ABC de Filho.
Apellidos Y NOMBIeS: ... e

1. Tome este lapiz, haga en este papel una figura igual a ésta (tiempo maximo
de espera para reproduccion a la vista del modelo, un minuto). jMuy bien!
~ Ahora haga otra igual a ésta, ahora ésta Ultima.

(

2. Usted va a recortar este disefio (linea curva y otra quebrada) lo mas
rapidamente que pueda, pasando la tijera exactamente por el medio de la
raya. Se coloca la tijera sobre la mesa y se puede empezar. Marcar un

minuto. jMuy bien! Pare. Ahora corte en la otra raya.
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3.

El carton se pone al reverso, del otro lado de la lamina hay figuras muy lindas.
Yo voy a dar yuelta y usted va a mirar las ﬂguras sin decir nada. Después de

que Yo las esconda, vas a decir los nombres de las cosas que vio.

El examinador se coloca al lado derecho del nifio, apunta con el dedo indice,
al frente, teniendo el brazo un poco doblado): Mira bien lo que mi dedo va a
hacer aqui'(reproduce en el aire la figura A). Haga ahora con su dedito lo que

hice yo con mi dedo. Bien, ahora, dibuje en este papel la figura que hizo en el
aire. Después de que el nifio la haya dibujado: ahora, otra figura. Haga esto
con su dedo (reproducir en el aire la figura B). Bien, ahora dibuje en el papel

128




la figura que hizo en el aire. Después que el nifio lo haya dibujado: Ahora la
ultima. Haz esto, (reproduce la figura C) jMuy bien! Ahora haz en el papel
esta ultima figura que hiciste en el aire. El nifio no debe estar frente al
examinador, sino a su lado, de modo que tenga el mismo punto de vista. El
centro de cada figura trazada por el examinador en el aire debera quedar
sensiblemente a la altura de los ojos del nifio. Los movimientos deben ser

lentos.

5. Usted va a hacer un punto bien fuerte en cada cuadrito de éstos, o mas
rapidamente que pueda. Asi (se hacen tres puntitos en los tres primeros
cuadrados de la linea superior). Se pone el papel en posicién conveniente para
el nifo y se le entrega el lapiz. Empiece (se marcan 30 segundos). jPare! jMuy
bien! No se permiten rayitas o crucecitas.

6. Voy a decir siete palabras. Pon mucha atencién, porque después va a decirlas
usted. Escuche: arbol, silla, piedra, cachorro, flor, casa, ventana.

7. ¢A usted le gustan los cuentos? Voy a contarle uno. Presta atencién porque
después usted me va a contar el mismo cuento. (Pausa). "Maria compré una
mufeca, era una linda mufeca de vidrio. La mufieca tenia los ojos azules y un
vestido amarillo. Pero el mismo dia que Maria comprd la muiieca se cay6 y se
rompid. Maria lloré mucho”. (Pausa). Ahora, usted cuénteme este cuento.
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8. Voy a decir unas palabras y usted las ira repitiendo, una a una (conforme yo
las diga). Contratiempo, incomprendido, nébucodonosor, pintarrajeado,
Sardanapalo, Constantinopla, ingrediente, cosmopolitismo, familiaridades,
transiberiano. Después de cada palabra el examinador espera la repeticion:

del nifio, anotando las palabras que fueron mal pronunciadas.
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Ficha técnica
Nombre. Test A.B.C. de L. Filho.

2. Objetivos. Evaluar la madurez para e aprendizaje de la lectoescritura en
nifiolas de 5 afios en la Institucion Educativa N° 205 “Rosario del Aguila
Rojas’- sector Capironal de la ciudad de Rioja.

3. Usuarios. Nifio/as de 5 afios de la Institucion Educativa N° 205 “Rosario del
Aguila Rojas”

Tiempo. 90 minutos.
Modo de aplicacion. En forma individual.
Estructura del instrumento.

Variable Dimensiones Indicadores Céd. de los
items
Reproducir 3 figuras 1
L geométricas.
Coordinacion
visomotora Recortar una linea curva 2

y otra quebrada.

Recordar 7 figuras vistas 3
en un carton (lamina)
que se presenta durante
30 segundos

Memoria visual y
capacidad de
atencién dirigida

Madurez para el

Reproducir en el aire tres 4
aprendizaje de la Coordinacién figuras realizadas por el
visomotriz examinador.
lectoescritura Dibujar puntos en un 5
cuadriculado
Memoria auditiva Repetir una serie de 6
palabras de uso comun.
Capacidad de Reproduce acciones vy 7
comprension y detalles de un cuento
memorizacion
Lenguaje expresivoy | Repetir 10  palabras 8
especialmente dificiles y poco
trastornos de tipo conocidas.
fonoarticulatorios

7. Especificaciones de aplicacion y evaluacion.

item 1: Es una prueba de coordinacion visomotora en que al nifio se le pide
reproducir 3 figuras geométricas.
Material: Tres cartoncitos (cuadritos del mismo tamaiio) que tengan cada uno

de ellos impresa o dibujada una figura geomeétrica, ver ejemplo. Cada figura
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se ensefara una vez, en media hoja blanca y con un lapiz y un reloj que
marque segundos.

Instruccién: Tome este lapiz, haga en este papel una figura igual a ésta
(tiempo maximo de espera para reproducciéon a la vista del modelo, un
minuto). jMuy bien! Ahora haga otra igual a ésta, ahora ésta ultima.
Evaluacién: Cuando la reproduccién del cuadrado es perfecta o con dos lados
apenas sensiblemente mayores, conservando todos los angulos rectos, el
rombo en los angulos bien observados y la tercera figura reconocible. 3
puntos.

Cuando la copia del cuadrado tenga dos angulos rectos y las demas figuras
reconocibles. 2 puntos.

Cuando las tres figuras fueran imperfectas pero desemejantes. 1 punto.

Cuando las figuras sean iguales entre si. 0 puntos.

ftem 2: EvalGa también coordinaciéon visomotora. El nifio debe recortar una
linea curva y otra quebrada.

Material: Una hoja de papel donde estén impresas o trazadas, en rasgo
fuerte, de lado a lado y del mismo tamafio una linea curva y otra quebrada.
Una tijera comun y de puntas redondeadas, reloj que marque segundos.
Instruccién: Usted va a recortar este diseiio lo mas rapidamente que pueda,
pasando la tijera exactamente por el medio de la raya. Se coloca la tijera
sobre la mesa y se puede empezar. Marcar un minuto. jMuy bien! Pare. Ahora
corte en la otra raya.

Evaluacién: La evaluacién tendra en cuenta la cantidad y la calidad del
trabajo, asi: ,
Cortando mas de la mitad de cada disefio, en el tiempo marcado de un minuto
para cada uno, sin que haya salido del trazo = 3 puntos, cortando mas de la
mitad saliendo del trazo = 2 puntos, cortando con regularidad, hasta la mitad,
en uno de los disefos y parte del otro = 1 punto. No respetando el disefio de
algin modo = 0 puntos.

item 3: Mide memoria visual y capacidad de atencion dirigida. El nifio debe
recordar 7 figuras vistas en un cartéon (lamina) que se presenta durante 30
segundos. Las figuras son relativamente grandes y familiares para los nifios.
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Material: Una lamina de figuras que presenta siete objetos (ilustraciones); flor,
aguajes, escoba, bicicleta, arbol, platano y taza.

Instruccién: El cartén se pone al reverso, del otro lado de la lamina hay figuras
muy lindas. Yo voy a dar vuelta y usted va a mirar las figuras sin decir nada.
Después de que yo las esconda, usted me va a decir los nombres de las
cosas que Vvio.

Evaluacioén: Se anotan los nombres mencionados por el nifio. Si el nifio dice 7
figuras = 3 puntos, Si dice entre 4 a 6 figuras = 2 puntos, al mencionar entre 2
a 3 figuras = 1 punto, si dice una o ninguna = 0 puntos.

Item 4: Mide coordinacién visomotriz. El nifio debe reproducir en el aire tres
figuras realizadas por el examinador.

Material: Papel y lapiz.

Instruccion: El examinador sev coloca al lado derecho del nifio, apunta con el
dedo indice, al frente, teniendo el brazo un poco doblado): Mira bien lo que mi
dedo va a hacer aqui (reproduce en el aire la figura (a). Haga ahora con su

dedito lo que hice yo con mi dedo. Bien, ahora, dibuje en este papel la figura
que hizo en el aire. Después de que el nifio la haya dibujado: ahora, otra

figura. Haga esto con su dedo (reproducir en el aire la figura (0). Bien, ahora

dibuje en el papel la figura que hizo en el aire. Después que el nifio lo haya

dibujado: Ahora la uitima. Haz esto, (reproduce la figura (%) jMuy bien! Ahora

haz en el papel esta Gltima figura que hiciste en el aire. El nifo no debe estar
frente al examinador, sino a su lado, de modo que tenga el mismo punto de
vista. El centro de cada figura trazada por el examinador en el aire debera
quedar sensiblemente a la altura de los ojos del nifio. Los movimientos deben
ser lentos.

Evaluacién: Buena reproduccién de las tres figuras = 3 puntos, Buena
reproducciéon de dos figuras, cualquiera que haya sido la imperfeccion de la
restante = 2 puntos, Buena reproduccién de una figura, siempre que las
demas no hayan sido invertidas = 1 punto. Mala reproduccidén de todas las
figuras, pero de modo de diferenciarlas = 1 punto. Reproduccion del mismo
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trazado para las tres figuras o inversién del trazado de dos o de las tres
figuras = 0 puntos.

Item 5: Evalta coordinacién visomotriz. El nifio debe dibujar puntos en un
cuadriculado, teniendo un tiempo fijo de 30 segundos. Los cuadros son
pequenos.

Material: Reloj que marque segundos, papel impreso o rayado con cien
cuadritos de un centimetro cuadrado cada uno y lapiz de color grueso.
Instruccion: Usted va a hacer un punto bien fuerte en cada cuadrito de éstos,
lo mas rapidamente que pueda. Asi (se hacen tres puntitos en los tres
primeros cuadrados de la linea superior). Se pone el papel en posicion
conveniente para el nino y se le entrega el lapiz. Empiece (se marcan 30
segundos). jPare! jMuy bien! No se permiten rayitas o crucecitas.

Evaluacién: Se cuentan los puntos, excepto los realizados por el examinador.
Todos los puntos seran contados, aun cuando haya mas de uno en el mismo
cuadrito. Pero las rayitas no seran tomadas en cuenta.

La anotacion es la siguiente: mas de 50 puntos = 3 puntos, de 26 a 50 puntos
= 2 puntos, de 10 a 25 puntos = 1 punto, menos de 10 = 0 puntos. Si el nifio
no siguiera el orden sugerido (de su izquierda hacia su derecha) debe

anotarse el hecho.

ftem 6: Su objetivo es la evaluacién de la memoria auditiva. El nifio debe
repetir una serie de palabras de uso coman.

Material: Ficha con las palabras impresas.

Instruccidn: Voy a decir siete palabras. Pon mucha atencion, porque después
va a decirlas usted. Escuche: arbol, siila, piedra, cachorro, flor, casa, ventana.
Evaluacién: Anotar las palabras que diga el nifio y si existen errores de
articulacién (pronunciacion), la evaluacién es solo numérica: reproduccioén de
las 7 palabras = 3 puntos, reproduccidon de 4 a 6 palabras = 2 puntos,
reproduccién de 2 a 3 palabras = 1 punto, reproduccién de una sola palabra o
ausencia de reproduccién = 0 puntos.

item _7: Evalta la capacidad de comprensiébn y memorizacién.

Material: Ficha con el cuento redactado.
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Instruccién: ;A usted le gustan los cuentos? Voy a contarle uno. Presta
atencién porque después usted me va a contar el mismo cuento. (Pausa).
"Maria compré una mufeca, era una linda mufieca de vidrio. La mufieca tenia
los ojos azules y un vestido amarillo. Pero el mismo dia que Maria compré la
mufieca se cayd y se rompié. Maria llor6 mucho”. (Pausa). Ahora, usted
cuénteme este cuento.

Evaluacion: Anotar la narracién del nifio (o grabarla). Si la reproduccién indica
tres acciones (compré, rompid, lloré) y asimismo los tres detalles (de vidrio,
ojos azules, vestido amarillo) = 3 puntos, si menciona las tres acciones
(verbos) y un detalle = 2 puntos, si solo menciona las tres acciones o dos
acciones y un detalle = 1 punto. Si menciona dos acciones 0 una accion y
detalles = 0 puntos. |

item 8: Evalla lenguaje expresivo y especialmente trastornos de tipo
fonoarticulatorios. El nifio debe repetir 10 palabras dificiles y poco conocidas.
Material: Ficha con las palabras impresas.

Instrucciéon: Voy a decir unas palabras y usted las ira repitiendo, una a una
(conforme yo las diga).

-Contratiempo, incomprendido, nabucodonosor, pintarrajeado, Sardanapalo,
Constantinopla, ingrediente, cosmopolitismo, familiaridades, transiberiano.
Después de cada palabra el examinador espera la repeticién del nifio,
anotando las palabras que fueron mal pronunciadas. |

Evaluacion: Por las palabras reproducidas adecuadamente: Nueve a diez
palabras = 3 puntos, de cinco a ocho = 2 puntos, de dos a cuatro = 1 punto,

una o ninguna = 0 puntos.

Evaluacion final: ’
La evaluacidbn general se obtendra por la simple suma de los puntos
alcanzados por el nifio en cada sub prueba. El resultado indicara (si se han
seguido las instrucciones al pie de la letra), el nivel de madurez para su
ingreso a primer grado en términos absolutos, esto es, sin ninguna relacién
con la edad cronolégica o0 con la edad mental. La interpretacion en la
evaluacién final es la siguiente:
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NM = Nivel maduracional.

Descripcion

NM de 18 puntos o superior

El nino aprendera a leer y a escribir en
un semestre lectivo.

NM inferior a 10 puntos o Medio

El nifio aprendera con dificultad,
exigiendo, en la mayoria de los casos un
tratamiento especial.

NM de 9 puntos o inferior

Para estos casos se hace necesario
pruebas complementarias, como las de
salud, asi como una evaluacién por un
especialista en Dificultades  del
aprendizaje, para determinar la causa de

tal puntuacion.

8. Escala de medicion.

Madurez para el aprendizaje de la lectoescritura
Dimensiones
. Memoria Lenguaje
Nivel visual y Coordinacién Capacidad de expresivo y Total
Coordinaciéon | capacidad visomotriz Memoria | comprensién especialmente
visomotora de auditiva y trastornos de
atenci6n memorizacion tipo
dirigida fonoarticulatorios
Puntajes Puntajes Puntajes Puntajes | Puntajes Puntajes Puntajes
Superior 05a 06 03 05 a 06 03 03 03 18 a24
Medio 03a05 02 03 a 05 02 02 02 10 a 17
inferior 00 a 02 00a 01 00a 02 00 a 01 00 a 01 00 a 01 00 a 09

9. Validacion.

La validacién se realiz6 mediante el juicio de expertos, los informes de

validacién se presenta en seguida:
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informe de validacién de instrumentos

{. Datos informativos.

Apellidos y
nombres del DNI
informante

institucién donde
tabora

Estudios

realizados Teléfono

S eawedin 06 2rvys /"/“f’-";”“‘ P7924¢e¢ 95| FEH. U/uf/l!

//oyof e ;7
&0:&%0“& ©
Y au&‘/g
Z e /ﬂ o8
] _ 'd i
Nombre del | Test A.B.C. de Filho.

instrumento

CLIMA EDUCATIVO FAMILIAR Y SU RELACION CON LA MADUREZ PARA EL
APRENDIZAJE DE LA LECTOESCRITURA EN NIRO/AS DE 5 ANOS EN LA INSTITUCION
EDUCATIVA N° 205 "ROSARIO DEL AGUILA ROJAS"- SECTOR CAPIRONAL DE LA CIUDAD
DE RIOJA EN EL ANO 2011

It. Aspectos de validacion

Crteros _ [indicadores TR S | e [ty | o
cnariqéd | Fezt;ua;?:;rlgggdgo ’ un A 5 » -
Objetividad S:ttliumaixg;i:?g;bles =" ) | -
Organizacion gxg;sct: una orgﬂanrlzr:acrén B . -
Suromncn_| SO T e -
con | 1 e -
| Coherencia dioadores yaii:rg??:rig:f > -~
Hl. Opinién

B R R LR L T T T L L TR T

P L L LR L R O L L R T DR T B T T T P L LT T T T T T T T T T T T Y T I,

D T L LT T T e

.............................................................................................................................................
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informe de validacion de instrumentos

. Datos informativos.

Apellidos y e ’ T
nombres del DNI rsasgg:; Teléfono !nsntt;gf;gonde
informante fabor:

%“\"“}‘e”“ 0a7qé06 |Hoeswria cilqu2966463|Fet - umse
Vro

Do et a Y

Rossana Ge swioly,

?0 <o 6 0‘4) CativVoal
Nombre del | TestAB.C. de Filho.

instrumento

CLIMA EDUCATIVO FAMILIAR Y SU RELACION CON LA MADUREZ PARA EL
APRENDIZAJE DE LA LECTOESCRITURA EN NINO/AS DE 5 ANOS EN LA INSTITUCION
EDUCATIVA N° 205 "ROSARIO DEL AGUILA ROJAS’- SECTOR CAPIRONAL DE LA CIUDAD
DE RIQJA EN EL ANO 2011

il. Aspectos de validacion

Cntenos ‘Iindicadores Deficients | Regular | Buena | Muy Buena | Excelente
) ) 00-03) | (04-08) | (09-13) | (14-17) | (18-20)
Estd formulado con un
Clandad lenguaje apropiado

Estd  expresado en
Objetwldad conductas observables
Existe una organszamén

X

X

O(ggnizadén l6gica )( ‘

Sercs | r

Consistencia g%sngoc:)oden?&msaspectos X

Coererca_| Enve s, drnereoncs X
. Opinién

............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................
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Informe de validacién de instrumentos

i. Datos informativos.

~Apellidos y - ~ e
nombres del DNI rsj:;g'gzs Teléfono inshu::fgr:onde
informante ' o

NARGAS v

LUIS MNReaL EBuacian
Nombre _ del | Test A.B.C. de Filho.
instrumento
CLIMA EDUCATIVO FAMILIAR Y SU RELAC!_QN CON LA MADUREZ PARA EL
APRENDIZAJE DE LA LECTOESCRITURA EN NINO/AS DE 5 ANOS EN LA INSTITUCION
EDUCATIVA N° 205 “ROSARIO DEL AGUILA ROJAS™- SECTOR CAPIRONAL DE LA CIUDAD
DE RIOJA EN EL ANO 2011

1l. Aspectos de validacion

Cmeﬁ‘os' Indicadores 7 | ' ng;e &eg’u:)aar)‘ (o%ufr;% X Mﬁlt); E.i.uf;f %ﬁe;é)e'
e Rl x
Objetividad ﬁrﬁudazxggzz?:bies eé ) W
VOrganizAaciénr g:: gha organizacién | x
Consistencia | i cientfcos x
Conorencia_| E0te =, dmersorcs x
Ii1. Opinién
i
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9. Confiabilidad.
La confiabilidad se determiné con una muestra piloto de 8 nifos/as de 5
afios de la Institucién Educativa N° 231 — Atahualpa, mediante el test retest.
Los datos se obtenidos son

Test Retest 2 2
N° ORDEN X Y X Y XY
1 6 10 36 100 60
2 8 15 64 225 120
3 9 13 81 169 117
4 8 12 64 144 96
5 8 9 36 81 54
6 6 8 36 64 48
7 8 11 64 121 88
8 16 17 256 289 272
67 95 637 1193 855
X= Z X =8,38
n
7oLy
n

N
—X*y
MDY Lt T
(SDy X(SDy )
2
Ry =—2% —09
1+7y

El coeficiente de correlacion de 0,92 entre las puntuaciones del test y
retest significa que existe alta confiabilidad del instrumento para ser utilizado
en la recoleccion de datos.
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Anexo N° 03
Datos del clima educativo familiar

Clima educativo familiar

Dimensiones
it dejospuieeanie | Asprechnes shesties o108 | etiosdo ptomida b
Puntaje Nivel Puntaje Nivel Puntaje Nivel Puntaje Nivel
1 7 Regular 6 Regular 5 Regular 18 Regular
2 3 Malo 5 Regular 3 Malo 11 Regular
3 2 Malo 3 Malo 3 Malo 8 Malo
‘4 8 Bueno 9 Bueno 8 Bueno 25 Bueno
5 3 Malo 2 Malo 2 Malo 7 Malo
6 3 Malo 3 Malo 2 Malo 8 Malo
7 8 Bueno 9 Bueno 7 Regular 24 Bueno
8 5 Regular 7 Regular 6 Regular 18 Regular
9 4 Regular 3 Malo 5 Regular 12 Regular
10 5 Regular 7 Regular 6 Regular 18 Regular
11 3 Malo 4 Regular 4 Regular 11 Regular
12 9 Bueno 8 Bueno 10 Bueno 27 Bueno
1 13 8 Bueno 9 Bueno 8 Bueno 25 Bueno
14 2 Malo 3 Malo 3 Malo 8 Malo
15 3 Malo 4 Regular 4 Regular 11 Regular
16 4 Regular 4 Regular 3 Malo 11 Regular
;7 2 Malo 3 Malo 2 Malo 7 Malo
18 3 Malo 2 Malo 3 Malo 8 Malo
19 10 Bueno 8 Bueno 9 Bueno 27 Bueno
20 3 Malo 3 Malo 2 Malo 8 Malo
21 4 Regular 5 Regular 6 Regular 15 Regular
22 3 Malo 3 Malo 3 Malo 9 Malo
23 - 6 Regular 3 Regular 7 Regular 19 Regular
24 4 Regular 3 Malo 2 Malo Malo
25 3 Malo 2 Malo 3 Malo Malo
26 5 Regular 2 Malo 2 Malo 9 Malo
-27 : 3 Malo 2 Malo 3 Malo 8 Malo
28 8 Bueno 7 Regular 7 Regular 22 Bueno
29 4 Regular 2 Malo 3 Malo 9 Malo
30 3 Malo 5 Regular 4 Regular 12 Regular
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Anexo N° 04
Datos de la madurez para el aprendizaje de la lectoescritura

) ) Madurez para el aprendizaje de la lectoescritura
. Dimensiones
I N® Coordinacion Memoria visual y o ) Capacidad de Leng::ézi:::z:i:o y Total
visomotora capacida_d_ de atencioén Coordinacién visomotriz Memoria auditiva compre_nsiQr] y trastornos de tipo
dirigida memorizacién fonoarticulatorios

. . Puntaje Nivel Puntaje Nivel Puntaje Nivel Puntaje Nivel Puntaje Nivel Puntaje Nivel Puntaje Nivel
1 4 Medio 2 Medio 3 Medio 2 Medio 2 Medio 2 Medio 15 Medio
-2 2 Inferior 1 inferior 2 Iinferior 1 Inferior 1 Inferior 1 Inferior 8 Inferior
3 2 Inferior 1 Inferior 2 Inferior 1 inferior 1 Inferior 1 Inferior 8 Inferior
4 6 Superior 3 Superior 6 Superior 3 Superior 3 Superior 3 Superior 24 Superior
S5 5 Superior 2 Medio 4 Medio 2 Medio 1 Inferior 2 Medio 16 Medio
.6 - 3 Medio 0 Inferior 2 Inferior 1 Inferior 1 inferior 0 Inferior 7 Inferjor
7, 6 Superior 3 Superior 6 Superior 3 Superior 3 Superior 3 Superior 24 Superior
8. a4 Medio 2 Medio 5 Superior 1 Inferior 2 Medio 2 Medio 16 Medio
9 2 inferior 0 Inferior 1 Inferior 1 Inferior 0 inferior o} Inferior 4 Inferior
19: 3 Medio 2 Medio 3 Medio 2 Medio 2 Medio 1 Inferior 13 Medio

11 2 inferior 0 Inferior 1 Inferior 1 Inferior 0 Iinferior 1 Inferior 5 inferior
6 Superior 3 Superior 5 Superior 3 Superior 3 Superior 3 Superior 23 Superior
5 Superior 3 Superior 6 Superior 2 Medio 3 Superior 3 Superior 22 Superior

1 Inferior 0 Inferior 1 Inferior 1 Inferior 1 Inferjor 1 inferior 5 Inferior

3 Medio 1 inferior 2 Inferior 0 Inferior 1 inferior 0 inferior 7 Inferior

2 Inferior 2 Medio 1 Inferior 1 Inferior 0 Inferior 1 inferior 7 Inferior

1 Inferior 0 Inferior 1 Inferior 0 Inferior 1 Inferior 1 Inferior 4 Inferior

3 Medio 2 Medio 2 Inferior 2 Medio 1 Inferior 1 Inferior 11 Medio
5 Superior 3 Superior 6 Superior 3 Superior 3 Superior 3 Superior 23 Superior

2 Inferior 1 Inferior 2 inferior 1 Inferior 1 Inferior 0 Inferior 7 Inferior

2 Inferior 1 Inferior 2 Inferior 0 Inferior 0 Inferior 0 Inferior 5 Inferior

1 Inferior 1 Inferior 1 inferior 2 Medio 1 Inferior 1 Inferior 7 Inferior

2 Inferior 2 Inferior 1 Inferior 2 Medio 1 Inferior 1 Inferior 9 Inferior

2 inferior 1 Inferior 0 Inferior 1 Inferior 1 Inferior 0 Inferior 5 Inferior

2 inferior 1 Inferior 0 inferior 1 Inferior 0 Inferior 0 Inferior 4 Inferior

1 tnferior 0 Inferior 1 Inferior 0 Inferior 0 Inferior 0 Inferior 2 Inferior

2 inferior 1 Inferior 2 Inferior 1 Inferior 1 Inferior 1 inferior 8 Inferior

5 Superior 3 Superior 6 Superior 3 Superior 3 Superior 3 Superior 23 Superior

1 Inferior 0 inferior 0 Inferior 1 Inferior 1 Inferior 0 inferior 3 Inferior

4 Medio 2 Medio 2 Inferior 1 Inferior 2 Medio 1 Inferior 12 Medio
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Anexo N° 05
Constancia de ejecucioén

DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION 1.E. INICIAL, N°205
SAN MARTIN - MOYOBAMBA SECTOR CAPITONAL - RIOJA

“ANO DEL CENTENARIO DE MACHU PICCHU PARA EL MUNDO"”

CONSTANCIA

LA QUE SUSCRIBE DIRECTORA DE LA INSTITUCION. EDUCATIVA INICIAL
N°205 — SECTOR CAPIRONAL DEL DISTRITO Y PROVINCIA DE RIOIJA,
REGION SAN MARTIN,

HACE CONSTAR:

Que, las sefioritas ANGELICA PENA GARCIA y ESTHER
SOTO CHAVEZ, identificadas con DNI N°44723135 y 45844140,
respectivamente, de la Carrera Profesional de Educacion Inicial de la
Universidad Nacional de San Martin, sede Rioja, han realizado Ia
ejecucion de su Proyecto de Tesis denominado CLIMA EDUCATIVO
FAMILIAR Y SU RELACION CON LA MADUREZ PARA EL
APRENDIZAJE DE LA LECTOESCRITURA EN NINOS/AS DE 5
ANOS EN LA INSTITUCION EDUCATIVA N°205 “ROSARIO DEL
AGUILA ROJAS” — SECTOR CAPIRONAL DE LA CIUDAD DE
RIOJA EN EL ANO 2011, en la Institucién Educativa Inicial N°205 del
Sector Capironal, desde el 14-11-2011 al 14-12-2011.

Se expide el presente documento a solicitud de las interesadas para los
fines que considere conveniente.

Rioja, 15 de diciembre de 2011

Prof. Silvia del ilar Torres Edery
Directora IET N°205




