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RESUMEN

La investigacion tuvo por objetivo determinar la relacion de la memoria v_iéual
y la comprension lectora en los nifios y nifas de cinco afos de la Institucion
Educativa Inicial N° 314 — Rupacucha, del distrito de Rioja en el afio 2010, para
lograr este objetivo general, se formuld tres objetivos especificos, que tratan
acerca de la descripcion de las variables en forma independiente y a la relacion
entre las mismas.

Las variables de investigacion son memoria visual y comprensién lectora, la
memoria visual comprende dos dimensiones: la aproximacion a los componentes
graficos y la alfabetizacién inicial; la comprension lectora, fue medida en el nivel
literal. ’

- La investigacién de tipo correlacional, del nivel predictivo, de disefio
transeccional correlacional, fue realizada con una muestra de 34 nifios y nifias de
5 afios de edad, quienes desarrollan una prueba de memoria visual y una prueba

de comprension lectora.

Los datos recolectados fueron procesados mediante la distribucion de
frecuencias y el coeficiente de correlacién de Pearson, la prueba de hipotesis se
realizb mediante la comparacion del coeficiente de Pearson con los parametros
de corrélacién, considerando que la relacién es directa cuando el coeficiente es

positivo y la relaciéon es inversa cuando es negativo.

Segun el coeficiente de correlacion de Pearson, igual a 0,89, la memofia
visual se relaciona directamente proporcional con la comprension lectora en los
nifos y nifas de cinco afios de la Institucion Educativa Inicial N° 314 -
Rupacucha, distrito de Rioja en el afio 2010.



ABSTRACT

The research. aimed to defermine the relationship between visual memory
and reading comprehension' in children five years of School Home No. 314 -
Rupacucha the district of Rioja in 2010, to achieve this general objective, made
three specific objectives, which are about the description of the variables
independently and the relationship between them.

Research variables are visual memory and reading comprehension, visual
- memory comprises two dimensions: the apprbach to the graphical components
and initial literacy, reading comprehension, was measured at the literal level.

Correlational research, the level predictive correlational design transactional,
was conducted with a sample of 34 children 5 years of age who develop visual
memory test and a test of reading comprehension.

- The collected data were processed through the distribution of frequencies
and the Pearson correlation coefficient, hypothesis testing was performed. by
comparing the Pearson coefficient of correlation parameters, conSiderihg that the
relationship js direct when the coéfﬂcient is positive and relationship is reversed

when negative.
According to the Pearson correlation coefficient equal to 0.89, visual memory

is directly proportional to reading comprehension in children five years of School
No. 314 Ml - Rupacucha district of Rioja in 2010.

xi



CAPITULO |

INTRODUCCION

1. EL PROBLEMA

1.1.

Antecedentes del problema

La comunicaciéon es un medio fundamental para la apropiacion y
difusion de los patrones culturales actuales y pasados, es decir,
mediante la comunicacion las personas adquiere, crean y difunden

conocimientos.

Los beneficios de la lectura trascienden el aprendizaje, segun Petit
(1999), “se lee no sodlo para evitar sentirse tonto, sino también para
establecer didlogos con otras personas, para superar la barreras
dialectales e incorporarse mas exitosamente a procesos laborales y
democraticos. La lectura se asume entonces como medio para la
interaccién entre los individuos, con ellos mismos”:

Ladrén (1985), sostiene que “la capacidad de leer y, sobre todo, de
comprender un texto, es imprescindible para acceder a la informacion,
ihdependientemente del formato en que ésta se encuentre, con el

ambiente social en el cual se desenvuelven’.

Las capacidades de comprender, interpretar, analizar y sintetizar,
asi como de dialogar y expresarse libremente, son la llave para abrir la
puerta a los demas aprendizajes que la educacion ofrece; ademas para
seguir a prendiendo a lo largo de toda la vida. “

El Ministerio de Educacion (2003), sefiala que “la educacion debe
tener como uno de los objetivos elementales no sélo ensenar, deSCifrar
y repetir lo que dice un texto escrito, sino desarrollar competencias -
comunicacionales, desde un enfoque integral de la persona humana.
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Esto impliyc':a aprender a leer y producir textos con fluidez, creatividad y
- placer, comprender e interpretar la informacion, juzgarla y utilizaria
creativamente, no obstante diversos estudios nacionales e
internacionales hanA demostrado que el sistema educativo nacional no
garantiza a los estudiantes esas competencias comunicacionales. Esta
grave constatacién es la que ha llevado a declarar en emergencia a la

educacion.

En opinién de Olarte (2006), “sin duda uno de los problemas que
mas preocupa a los pkofesores de cualquier nivel es el de la
cdmprensién lectora; frecuentemente se preguntan como ensenar a los
alumnos a comprender lo que leen. Durante la ditima década tanto
maestros. como especialistas se han propuesto encontrar, desde una
perspectiva critica, nuevas estrategias de ensefanza baéadas en el
mejor entendimiento de os procesos involucrados en la comprension de
I'a lectura para incorporarlos al marco teérico que utilizan para
ensenarla’.

De acuerdo con Borrero (2008), “la dificultad de lectura, se da a
nivel del reconoc_iimiento de la palabra. Es el proceso visual el que iniciz
el reconocimiento de la palabra y el que activa otros procesos como el
fonologico y el semantico. Por la frecuencia de la dificultad a nivel viso
espacial, esta habilidad es tan necesaria como la conciencia fonémica
para desarrollar una lectura fluida y precisa. Las letras estan hechas de
bolas, curvas y lineas, aspectos fisicos que pueden ser confusos para
niflos con dificultades de percepcion visual. Las letras b, d, pyq son
cuatro letras conformadas por diferentes configuraciones de palos y
bolas. Un nifio que no logra discriminar correctamente esas cuatfo
configuraciones va a tener una lectura muy erratica y laborioéa”.

_ La memoria visual és una variable que condiciona la memorizacion

de las palabras, ademas de contribuir a individualizar lasdiferencia‘,s
entre ellas, de esta manera desempefia un papel importante como
predictor en el aprendizaje de la lectura.

13



1.2.

Segun Ruiz, Villarreal, Gonzélez y Espinosa (2008), la memoria es
un elemento importante en toda actividad humana ya que nos permite
funcionar como seres humanos y llevar el recuento de nuestra vida, de
las tantas actividades que realizamos se encuentra la vida familiar,
profesional y escolar. Dentro de la Ultima, la memoria visual juega un
papel muy relevante porque en nuestro sistema escolar es sumamente
importante la lectura”.

El componente visual de este proceso seria fundamental para

-gstablecer una adecuada relacion visual-ortografica, que es un proceso

previo al reconocimiento iéxico, por cuanto no incluye necesariamente el
conocimiento semantico de las palabras percibidas, sino su

configuracion gréafica que las distinga de otras palabras.
Definicion del problema

La memoria visual es uno de los procesos cognitivos que
determinan el aprendizaje de la comprension lectora inicial. Este proceso
cognitivo requiere un desarrollo de discriminacion y de memoria
perceptiva previos al aprendizaje lector, para poder crear bases
cognitivas para su adquisicion. |

Segun Krell (2010), “en general no somos entrenados para
desarrollar la memoria visual’. Al descuidar el desarrollo de la rhém'oria
visual son evidentes las dificultades para procesar imagenes y desde
luego la generacit’)n de ideas. En los nifos, el deficiente desarrollo de la
memoria visual repercute de manera negativa en el aprendizaje de la
comprension lectora, que generalmente, en educacidén inicial se
desarrolla con imagenes. ..

La presente investigacion se orienta al estudio de la asociacion
entre la memoria visual y la comprension lectora. La primera variable
implica la aproximacion a los componentes graficos del lenguaje escrito

y la alfabetizacién Inicial, la segunda, se refiere a la comprension lectora
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en el nivel literal. Estudio que se realizara con nifios y niflas de 5 afos
del nivel de educacidn inicial de la institucion Educativa N° 314 -
Rupacucha en el afio 2010.

1.3. Enunciado

" El problema de investigacién queda formulado en la interrogante
siguiente: {Cémo se relaciona la memoria visual y la comprension
lectora en los nifios y nifias de cinco afios de la Institucion
Educativa Inicial N° 314 -~ Rupacucha, distrito de Rioja en el afio
20107

2. MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion
Realizada la revisién bibliogréfica, en el presente estudio se anotar:

los siguientes antecedentes relacionados con la investigacion.
Internacional

> Mirta Susana ISON (2001), en la investigacion denominada:
Evaluacion de la memoria auditiva y visual en nifios hiperactivos,
encontré que los niflos con conducta hiperactiva exhiben un
rendimiento mas bajo en las funciones cognitivas, como la memoria
visual de digitos.

» Javier GONZALEZ GARCIA (2007), desarrolld la investigacion
denominada: El proceso de lectura conjunta de cuen’tqs infantiles.
Estudio comparado en Espafia y México. Los resultados evidencian
gque los nifos y niflas son conscientes de reflexionar sobre
experiencias, pensamientos, sentimientos, e incluso aplicarlo a las
situaciones cotidianas. |
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» Yulia SOLOVIEVA, Luis QUINTANAR ROJAS y Emelia LAZARO

GARCIA (2006), en la investigacion denominada: Efectos

- socioculturales sobre el desarrollo psicoldgico y neuropsicologico en

nifnos preescoléres, encontraron que en la tarea de copia y

reproduccioén de figuras, correspondiente al factor memoria visual, el

porcentaje de ejecucién correcta con la mano izquierda fue de 85%
para el grupo privado y de 35% paraél grupo rural.

Nacional

> Beatriz Liliana CHAPARRO HUAUYA (2009), realizd la tesis
denominada: Hacia una lectura de la literatura infantil peruana come
proyeccidn de la realidad. Los resultados evidencian que la literatura
infantil peruana puede demostrar los problemas sociales de una
manera muy evidente y acertada a los lectores infantiles.

Local

> Janina GRANDEZ NORIEGA & Deisy PEREZ CORRALES (_200’9),
en la tesis: Contexto sociocultural de la familia y su reiacidén con og
procesos cognitivos determinantes del aprendizaje lector inicial en

- nifios y nifias de 5 afios de la institucién educativa N° 314 del distrito
de rioja en el afio 2008; concluyeron que la mayoria de los nifios y

ninas tienen dificultades en el aprendizaje de memoria visual.

» Alicia PEREZ BECERRA y Saira Magally VILLANUEVA RAMIREZ
(2006), realizaron la tesis denominada: Material didactico
“‘contextualizado” y su influencia en el aprendizaje de la
comprension lectora de los estudiantes de cinco éﬁos de la
institucién educativa inicial N° 231 del Distrito de Ribja. Una de las
conclusiones es que. el Material Didactico Contextualizado ha influido
significativamente en el aprendizaje de la comprensidn lectora de los
estudiantes de cinco afos de la Institucion Educativa N° 231 del
distrito de Rioja, en el afio 2006.
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2.2. Bases tedricas

2.2.1. Memoria

2.21.1.

vi_sual

Memoria

Se‘igvun' Luria (1984), la memoria es “la impresion,
retencion y reproduccién de las huellas de la experiencia
anterior que le permite al hombre acumular informacién.”

Para Ballesteros (1999), “la memoria es un proceso
psicolégico que sirve para almacenar informacién
codificada. Dicha informacién puede ser recuperada,

unas veces de forma voluntaria y consciente y otras de

" manera involuntaria’.

En ‘opinién de Tulving (1996), “la memoria es un
regalo de la naturaleza, es la habilidad que tienen los:
organismos vivos para retener y utilizar la informacién o

el conocimiento adquirido”.

lzquierdo (1992), sostiene que la “memoria puede

definirse como la conservacidbn y evocacion de

informacion adquirida por la experiencia’.

Segun Roeders (1997), “el papel de la memoria en
nuestros procesos de aprendizaje no solamente tiene
importancia porque podemos almacenar en ella lo que
aprendimos para luego volver a empleario, sino que,
posiblemente, mas importante aun es el hecho que
durante ‘el proceso de aprendizaje usamos nuestra
memoria continuamente.”

Segun Santrock (2004), “la memoria es la retencion =

de la informacién a través del tiempo. La memori&

17



- 2.2.1.2.

funciona a través de la codificacién, almacenamiento y
recuperacion. La codificacion es el proceso por la cual la
informacién se incorpora en la memoria. El
almacenamiento es la retencién de la informacion a
través del tiempo. La recuperacion significa recuperar la

informacioén almacenada’.

Memoria visual

Segun Kreil (2010), “la memoria visual consiste én
procesar imagenes, que es una de las funciones del
hemisferio derecho y que correlacionan luego con la
capacidad de generar ideas. Aprender a representar
implica ‘,'desarrollar. la aptitud para resumir
acontecimientos o informaciones diversas en férmulas
sintéticas que contengan sus elementos
esenciales. Para lograrlo, debemos traducir lo que se
percibe con la ayuda de un codigo abstracto-conceptual
so'stenido‘por la palabra y por otro concreto-sensorial

apoyado en imagenes mentales”.

Demattia (2010), sostiene que “la memoria visual
permite ver los contenidos que aprende, las redes
légicas son los contenidos que usted puede ver y que

usa para los examenes’.

Para Vilchez (2007), “la memoria visual es la
habilidad de recordar un objeto que no permanece a Ia

vista y relacionar o representar sus caracteristicas’.

Bravoy Pino.(2005), establecen que la percepcién
visual es un proceso cognitivo que precede af
aprendizaje de la lectura. Mediante ella es posible
efectuar el procesamiento y memoria visual de las

palabras escritas y de los demas signos ortograficos.

18



2.21.3.

Este proceso consiste principaimente en la
discriminacion visual, la atencién y el almacenamiento
en la memoria de la informacién gréfica para el
reconocimiento de las palabras. No se limita s6lo a un
proceso de percepcion, pues requiere también un cierto
grado de reconocimiento de las caracteristicas
ortogréficas de los signos graficos.

Por ejemplo, la percepcidon tiene que hacer la

distincién entre letras consonantes y vocales, entre

letras y nimeros, o en secuencias invertidas como "ca-

sa"y "sa-ca" o "mil-lim".

El componente visual de este proceso seria
fundamental para establecer una adecuada relacién
visual-ortografica, que es un proceso previo al
reconocimiento 1éxico, por cuanto no incluye
necesariamente el conocimiento semantico de las

palabras percibidas, sino su configuracién gréfica que

las distinga de otras palabras.

De acuerdo con Bravo y Pino (2005), “entre las
wvariables que tienen componentes visuales con mayor
.p‘redictividad sobre la lectura destacan: La conciencia
ortogréfica, el conocimiento de nombres y letras la
asociacioén visual semantica y la velocidad para nombrar

letras y nominar palabras’.

Reconocimiento visual-ortografico

Segﬁh Borrero (2008), ‘el reconocimiento
ortogréfico es la percepcion visual de la secuencia de las
letras en una palabra’. '

19



En opinién de Bravo (2003), “el reconocimiento
visual-ortografico implica la habilidad del sujeto para
almacenar en la memoria visual la configuracién de
letras, silabas y palabras. De esta manera, establece las
bases para la lectura de palabras de uso frecuente, lo
cual sucede una vez que reconoce sus componentes
fonémicos y es capéz de pronunciarlas. Este procesa-
miento visual de la informacidén escrita es complémen-
tario al procesamiento fonoldgico, considerado funda-
mental para el aprendizaje de la lectura inicial, y com-
prende é!}reconoc'imiento por via visual de las diferen-
cias entre conjuntos de signos graficos cuyos compo-
nentes fonolégicos se pueden decodificar”.

Bravo y Pino (2005), sostienen que ‘el
reconocimiento visual condiciona la memorizacién de lag
palabras, ademas de contribuir & individualizar las

diferencias entre ellas”.

En éfecto, la habilidad de reconocimiento visuai-
ortografico viene implicita en el modelo del logogen de
Morton (1989), “este autor postula que en el sistema de
logogen de entrada del lenguaje escrito hay un
procedimiento visual y ofro auditivo. ElI primero
consistiria en hacer un analisis grafico que permite el
reconocimiento de las palabras a través de la via visual

que acompana el procesamiento fonoldgico”.

También los modelos de doble via, segun Rueda
(1995), }“visualizan una lectura de palabras a través de la
via léxica o visual, en la cual resultan predominantes los
aspectos perceptivos para el reconocimiento de palabras
cdnocidas o familiares al lector”.

20



2.2.1.4.

A su vez, los modelos de analogia, segin Goswami
(1992), sostiene que “conocer ortograficamente una
palabra, ayuda a reconocer otras palabras que com-

partan estructuras ortograficas similares”.

En los modelos que presentan el desarrollo del
aprendizaje de la lectura, también viene considerada la
participacion del reconocimiento visual-ortografico. Frith
(1986), sostiene que ‘“recordar y reconocer [as
caracteristicas graficas constituyen un paso importante
en la primera etapa del desarrollo del aprendizaje de la
lectura”. -

De igual modo, el modelo de Ehri (1999), postula

“para la primera fase del aprendizaje lector (fase pre-

alfabética) una lectura a través de claves o pistas
visuales. Es decir, sostiene que los nifos seleccionan las
partes mas sobresalientes de una palabra impresa y la

memorizan asociandola a su pronunciacion”.

Reconocimiento visual-ortografico desde la biologia
del apren_dizaje

Para Roeders (1997), “nuestro cerebro constituye

-en nuestro funcionamiento como ser humano la central

de manejo, por un lado, y el centro de la memoria, por el
otro, donde toda fa informacién que permitimos ingresar
en el pasado queda almacenada. Acerca de las
funciones de nuestro cerebro se pudieron esquematizar
varios elementos. Podemos, por ejemplo, localizar con
bastante exactitud ios centros del habla, la e_scritura, la
percepcion y la motricidad en el cerebro. Sin embargo,
mucho permanece aun desconocido. En el aprendizaje,
nuestro cerebro tiene una funcidn crucial: no solamente

como memoria de todo aquello que hemos aprendido,
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sino sobre todo por la asimilacion de la informacion que

recibimos”.

Para Springer y Deutsch, citados - por el autor
antes mencionado, “el cerebro esta dividido en dos
hemisferios conectados uno a otro por una red de
nervios, que llevan a cabo diversas tareas que se
diferencian y complementan entre si en las areas de

funcionamiento mental”.

Roeders (1997), sostiene que ‘con ayuda de
nuestro hemisferio izquierdo podemos concebir el
mundo de una manera légico-racional. Gracias a él
podemos ordenar nuestras experiencias, analizarias y
categorizarlas. El hemisferio derecho nos permite
concebir el mundo a través de imagenes,
representaciones e intuiciones. A través de este
hemisferio reconocemos las relaciones ventre partes
diferentes y las interrelaciones entre cosas y sucesos.
Un hecho conocido es también que ambos hemisferios
cerebrales tienen correspondencias con ambos lados
del cuerpo en forma de cruz: el hemisferio izquierdo del
cerebro con el lado derecho del cuerpo y el hemisferio
derecho del cerebro con la parte izquierda del cuerpo.
Pero también en la ensefianza usual existen actividades
de aprendizaje que apelan a la coordinacidon de ambos
hemisferios, como el aprendizaje de los signos de los
numeros y las letras (verbal y visual) y el desarrolio de un
grafismo”. |

Segun Krell (2010), “la visualizacion creativa del
objetivo motoriza areas emocionales que destraban el
bloqueo al que a menudo somete la Iégica del hemisferio

izquierdo”.
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De esta manera registra por partida doble Ila
informacién que esta memorizando. Utiliza
simultaneamente la capacidad de ambos hemisferios
cerebrales: 'la capacidad l6gica (memoria verbal) situada
en el hemisferio izquierdo y la capacidad creativa

(memoria visual) situada en el hemisferio derecho.

El hemisferio derecho esta considerado como el
receptor e identificador de la orientacién espacial, el
responsablé de nuestra percepcidn del mundo en
términos de color, forma y lugar. Utilizando sus
facultades -se puede identificar las grafias de los
numeros, de las letras y palabras, esta identificacidon
corre a cargo de la memoria visual del hemisferio

derecho.

2.2.2. Comprensioén lectora

2.2.2.1.

2222

Conceptualizacion de lectura

Segun Séanchez (2001), “el proceso de lectura

como actividad intelectual, compromete el

funcionamiento de procesos cognitivos o intelectuales

superiores”.

Para Solé (2001), “la lectura se concibe

actuaimente como un proceso complejo que implica

reconocer simbolos, letras, graficos y organizacion del
texto; organizar los simbolos en palabras y ias frases en
conceptos; predecir e hipotetizar: acerca del contenido

de la lectura”.

Conceptualizacion de comprension lectora
" De acuerdo con Smith (1990), “Comprender
significa aclarar los fundamentos légicos de lo que se

derivan las caracteristicas, establecer de qué partes se
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2.2.2.3.

componen y como actuan cada uno de ellas y todas

entre si”.

" Por su parte Fredericks (1993), sostiene que “la
comprension de la - lectura trata de un tipo de
comprensién, por el cual el individuo sabe lo que se le
esta comunicando y hace uso de los materiales e ideas
que se le transmite, sin tener que relacionarse
nécesariamente con otros materiales o percibir la

totalidad de sus implicaciones”.

Para Cooper (1998), “la comprensién es el proceso
de elaborar el significado por la via de aprehender las
ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas
que ya tiene el lector, o también, es el proceso de -
relacionar la informacién nueva con la antigua’.

‘Solé (2000), sostiene que “la comprensidn lectora
@s una actividad cognitiva compleja, que puede servir a
diferentes finalidades como la de leer para aprender y la
de poder - utilizar la lectura como instrumento de

aprendizaje autdbnomo”.

Segtlin Salazar y Soledad (2005), “la comprension
lectora es un ejercicio de razonamiento verbal que mide-

la capacidad de entendimiento y de critica sobre el

~ contenido de la lectura, mediante preguntas diversas de

acuerdo al texto”.

Modelos de comprension lectora

‘a) Modelo ascendente de Gough

Segun Solé (2001), “en el modelo ascendente
de Gough la persona comienza por las letras y los

conjuntos de éstas, en un proceso que va
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aumentando hasta que el lector consigue entender
las unidades mas amplias, las palabras y el texto
completo, el modelo se centra en el texto y sélo se
basa en la decodificacion”.

En opinién de Fernandez (1999), “el modeld
ascendente es también llamado de lefra por letra,
recibe ese nombre porque la lectura se concibe
como un proceso serial, en el que las letras se
reconocen una por una como estimulos visuales
que se asocian a sus correspondientes fonemas
pasando al léxico interno del lector; tras el
reconocimiento de las palabras éstas se almacenan
en una memoria primaria de caracter temporal,
para seguidamente sufrir un reconocimiento
sintacticosemantico y finalmente reconocerse las
oraciones completas, que a su vez se

almacenarian en un lugar diferente.

Este modelo supone que no se puede asignar
signiﬁcado a una palabra hasta que no se hayan
reconocido las letras una a una; se trata de un
proceso unidireccional en el que no se puede
operar a un nivel hasta que no haya culminado el
procesamiento a nivel inmediatamente inferior.
Diversos estudios sobre movimiento de ojos
durante la lectura no son compatibles con esta
teoria; tampoco tendria cabida aqui el efecto
facilitador del contexto. En este modelo Ia
comprensién depende de que' el lector domine la
estructura de superficie, el sonido y las
representaciones escritas del lenguaje, asi como
Ias “ estructuras  profundas, portadoras del
significado”. o
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b)

Modelo descendente de Goodman

Fernandez (1999), refiere que “Goodman
establece tres grupos de claves en que el lector se
apoya, basandose en investigaciones sobre [a
lectura oral: a nivel de palabras (relacién sonido-
letra, afijos, palabras conocidas, etc.); marcadores
estructurales, como  palabras funcionales,
marcadores de preguntas, inflexiones; y las que
aporta el lector a la lectura, como son el idioma del
lector, las experiencias previas y las habilidades
cognoscitivas”.

Solé (2001), establece que “el procesamiento
en la lectura se produce en sentido descendente,
desde las unidades globales hasta las mas

discretas, en un proceso guiado por conceptos, en

el cual el lector es el eje principal. Se reconocen

estas ideas en los métodos analiticos que parten
de la ensefianza de configuraciones con sentido,
palabra o frase y se procede al analisis de sus
elementos constituyentes”.

Modelo interactivo de Carrel, Devil

Fernandez (1999), sostiene que en ‘“los
modelos interactivos cada fuente de informacion
contribuye a la construccion del significado textual,
con procesamiento en ambas direcciones”.

Desde esta perspectiva, los lectores para
comprender un texto usan sus conocimientos
previos para interactuar con el texto y construir

significado. La lectura es un proceso interactivo

entre el lector y el texto, en el cual los individuos

ap
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buscan informacidn para los objetivos que guian la
lectura, lo cual implica la presencia de un lector

activo que procesa el texto.

El modelo interactivo combina el modelo
ascendente porque necesita saber decodificar, y el
descendente, porque para leer también se requiere
de obietivos, conocimientos v experiencias previas,

todo lo cual se encuentra mediado por la cultura.

De acuerdo con Solé (2000), “cuando el lector
se situa ante el texto, los elementos que Io
componen generan en él expectativas a distintos
“niveles (el de las letras, las palabras) de manera
que la informacion que se procesa en cada uno de
ellos funciona como input para el nivel siguiente;
asi, a través de un ptoceso ascendente, la
informacién se propaga hacia niveles mas
elevados”.

Para Solé (2000), en el modelo interactivo “el
lector es un sujeto activo que casi siempre buscara
significado, unicamente en casos muy especificos y
casi automaticos no lo harad”.

" Los lectores buscaran en sus esquemas de
conocimiento, realiz_arén inferencias, predicciones,
seleccionaran la informacién importante (lo cual
dépende de la estructura del texto) y no sbio se
centraran en palabras y oraciones aisiadas. En
sintesis, en el modelo interactivo la comprensién
del texto se alcanza a partir de la interrelacion entre

ey Mo

lo que el lector lee y lo que ya sabe sobre el tema.
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2.2.2.4. Niveles de comprension lectora

a)

b)

Nivel literal

Segun Cabrera (1994), “el lector consigue una
comprensidn literal del texto cuando es capaz de
identificar  situaciones, personajes, relaciones
espaciales, temporales y causales de aquellos
acontecimientos que, de forma directa y explicita,

manifiesta el autor del escrito”.

La comprension literal como dicen Elosua vy
Garcia (1993), ‘“refleja simplemente | aspectos
reproductivos de la informacion expresada en el
texto sin ir méas alla del mismo. El nivel literal es el
reconocimiento de todo aquello que explicitamente
figura en el texto (propia del &mbito escolar). Implica
distinguir entre informacién relevante y secundaria,
encontrar la idea principal, identificar las relaciones
de causa — efecto, seguir instrucciones, identificar
analogias, encontrar el sentido a palabras de
multiples signific'ados,‘dominar el vocabulario basico
correspondiente a su edad, etc. para luego
expresarla con sus propias palabras”.

Nivel inferencial

Para Elosua y Garcia (1993), “la comprension
inferencial se relaciona con una elaboracié:
semantica profunda, implicando esquemas vy
estrategias’.

“\”Segun Cabrera (1994), “la comm}prensién
inferencial se caracteriza porque el Iectbr va mas
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alla del sentido directo del pasaje, reconociendo los
posibles sentidos implicitos. Incluye reconocer las

intenciones y propositos del autor”.

2.2.2.5. Habilidades cognitivas de comprension lectora

Cabanillas (2004), sostiene que las habilidades
cognitivas “son procesos mentales o intelectuales que el
lector pone en accion para interactuar con el texto; es
decir, son los modos flexibles de utilizacibn de sus
conocimientos previos y de la informacion que el texto le
proporciona. Estas habilidades no son innatas, sino que
se aprenden o adquieren; son independientes de un
ambito particular y pueden generalizarse a diversas
situaciones y textos. Estas habilidades son: identificar
ideas principales, deducir o inferir significado de
informacién explicita, elaborar restimenes o sintesis
novedosas”.

a) Identificar ideas principales

Identificar ideas principales, dice Cabanillas
2004), que ‘“es ‘Jla habilidad cognitiva de
comprender y ubicar las ideas esenciales
explicitamente contenidas en un texto, descartando
detalles, inforr_nacién redundante, secundaria ©
ejemplos”.

Por su parte Aristizabal (2003), establece qué
“la idea central es la parté del pérrafd que nos
muestra el mensaje mas amplio, mas pfofurid'o y-
sobresaliehte gue nos ha transmitido el autor y en
torno del cual giran las -demas ideas. Para

encontrar la idea central se tiene en cuenta lo
siguiente: Algunos autores colocan la idea central
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b)

al principio de cada parrafo, otras veces la idea
central va al final del parrafo o puede ir también en
el medio del parrafo. Es posible localizar la idea

central a través de: a) palabra que se repite. Es

~ posible encontrar una palabra que se repite a

través del parrafo, aunque sea a manera de
sinénimo. b) pensamiento mas profundo, mas
amplio, mas general. Busque la oraciébn mas
sobresaliente y mas completa. c) resumen del
parrafo. Un buen resumen de un parrafo debe
contener la idea central de éI”.

Deducir o inferir significado de informacion

axplicita

Aristizabal (2003), dice: “Inferir no es repetir lo
qaue esta escrito en el parrafo, sino sacar a la luz io
que viene semioculto, 1o que nos da a entender el

autor en su escrito".

Para Cabanillas (2004), ‘es el proceso
cognitivo que consiste en derivar ideas implicitas

de las informaciones o ideas explicitas de un texto”.

~ Bigas y Correig (2001), dicen que ‘la
inferencia es un medio poderoso por cual las
personas completan la informacién disponibie
utilizando el conocimiento conceptual vy linglistico y
los esquemas que ya poseen. Los lectores utilizan
esta estrategia para inferir lo que no se halla
explicito en el texto, pero también infieren
informaciones que se haran explicitas mas

ey v

adelante”.

30



gy v

Aristizébal (2003), distingue la inferencia ser

‘inmediata y mediata’

Inferencia inmediata. Se extrae un juicio de
otro, proceso que se lieva a cabo inmediatamente.
Ejemplo:

Algunos estudiantes se duermen en la clase de
Pedro.

Se infiere que:

Pedro es muy mal profesor; no emplea una buena
metodologia; no motiva suficientemente a sus
estudiantes; efc. |

Inferencia mediata. En ella se saca una
conclusion o deduccion de dos o mas

proposiciones o premisas. Ejemplo:

“Todo hombre es mortal. Julio es un hombre”.
Se infiere que:
Julio es mortal.

Elaborar resimenes o sintesis novedosas

- Para Cabanillas (2004), “es la estrategia del
lector que consistente en reducir la informacion
(ideas, conceptos, detalles relevantes) de un texto,
creando o infiriendo nuevos elementos aque se
relaciona con el contenido del texto, de acuerdo
con los objetivos de lectura y conocimientos

previos”.

” Aristizabal (2003), define “el resumen como

la reduccién de un escrito a una forma mas breve.”
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2.3. Definicién de términos

7
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Aprendizaje. Segun Alonso (2002), “el aprendizaje son las
actividades que realizan los estudiantes para conseguir el logro de

los objetivos educativos que pretenden”.

Cognicién. Rodriguez (2007), refiere que cognicion es el
“conocimiento alcanzado mediante el ejercicio de las facultades -
mentales; lo cual implica la existencia de un tipo de habilidad a la
cual denominamos como la facultad o capacidad mental, explicada
como funcidn, dindmica y como estructura’.

Habilidades. En opinion de SARRIA (2007), “son aquellas acciones
de caréacter intelectual que el sujeto lleva a cabo. Supone iz
aplicacién de reglas, métodos, técnicas y la elaboracién de

estrategias cognitivas para solucionar problemas.”

Lectura. Segun Ministerio de Educacién (2002), “es la habilidad
para interpretar y producir los sonidos que corresponden a los signos
escritos de la lengua’.

Leer. El Ministerio de Educacién (2005) sostiene que “leer es
comprender un texto, es poder establecer comunicacion con el, para
preguntar y hallar respuesta como procesar, analizar, deducir,
construir significados desde las experiencias previas’.

Proceso. SARRIA (2007), sostiene que es un “conjunto de fases
sucesivas de un fendmeno o de una técnica, conducente a un
determinado resultado. Accidn que se desarrolla a través de una
serie de etapas, operaciones y funciones, que guardan relacion
mutua y tienen un caracter contindo. Sucesion sistematica de

cambios.”

Procesos cognitivos. Segun SARRIA (2007), “se refieren a todas

aquellas operaciones y procesos involucrados en el protesamiento
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de la informacion, como atencién, percepcién, codificacion,

almacenaje y anémicos, recuperacion”.
2.4. Hipdtesis

2.4.1. Hipoétesis alterna
La memoria visual se relaciona directamente proporcional con la
comprension lectora en los nifios y nifias de cinco afios de la
Institucion Educativa Inicial N° 314 — Rupacucha, distrito de
Rioja en el aho 2010.

2.4.2. Hipotesis nula
La memoria visual se relaciona inversamente proporcional con la
comprensidn lectora en los nifos y n_i'ﬁas de cinco afnos de la
Institucidn Educativa Inicial N° 314 - Rupacucha, distrito de
Rioja en el afio 2010.

2.5. Sistema de variables |
2.5.1. Variable independiente: Memoria visual
2.5.1.1. Definicién conceptual |
Segun Krell (2010), “la memoria visual consiste en
procesar imagenes, que es una de las funciones del
hemisferio derecho y que correlacionan luego con la
capacidad de generar ideas’.

2.5.1.2. Definicién operacional

La memoria visual es el reconocimiento visual

ortografico, medido con una prueba que contiene items

de aproximacion a los componentes graficos del
lenguaje escrito y de alfabetizacién inicial.
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2.5.1.3. (/)peracionalizaci'én

Dimensiones Indicadores
Reconocimiento escrito de ios
Aproximacién a los dias de la semana _
.componentes Reconocimiento de la expresion |-
gréficos del lenguaje escrita de 1os nimeros en relacion

escrito con la cifra y/o cantidad reflejada
_ en conjuntos de circulos.

Reconocimiento de las letras de
alfabeto

Reconocimiento de silabas
Reconocimiento de-palabras.

Alfabetizacion Inicial

2.5.2. Variable dependiente: Comprension lectora.

2.5.21.

2.5.2.2.

Definicién conceptual

Para Cooper (1998), “la comprensién es el
proceso de elaborar el significado por la via de
aprehender las ideas relevantes del texto vy
relacionarlas con las ideas que ya tiene el iector, o
también, es el proceso de relacionar la infbrmacién

nueva con la antigua”.

Definicién operacional
La comprension lectora es el resultado de la
aplicacion de una prueba que contiene items para

medir el nivel literal.

2.5.2.2. Operacionalizacion

Variable Dimensiones indicadores
‘ v Asocia imagenes con
Su texio
» v" Identifican acciones
Comprension L . .
Nivel literal v Identifica personajes
{ectora

v Identifica el lugar
donde se producen
los hechos
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2.5.3.

2.5.4.

Variables intervinientes

Motivacion. La motivacion es el factor que impulsa al nifio a
responder los estimulos que tiene, por lo tanto se constituve en

una variable interviniente en el proceso de la aplicaciéon de los

~instrumentos de investigacion.

Escala de medicion

La escala de medicion es la de intervalo. Esta escala mide
las variables de memoria visual y comprension lectora mediante
numeros. Las distancias de una categoria y otra para el analisis
de los resultados depende del numero de items y Ssu

ponderacion.

Escala para la memoria visual

Aproximacion a los
: componentes Alfabetizacién Memoria
CATEGORIA graficos del Inicial visual
lenguaje escrito '
Alta 5-6 11-14 16 - 20
Moderada 3-4 06 -10 11-15
Baja 0-2 00-05 00 - 10

Escala para la comprension lectora

, —
CATEGORIA C°’l’;‘(’£§’r‘:'°
Alta 16 - 20
Moderada 11-15
Beja " 00-10

gy
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2.6. Objetivos
2.6.1. Objetivo general

Determinar la relacién de la memoria visual y la comprensién
tectora en los nifflos y nifas de cinco afios de la Instituciéon
Educativa Inicial N° 314 — Rupacucha, del distrito de Rioja en el
ano 2010.

2.6.2. Objetivos especificos

a) Analizar la memoria visual en los nifios y nifias de cinco anos
de la Institucion Educativa Inicial N° 314 — Rupacucha, distrito
de Rioja en el afo 2010.

b) Analizar la comprensién lectora en los nifios y nifias de cinco
afios de la Institucién Educativa Inicial N° 314 — Rupacucha,

- distrito de Rioja en el afio 2010.
c) Estabiecer la relacidn que existe entre de la memoria visual y
la comprensidn lectora en los nifos y nifias de cinco afos de

la Institucion Educativa Inicial N° 314 — Rupacucha, distrito de
Rioja en el aino 2010.

gy v
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CAPITULO Ii

MATERIALES Y METODOS

1.

Universo

Ei universo estuvo constituido por 34 nifios de 5 aflos N° 314 del sector
Rupacucha del distrito de Rioja.

Muestra

La muestra fue equivalente a la poblacién, el muestreo es no
probabilistico, en su modalidad de muestreo accidental, pues se considerd a
un grupo de nifios y niflas de 5 afios de una sola Institucion Educativa. La

distribucidn de la muestra se presenta en el siguiente cuadro.

Muestra | Varones Mujeres Total

Nifios y nifias de 5§ ¢ % f o f %
afos la Institucidon
Educativa N° 314 18 | 5294 16 |4706 34 | 100

Fuente: Némina de matricuta 2010

Tipo de investigacion
Segun la clasificacion de Danhke, citado por Hernandez, Fernandez y
Baptista (2003), la investigacién pertenece al tipo correlacional, trata de

relacionar la memoria visual con la comprension lectora.

Nivel de investigacién

La investigacion es del nivel predictivo. Segun Hernandez, Fernandez y
Baptista (2003), los datos de la memoria visual relacionados a la comprension
lectora, permite predecir que la memoria visual es determinante en la
comprension lectora.

5. Disefio de contrastacién

gy v

El diserio investigaciéon es transeccional correlacional, segun. Fernandez
v Baptista (2003), “es transeccional, porque se recolectan datos en un solo
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momento, en un tiempo unico y, es correlacional porque describe relaciones

entre dos o mas categorias, conceptos o variables en un momento

determinado”. El diagrama de disefio de investigacion para el presente

estudio es:

Y
X4 X5
Donde:
X4 = Informacién de la memoria visual
X2 = Informacién de la comprension lectora.
Y = Coeficiente de correlacion entre la memoria visual

y la comprension lectora.

6. Procedimientos y técnicas

6.1. Procedimientos

a)

Caracterizar la realidad problema.

Revisidn de bibliografia ‘

Elaboracion del proyecto de investigacion
Aplicabién de los instrumentos de investigacién
Registro de datos

Procesamiento de datos

Analisis de los resultados.

6.2. Técnicas

Entrevista. Mediante la entrevista se aplicd los instrumentos de

investigaciér.

ey v ow
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7.

Instrumentos

7.1

7.2,

Instrumentos de recoleccion de datos

Prueba de memoria visual. Es un instrumento elaborédo para recoger
informacion sobre la aproximacion a los componentes graficos del
lenguaje escrito y la alfabetizacién inicial de los nifios de 5 afos de la
Instituciéon Educativa N° 314 del sector Rupacucha del distrito de Rioja.

Prueba de comprensién lectora. Es un instrumento elaborado para
recoger informacidn sobre la comprensidn lectora en el nivel literal de los
nifios de 5 afios de la Institucion Educativa N° 314 del sector Rupacucha
del distrito de Rioja.

Instrumentos de procesamiento de datos

El analisis de los datos de manera independiente fue desarrollado

mediante la estadistica descriptiva con la distribucion de frecuencia

(143

»  Frecuencias absolutas (f). NUumero de unidades de analisis que
se ubican en una determinada categoria de la escala de acuerdo a
la puntuacién obtenida.

»  Frecuencias relativas: Se utiliz la siguiente formula:

F. - £, *100
n
Donde
F, = Frecuencia porcentual.
fi = Frecuencia absoiuta simpic.
n = muestra.
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Para la comprobacién de la hipotesis se determiné el coeficiente

de correlacion de Pearson empleando las férmulas siguientes:

L > xy/n-%*y
T (SDyX(SDy)

_ Xj
X =
n
- Yi
y:
n
2
SD, =22k
X V N A
>r
SDy =S¥

8. Prueba de hipétesis

La prueba de hipétesis se realizé mediante la comparacién del coeficiente
de Pearson con los parametros de correlacién, considerando que la relacion
es directa cuando el coeficiente es positivo y la relacion es inversa cuando es
negativo.

T
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3.1. Base de datos.

CAPITULO I
RESULTADOS

Cuadro N° 01 : Puntajes obtenido en ia memoria visuai y comprensién

lectora.

Habilidad semantica c g
- — omprension
J%%ﬁ?&if’;ééiis Alfabetizacion Puntaje lectora
del lenguaje escrito

2 4 6 6

5 13 18 18
3 12 15 14
3 9 12 12
4 12 16 16
6 14 20 20
5 13 18 18
4 12 16 16
2 17 19 12
2 3 5 8

3 10 13 12
5 13 18 18
5 12 17 18
6 14 20 18
5 11 16 16
3 8 11 10
4 9 13 16
4 8 12 14
5 11 16 18
4 12 16 16
6 i3 19 16
2 8 10 8

4 12 16 14
4 11 15 16
6 14 20 20
4 12 16 16
6 13 19 18
S 12 17 16
2 7 9 10
3 7 10 10
4 8 12 14
6 14 20 18
5 13 18 20
3 7 10 10
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3.2. Resultados en cuadrqs y graficos

Cuadro N° 02: Distribucién de frecuencias en aproximacion a los

componentes graficos del ienguaje escrito.

Escala i %
Alta 5-6 14 1 41,18
Moderada 3-4 15 44,12
Baja 0-2 5 14,71
Total 34 . 100

Fuente: Datos del cuadro N° 01 procesados segun distribucion de frecuencias.

Grafico N° 01: Distribuciéon de frecuencias porcentuales en
aproximacion a los componentes graficos del
lenguaje escrito.

44,12

~ Alta Moderada Baja

Fuente: Cuadro N° 02

El cuadro y su respectivo grafico corresponden al analisis de la
aproxinﬁacién a los componentes graficos del lenguaje escrito, ios
resultados encontrados son: 14,71% obtuvieron puntajes que se ubica
en la categoria baja, 44,12% obtuvieron puntajes que se ubica en‘la
categoria moderada y 41,18% obtuvieron puntajes que se ubica en la
categoria alta de iaescala. | ’
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Cuadro N° 03: Distribucion de frecuencias en alfabetizacion

inicial.
Escala fi %
Alta 11-14 22 64,71
Moderada 06 - 10 10 29,41
-Baja 00-05 2 5,88
Total 34 100

Fuente: Datos del cuadro N° 01 procesados segun distribucion de frecuencias.

Grafico N° 02:

alfabetizacion inicial.

Distribucién de frecuencias porcentuales en

70 -
60 -
50 |
20 |
30 -
20 4

10

64,71

5,88

Alta

Moderada

‘Baja

Fuente: Cuadro N° 03

El cuadro y su respectivo grafico corresponden al andlisis de la

alfabetizacién iniciai, los resuitados

encontrados son. 54,88%

obtuvieron puntajes que se ubica en la categoria baja, 29,41%

obtuvieron puntajes que se ubica en la categoria moderada y 64,71%

obtuvieron puntajes que se ubica en la categoria alta de la escala.

ey v
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Cuadro N° 04: Distribuciéon de frecuencias en memoria visual.

! Escala fi %
Alta 16 - 20 20 58,82
Moderada 11-15 8 23,53
Baja 00 -10 6 17,65
Total 34 100

Fuente: Datos del cuadro N° 01 procesados segun distribucion de frecuencias.

Grafico N° 03: Distribucion de frecuencias porcentuales en

memoria visuai.

58,82

50 -

40

PP ERSORRSR S

20 -

10 -

Alta Moderada Baja

Fuente: Cuadro N° 04

E! cuadro y. su respectivo grafico corresponden al analisis de la
memoria visual, los resuitados encontrados son: 17,65% obtuvieron
puntajes que se ubica en la categoria baja, 23,53% obtuvieron
puntajes que se ubica en la categoria moderada y 58,82% obtuvieron

puntajes que se ubica en.la categoria alta de la escala.

Ty v
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- Cuadro N° 05: Distribucion de frecuencias en comprensién

lectora.
Escala fi %
Alta | 16-20 20 58,82
Moderada 11-15 7 20,59
Baja 00 - 10 7 20,59
Total - 34 100

Fuente: Datos del cuadro N° 01 procesados segun distribucion de frecuencias.

Crafico N°04: Distribucion de frecuencias porcentuales en
comprension lectora. '

58,82

60 -

50 -

40

30 -

20 -

10 -
§

Alta Moderada Baja

Fuente: Cuadro N° 05

El cuadro y su respectivo grafico corresponden al analisis de la
comprenSién lectora, los resuitados encontrados son: 20,59%
obtuvieron puntajes que se ubica en la categoria baja, 20,59%
obtuvieron puntajes que se ubica en Ia categoria moderada y 58,82%
obtuvieron puntajes que se ubica en la categoria alta de la escala.

Ty v
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Cuadro N° 06: Relacion entre las dimensiones de la memoria
visual v ia comprensién lectora segun ei

coeficiente de correlacion de Pearson

Aproximacion  a
los componentes | Alfabetizacion

Parametros de relacion | gréficos de | inicial y
lenguaje escrito y | comprension
comprensidn lectora.

ieciora

1: Correlacién positiva perfecta

0,00: Correlacién positiva muy fuerte

0,75: Correlacion positiva considerable

0,50: Correlacién positiva media

0;10: Correlacién positiva débil
0: No existe correlacién 0,90 0,79

-0,10: Correlacidon negativa débil

-0,50: Correlacién negativa media

Fuente: Datos del cuadro N° 01 procesados segun el coeficiente de correlacion de
Pearson. '

El cuadro corresponde al analisis de la relacidbn entre las
dimensiones de la memoria visual v la comprensién lectora. En ia
relacién entre la aproximacion a los componentes graficos del lenguaje
escrito v la comprension lectora, el coeficiente dé correlacién de
Pearson es 0,90; de acuerdo a los parametros de relacion, este valor
se ubica en correiacién positiva muy fuerte, entonces, la aproximacion
a los componentes graficos del . lenguaje escrito se relaciona
directamente proporcional con la comprension lectora en los nifios v
nifias de cinco anos de la Institucion Educativa Inicial N° 314 -
Rupacucha, distrito de Rioja en el ario 2010.

En la relacién entre la alfabetizaciéon inicial y la comprension
lectora, el coeficiente de correlacion de P'earson es 0,79; de acuerdo a
los pardmetros de relacién, este valor se ubica entre la correlacion
positiva considerabié'y ia correlacién positiva muy fuerte, entonces, la
alfabetizacion inicial se relaciona directamente proporcional con la
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comprension lectora en los nifios y nifas de cinco afos de la.Institucion

Educativa inicial N® 314 — Rupacucha, distrito de Rioia en el ano 2010.

Cuadro N° 07: Relacion entre la memoria visual y la comprension
iectora seagun el coeficiente de correiacion de
Pearson

Parametros de refacion Memoria visual y fa
comprensién lectora

1: Correlacion positiva perfecta

0,90: Correlacién positiva muy fuerte

0,75 Correlacion positiva considerable

0,50: Correlacién positiva media

0;10: Correiacion positiva débil

0: No existe correlacion 0,89

| -0,50: Correlacion negativa media

-0,75; Carrelacidn neqgativa considerahle

-0,90: Correlacién negativa muy fuerte

-1: Correlacion negativa perfecta

Fuente: Datos del cuadro N° 01 procesados segtin el coeficiente de correlacién de
Pearson.

El cuadro corresponde al analisis de la relacidn entre la memoria
visual vy la comprension lectora, el coeficiente de correiacién de
Pearson es 0,89; de acuerdo a los parametros de relacion, este valor
se ubica cerca de la correlacion positiva muy fuerte, entonces, la
memora visual se relaciona directamente proporcional con la
comprensioén lectora en los nifos v nifias de cinco afos de la institucién
Educativa Inicial N° 314 — Rupacucha, distrito de Rioja en el afio 2010.
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CAPITULO IV
DISCUSION

Bravo y Pino (2005), establecen que la percepcidn visual es un proceso
cagnitivo que precede al aprendizaje de la lectura. Mediante ella es posible
efectuar el procesamiento y memoria visual de las palabras escritas y de los
demas signos ortograficos. De ahi la importancia del estudio que trata de
relacionar las variables de memoria visual y comprensién lectora en nifios de 5
anos de educacion inicial. |

Los resultados obtenidos permiten conocer el nivel de desarrollo de la
memoria visual vy la comprensién lectora de los nifios v nifias de cinco afios de la
Institucion Educativa N° 314 del sector Rupacucha del distrito de Rioja. La
memoria visual, medida en las dimensiones de aproximacion a los componentes
graficos del lenguaje escrito y la alfabetizacion inicial; y, la comprensién lectora
medida en el nivel literal, ademas, permiten también, reflejar la reiacion aue existe
entre las variables en mencion.

Bravo y Pino (2005), sostienen que “el reconocimiento visual condiciona la
memorizacién de las palabras, ademas de contribuir a individualizar- ia=
diferencias entre ellas”. Los resultados evidencian que el mayor porcentaje,
representado por el 44,12% tienen moderada aproximacion a los componentes
graficos del lenguaje escrito; ademas, 64,71%, que representan al mayor
porcentaje, tienen alta alfabetiza_cién inicial.

En general, 58,82%, que representa al mayor porcentaje, tienen alta
memoria visual. Estos datos evidencian que los nifios, en opinién de Vilchez
(2007), tienen “la habilidad de recordar un objeto que no permanece a la vista y
relacionar o representar sus caracteristicas’, de acuerdo con Krell (2010), pueden
“procesar imagenes, que es una de las funciones del hemisferio derecho y que |
correlacionan iuego con la capacidad de generar ideas”; contrario a ios resuitados

de Grandez y Pérez (2009), quienes concluyeron que la mayoria de los nifios y
nifas tienen dificuitades en el aprendizaje de memoria visuai.
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Segun Cooper (1998), “la comprension es el proceso de elaborar el
significado por la via de aprehender las ideas relevantes del texto v relacionarlas
con las ideas que ya tiene el lector, o también, es el proceso de relacionar la
informacion nueva con la antigua’. Respecto a los niveles de-la comprensién
lectora, Cabrera (1994), establece que “el lector cbnsigue una comprension literal
del texto cuando es capaz de identificar situaciones, personajes, relaciones
espaciales, temporales y causales de aquellos acontecimientos que, de forma
directa y explicita, manifiesta el autor del escrito”. Los resultados encontrados
vislumbran que 58,82% de nifios tienen alta comprensién lectora, en el nivel
literal, estos resultados expresan la capacidad que tienen los nifios de asociar
imagenes con su texto, de identificar acciones, de identificar personajes y de
identificar el lugar donde se producen los hechos.

En la relacion de la memoria visual y la comprension lectora, el coeficiente
de correlacion de Pearson es 0,89; de acuerdo a los parametros de relacion, este
valor se ubica cerca de la correlacion positiva muy fuerte, verificandose de esta
manera la hipotesis alterna, por consiguiente, la memora visual se relaciona
directamente proporcional con la comprensién lectora en los nifios y nifas de
cinco afos de la Institucion Educativa Inicial N° 314 — Rupacucha, distrito de Rioja
en el afio 2010.

gy v
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CONCLUSIONES

Realizado el analisis e interpretacién de los resultados de la investigacion, se

formula las siguientes conclusionss:

a)

El mayor porcentaje, representado por el 44,12% tienen moderada
aproximacién a los componentes graficos del lenguaje escrito; ademas, -
64,71%, que representan al mayor porcentaje, tienen alta alfabetizacion

inicial.

~ EI 58,82%, que representa al mayor porcentaje, tienen alta memoria visual.

El 58,82%, que representa el mayor porcentaje, tienen alta comprension

lectora en el nivel litera!.

La aproximacion a los componentes graficos del lenguaje escrito se
relaciona directamente proporcional con la comprension lectora en los nifios
y nifas de cinco afos de la Institucidn Educativa Inicial N° 314 — Rupacucha,
distrito de Rioia en el afo 2010, segun el coeficiente de correlacion de
Pearson igual a 0,90. '

La alfabetizacién inicial se relaciona directamente proporcional con la
comprensién lectora en los nifios v nifias de cinco afios de la Institucié:
Educativa Inicial N° 314 — Rupacucha, distrito de Rioja en el afio 2010,
segun el coeficiente de correlacién de Pearson igual a 0,79.

La memora visual se relaciona . directamente proporcional con la
comprensién lectora en los nifios vy nifias de cinco afios de la Institucién

Educativa inicial N° 314 — Rupacucha, distrito de Rioja en el afo 2010,
segun el coeficiente de correlacién de Pearson igual a 0,89.

R
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RECOMENDACIONES

Sabiendo que existe relacion directamente proporcional entre la memoria
visual v la comprensidn lectora de los nifios, es necesario que estas variables
" sean investigadas desde el tipo de investigacion aplicada, a fin de validar
estrategias para su mejoramiento v ser utilizadas por los docentes en el desarrollo
de las actividades de ensefianza aprendizaje.

A los investigadores que tomen como referencia al presente trabajo,
extender el estudio a otras instituciones educativas, asi como también profundizar

en el estudio de otros niveles de comprensidn lectora, pues, en el presente
estudio sblo se considerd el nivel literal.

Ty v
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ANEXOS



ANEXO N° 01
PRUEBA PARA MEDIR LA MEMORIA VISUAL

Apellidos y NOMDIes: ... e,

INSHItUCION EAUCATIVA: ...

1. De la siguiente lista de nombres pintar el nombre de los dias de la semana

Lunes

Enero
Martes

Febrero

Domingo

Miércoles

Jueves

2. De la siguiente lista pintar los circulos que tienen 2 figuras

0 © 0 O

X o) (O

| 3. Pintar la letra que menciona el docente: O, A, E, |, U, C, B,L

R T o) G ~H J K
A R W Q B N M
W H J N P E Y
T [ P S Q Z X
C S X U L | P

regy v
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4. Pintar las silabas que pronuncia la profesora: da, pa, de, co,

da do

‘cam pa Ena i

de Jra

ne jo

5. Pintar la palabra papa

Papa

padre

pan

padrino

6. Pintar la palabra mama

Mama

madre

Mariposa
Mar
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Ficha técnica de la prueba para medir la memoria visual

1. Autores

Dina Ruth Cancino Castillo
Felecinda Villanueva Diaz

2. Objetivo
Evaluar la memoria visual de los nifios y nifas de 5 afios.
3. Descripcion

La prueba para medir la memoria visual en la aaproximacién a los
componentes graficos del lenguaje escrito incluye el reconocimiento escrito de
los dias de la semana, reconocimiento de la expresién escrita de los nimeros
en relacion con la cifra y/o cantidad reflejada en conjuntos de circulos. En la
dimension alfabetizacién inicial incluye reconocimiento de las letras del

alfabeto, reconocimiento de silabas y el reconocimiento de palabras.

4. Usuario

Nifios de 5 afos.
5. Forma de aplicacion

- La aplicaciéon de la escala es 45 minutos.

- Entregar la prueba a los niflos y dar las recomendaciones para su
desarrollo.

- Orientar el desarrollo de cada uno de los items de acuerdo a la indicacién
de cada item.

Togy v
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6. Organizacion

Los items estan organizados de acuerdo a los indicadores y sus respectivas

dimensiones de la siguiente manera:

Variable Dimensién Indicadores N°
de
_ftem
Reconocimiento escrito de fos 1
Aproximacion a célas de l? s.emtang ' —
los componentes econocimiento de a expresion 2
escrita de  jos numeros en
gréficos del 1aci6 ia cifra v/ tid
MEMORIA lenguaje escrito relacion con la cifra y/o cantidad
VISUAL rgﬂejada en conjuntos de
circulos.
Reconocimiento de las letras de 3
Alfabetizaciéon alfabeto. ‘
Inicial Reconocimiento de silabas. 4
Reconocimiento de palabras. 5,6

7. Evaluacion

La ponderacion de cada item es de acuerdo al siguiente cuadro

indicadores Ne Ponderacién

de

ftem
Reconocimiento escrito de los dias 1 5
de la semana
Reconocimiento de la expresion 2 1
escrita de los niumeros en relacién
con la cifra y/o cantidad reflejada
en conjuntos de circulos.
Reconocimiento de las letras del 3 8
alfabeto '
Reconocimiento de silabas 4 4
Reconocimiento de palabras.

1

El analisis de los datos se desarrolld en la siguiente escala.

] Aproximacién a los
¢ componentes Alfabetizacion Memoria
CATEGORIA gréficos del Inicial visual
lenguaje escrito .
Alta 5-6 11 -14 16 - 20
Moderada 3=4- 06 - 10 11-15
Baja 0-2 00 - 05 00 - 10
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8. Validacién
Este instrumento fue validado mediante el juicio de expertos, utilizando como
expertos a 3 profesionales. El procesamiento estadistico de la informacion de

los expertos se ha realizado mediante el coeficiente de concordancia de
Kendall.

Ty ovow
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ANEXO N° 02

PRUEBA PARA MEDIR LA COMPRENSION LECTORA

ApellidOS Y NOIMIBIes: .................oo e rer e e eeeve s ransase s s snns s e s smmnneens
INSHLUCION EAUCAtIVAL.............. ... ceeeeee e e esssessnsssss s ssseeannasssna s

1. Pintar el dibujo que comresponde al siguiente texto: Este es un arbol que tiene
muchas ramas.
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3. Pintar el dibujo que corresponde al siguiente texto: En el nido hay pajaros.

4. Pintar el dibujo que corresponde al siguiente texto: Los pajaros comen
gusanos.

= Q Q/% \\&\“/ @;
?ﬁ CFw

ey v
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6. Pintar el dibujo que corresponde al siguiente texto: La nifia besa a la mama.

ey v
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ey

parque.

8. Pintar el dibujo que corresponde al siguiente texto: La abuelita pasea por el
66



El siguiente grafico es un cuento de una nifia que persigue a una mariposa
para atraparia y en defensa de la mariposa llega la culera y la niia de miedo
vuelve corriendo a donde esta su mama y su papa.
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¢ Quiénes participan en el cuento?

--------------------------------------------------------------------------------------------------------

-------------------------------------------------------------------------------------------------
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Ficha técnica de la prueba de comprensién lectora

. Autores

Dina Ruth Cancino Castillo

Felecinda Villanueva Diaz

. Objetivo

Evaluar la comprensién lectora de los nifios de 5 anos.

. Descripcion

La prueba consta de 10 items para medir, para evaluar la comprension lectora
en el nivel literal, que mide la asociacion imagenes con su texto, la
identificacién de acciones, la identificacion de personajes ya la identificacion

del lugar donde se producen los hechos.

. Usuario

“Nifos de 5 afos
. Forma de aplicacion

- La aplicacién de la prueba es 45 minutos.
- Orientar al nifio para que elabore su respuesta.
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6. Organizacién

Los items estan organizados de acuerdo a los indicadores y sus respectivas
dimensiones de la siguiente manera:

| Variable dimensiones ____Indicadores items |
Asocia imagenes con su texto 1,2,3,4,5
Identifican acciones 6,78
Comprension Nivel literal Identifica personajes 9
lectora
Identifica el lugar donde se
producen los hechos 10

7. Evaluacion

Cada item tiene ponderaciéon de dos puntos, haciendo un total de 20 puntos en
la prueba. El analisis de los datos se desarrollara en la siguiente escala:

CATEGORIA Comprension

jectora
Alta 16 - 20
Moderada 11-15
Baja 00 -10

8. Validacion

Este instrumento fue validado mediante el juicio de expertos, utilizando como
expertos a 3 profesionales. El procesamiento estadistico de la informacion de

los expertos se ha realizado mediante el coeficiente de concordancia de
Kendall.

Ty w
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Nombre del experto:
Dr. Luis Manuel Vargas Vasquez.

Instrucciones

Anexo N° 03

Validacion de los instrumentos de investigacion.

Escribir en el casillero del criterio de evaluacion, la letra del paréntesis segun la valoraciéon que hace a los items, con las

siguientes opciones: (S) satisfactorio, (MS) medianamente satisfactorio, (AS) algo satisfactorio. Para efectos, se acomparia un

ejemplar del instrumento de investigacion.

3. Matriz del instrumento para su respectiva evaluacion.

CRITERIO S DE EVULUACION DEL INSTRUMENTO

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES I(':TOE?VI  Esta claramente ¢ La redaccion es ¢ Existe coherencia entrea
redactado? comprensible? items e indicadores?
) ) Reconocimiento escrito de los dias de la S S S
Aproximacién a | semana. _ 1
'9? corzp(l)rentes' Reconocimiento de la expresién escrita
graticos e_tgnguaje de los ndmeros en relacién con la cifra 5 S S S
escr y/o cantidad reflejada en conjuntos de _

. circulos.
sHab',"‘:?da : Reconocimiento de las letras de 3 S S S

emantic alfabeto.
Reconocimiento de silabas. 4 S S S

Alfabetizacion Inicial —

Reconocimiento de palabras. 5 S S S
6 S S S
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4. Juicios del experto
4.1. En lineas generales, considera que los indicadores de la variable estan inmersos en su contexto tedrico de forma:

Suficiente Medianamente suficiente D Insuficiente D

4.2. Considera que los reactivos del cuestionario miden los indicadores seleccionados para la variable de manera

Suficiente Medianamente suficiente D Insuficiente D

-
P

4.3. | El instrumento disefiado mide la variable

Suficiente Medianamente suficiente D Insuficiente D

DF Luis Manuel Vargas Vasquez

1 Docente universitario
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1. Nombre del experto:
Lic. Mg. Rossana Salvatierra Juro
2. Instrucciones ‘
Escribir en el casillero del criterio de evaluacién, la letra del paréntesis segun la valoracion que hace a los items, con las

siguientes opciones: (S) satisfactorio, (MS) medianamente satisfactorio, (AS) algo satisfactorio. Para efectos, se acompana un

ejemplar del instrumento.
3. Matriz del instrumento para su respectiva evaluacion.

: cod CRITERIO S DE EVULUACION DEL INSTRUMENTO
VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES iTEN-l ¢ Esta claramente ¢La redaccién es ¢ Existe coherencia entre
2 redactado? comprensible? items e indicadores?
) ) Reconocimiento escrito de los dias de la S S
Aproximacion a | semana. 1 S
'9? con;p:):’lentes' Reconocimiento de 1a expresién escrita
granicos e_tenguaje de los nimeros en relacion con 1a cifra ) S S S
escrito y/o cantidad reflejada en conjuntos de
- circulos.
Habilidad Reconocimiento de Ias letras de
semantica | . alfabeto. : 3 S S S
Reconocimiento de silabas. 4 S S S
Alfabetizacién Inicial . ; -

Reconocimiento de palabras. 5 S S S
6 S S S
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4. Juicios del experto

4.1. En lineas generales, considera que los indicadores de la variable estan inmersos en su contexto teérico de forma:

Suficiente Medianamente suficiente D Insuficiente D

4.2. Considera que los reactivos del cuestionario miden los indicadores seleccionados para la variable de manera

Suficiente Medianamente suficiente D Insuficiente D

4.3. | El instrumento disefiado mide la variable

Suficiente Medianarr\lente suficiente D Insuficiente D

Lic. Mg. Rossana Salvatierra Juro

Experto
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Informe de validacién del Experto.

Nombre del experto: A

Dr. Luis Manuel Vargas Vasquez

Instrucciones

Escribir en el casillero del criterio de evaluacién, la letra del paréntesis segun la valoracion que hace a Ios‘ items, con las
siguientes opciones: (S) satisfactorio, (MS) medianamente satisfactorio, (AS) algo satisfactorio. Para efectos, se acomparia un
ejemplar del instrumento de investigacion.

Matriz del instrumento para su respectiva evaluacion.

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES ) Caod. LEsta claramente iLa redacci6n es ¢ Existe coherencia entre
< iTEM redactado? comprensible? items e indicadores
1 S S S
| 2 S S S
Asocia imagenes con su texto 3 MS MS S
4 S S S
Comprension Nivel literal d S MS S
lectora 6 S S S
Identifican acciones 7 MS S S
8 S MS S
Identifica personajes 9 S S S
Identifica el lugar donde se producen l0s :
0
hechos ! S MS S
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8. Juicios del experto
4.1. Enlineas generales, considera que los indicadores de la variable estan inmersos en su contexto teorico de forma: -

Suficiente Medianamente suficiente D Insuficiente D

4.2. Considera que los reactivos del cuestionario miden los indicadores seleccionados para la variable de manera

Suficiente Medianamente suficiente D Insuficiente D

.
-

4.3. | El instrumento disefiado mide la variable

Sufi'ciente Medianamente suficiente D Insuficiente D

// } N ,
Dr. Luis Manuel Vargas Vasquez

Docente universitario
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Informe de validacién del Experto.

1. Nombre del experto:
Lic. Mg. Rossana Salvatierra Juro

2. Instrucéiones
Escribir en el casillero del criterio de evaluacion, la letra del paréntesis segun la valoracion que hace a los items, con las
siguientes opciones: (S) satisfactorio, (MS) medianamente satisfactorio, (AS) algo satisfactorio. Para efectos, se acomparia un
ejemplar del instrumento de investigacion. |

3. Matriz del instrumento para su respectiva evaluacion.

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES Cod. (Esta claramente ¢la redaccion es ¢Existe coherencia entre
* iTEM redactado? comprensible? itemns e indicadores
T - S S S B
2 S S S
Asocia imagenes con su texto 3 MS MS S ]
4 S S S
Comprensién Nivel literal > S MS S
lectora 6 S S S
ldentifican acciones 7 MS S S
, 8 S MS S
Identifica personajes 9 S S S
:?eecr;ltg"lsca el fugar donde se producen los 10 S MS | S )
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4. Juicios del experto
4.1. En lineas generales, considera que los indicadores de la variable estan inmersos en su contexto tedrico de forma:

Suficiente Medianamente suficiente D Insuficiente D

4.2. Considera que los reactivos del cuestionario miden los indicadores seleccionados para la variable de manera

Suficiente Medianamente suficiente D Insuficiente D

- IS
-

4.3. ! El instrumento disefiado mide la variable

Suficiente Medianamente suficiente O Insuficiente D

Lic. Mg. Rossana Salvatierra Juro

Experto
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Anexo N° 04

Constancia de ejecuciéon

Aflo de la consolidacion econdmica y social del Pert

Conste por la presente . que las estudiantes DINA 'RUTH, ‘CANCINO
CASTELLO y FELECINDA VILLANUEVA DIAZ |, de la facultad de
educacién y humanidades de la universidad de la universidad nacional de
san Martin, ha realizado la ejecucion del proyecto de lesis denominado:
MEMORIA VISUAL Y SU RELACION CON LA COMPRENSION
LECTORA EN NINOS Y NINAS DE CINCG ANOS DE LA ‘
INSTITUCION EDUCATIVA INICIAL N° 314 - RUPACUCHA,
DISTRITO DE RIOJA, EN EL ANO 2010. Del 8 y 10 de
‘noviembre del 2010 '

Se expide 1ia profesora al interesado, para los fines que
-estime conveniente

Rioja  20-de noviembre del 2010

Py e
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